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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de P6s-Graduacdo em Educacéao
Universidade Federal de Santa Maria

TRABALHO DOS PROFESSORES: CONSIDERACOES SOBRE
LINGUAGEM E EXPERIENCIA
Autor: Jolair da Costa Silva
Orientadora: Liliana Soares Ferreira
Coorientador: Amarildo Luiz Trevisan
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 27 de abril de 2012.

Em tempos de rapidas transformagfes econémicas, cientificas e tecnoldgicas, faz-se
necessario repensar os conceitos e praticas vividas. Neste contexto social, percebe-
se que o trabalho passa por transformac¢des na sua configuragdo. Com base nesse
pressuposto esta dissertacao investigou quais relacdes os professores estabelecem
em seus discursos entre linguagem, experiéncia e o seu trabalho. Para tanto, foram
entrevistados dez professores da Educacédo Basica. Os discursos foram coletados
através de entrevistas semi-estruturadas, elaboradas em acordo com 0s principios
da hermenéutica e os dados produzidos foram analisados com base em analise
hermenéutica. Isso porque a hermenéutica busca possibilidades para que os sujeitos
vivenciem a ampliacdo de condicdes de vida ndo desfigurada ou néo fracassada. Na
andlise das entrevistas realizadas percebeu-se a peculiaridade do trabalho dos
professores, tendo em vista os elementos da formacéo — praxis, e 0os elementos da
instrumentalizacdo — techne. Foi possivel perceber como o primeiro enriquece o
sentido do trabalho dos professores, engrandece, possibilita uma producdo de
conhecimento que gera transformacgao, enquanto o segundo elemento colabora com
a descaracterizacédo do que seja o trabalho dos professores, pois o0 aproxima de uma
mentalidade tarefeira. Desta forma, € possivel perceber que as professoras
entendem a linguagem como formativa e que em suas experiéncias transparecem
uma autocompreensao do seu trabalho como orientador e formador.

Palavras-chave: Trabalho. Hermenéutica. Praxis. Experiéncia. Linguagem.



ABSTRACT

Master Dissertation
Pos-Graduation Program in Education
Federal University of Santa Maria

TEACHERS WORK: CONSIDERATION OF LANGUAGE AND
EXPERIENCE
Author: Jolair da Costa Silva
Cordenator: Liliana Soares Ferreira
Co-cordenator: Amarildo Luiz Trevisan
Defense Local and Date: Santa Maria, april 27th 2012.

In times of rapid economic, scientific and technological transformation, it is necessary
rethink the concepts and practices experienced. In this social context, it is notice that
the work goes through changes in its configuration. Based on this presupposition,
this dissertation investigated which relations the teachers establish in their speeches
among language, experience and work. Therefore were interviewed ten teachers of
Basic Education. The speeches were collected through semi-structures interviews
according with hermeneutic principles and the data produced were analyzed based
on hermeneutic analysis. This is because the hermeneutic searches possibilities for
subjects to experience the expansion of living conditions are not disfigured or not
failed. In the analysis of the interviews noticed the peculiarity of teacher’'s work in
view of transformation praxis elements and instrumentation elements-tchne. It was
possible observe as the first enriches the meaning of teacher’'s work. It allows the
production of knowledge that generates transformation while the second element
cooperates with the mischaracterization of meaning of teacher's work because it
approaches of a work mentality. Thus, it is possible to notice that the teachers
understand the language as formative and their experiences transpire in their self-
understanding of a work as a mentor and trainer.

Keywords: Work. Hermeneutics. Praxis. Experience. Language.
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INTRODUCAO

Em tempos de rapidas transformacgfes econémicas, cientificas e tecnoldgicas
no contexto social, provocadas pela globalizacdo, elabora-se o estagio atual do
capitalismo, percebe-se que aspectos econdmicos ainda sao centrais. Entdo, faz-se
necessario repensar conceitos e praticas vividas, pois a sociedade vai se
configurando de acordo com os parametros da economia globalizada, gerando-se
preocupacdes que se estendem ao mundo da educacdo. Ou seja, escolas,
professores, estudantes e leis educacionais também podem sofrer influéncias de
tantas transformacgfes sociais, porque estdo inseridos neste contexto social

globalizado. Gadamer (1983) nos auxilia a configurar esse tempo quando afirma:

Prescindindo de todo nosso mundo, primariamente apreensivel e que nos é
familiar, a ciéncia se converte num conhecimento de contextos dominaveis
através da investigacdo isolada. A partir dai, sua relacdo com a aplicacdo
préatica deve ser entendida como situada em sua propria esséncia moderna.
Se for possivel apreender e calcular relacdes abstratas entre condigBes
iniciais e efeitos finais, de maneira tal, que a colocacéo de novas condi¢cbes
iniciais tenha efeito previsivel, entdo, efetivamente, através da ciéncia,
assim entendida, chega a hora da técnica. A antiga vinculacdo do fato
artificialmente, artesanalmente, seguindo modelos dados pela natureza, se
transforma num ideal de construcdo, no ideal de uma natureza realizada
artificialmente, de acordo com a idéia. Isto é o que, em Ultima instancia,
provocou a forma de civilizagdo moderna em que vivemos. (GADAMER,
1983, p. 42)

Esses parametros cietificistas fazem parte de nossa vida, as caracteristicas
da dominacdo, investigacOes isoladas, da previsibilidade artificialidade que a técnica
produz estdo presentes no nosso meio. Percebe-se do mesmo modo, que a
categoria trabalho perpassa essa realidade de conceitos dominaveis pela técnica e a
ciéncia. Essas caracteristicas fazem parte do trabalho dos professores e também o
transforma. Mas, que transformacdes sédo essas? Como elas interferem na
educagdo? A busca de respostas para tais questionamentos dar-se-4 no decorrer
desta dissertacdo. Além disso, com a finalidade de enriquecer esta pesquisa, as
categorias experiéncia e linguagem, trazidas da hermenéutica filoséfica, integrardo a
discussdo e a analise propostas. Como objetivo geral para essa proposta,
estabeleceu-se: analisar as relagdes entre linguagem, experiéncia e trabalho, a partir

da percepcao de dez professores da Educacdo Basica de uma escola do centro de



Santa Maria. E, na mesma perspectiva, foram elaborados os seguintes objetivos
especificos: analisar as caracteristicas do trabalho dos professores da Educacéo
Basica reveladas em seus discursos; pesquisar sobre o que é trabalho dos
professores, segundo os proprios professores da Educacdo Basica; estudar as
caracteristicas do trabalho assim realizado a partir do principio da experiéncia na
hermenéutica filosofica; entender a linguagem utilizada por esses professores na
perspectiva da hermenéutica filosofica.

A educacédo, em cada época, passa por visiveis processos de transformacéo.
A partir do século XVI, é possivel perceber a centralidade da racionalidade, o
método dos conceitos universais, pelo qual a ciéncia conhece o mundo ao seu redor
e cristaliza o conhecimento através dos conceitos. Atualmente, também se presencia
a légica do Mercado, pela qual o econémico é reconhecido como fundamental e
pode ser entendido como uma maneira de compreender o todo da realidade. Desta
forma, pretende-se também investigar as consequéncias que essas mentalidades
provocaram no trabalho dos professores.

Além disso, na escola de Educacdo Béasica estdo presentes o convivio diario
com Vvarios colegas; as conversas informais cheias de angustias; as preocupacdes
de professores e professoras em relacdo a profissdo, a remuneracao, a sobrecarga
de trabalho, ao estresse, ao desinteresse dos estudantes. E todos estes elementos
estimulam a reflexdo e a preocupacdo com relacdo ao trabalho dos professores,
visto que nesta crise que a educacdo enfrenta, esta precisa dar respostas ao
maniqueismo mercantil e a violéncia estatal que imperam na sociedade atual
(CORTELLA, 2006).

Sequencialmente, no intuito de iniciar uma discussdo, destaca-se que a
categoria trabalho é entendida por Antunes (2005, p. 68) como um “[...] momento
fundante de realizacdo do ser social, condicdo para sua existéncia; é por isso, ponto
de partida para a humanizagdo do ser social’ e, sofre transformacfes no seu
conteudo e na sua configuragdo, o que também é perceptivel no trabalho dos
professores. No entanto, ao refletir sobre a afirmacéo de Antunes (2005) percebe-se
o trabalho dos professores precarizado, mal remunerado, desumanizado. Por isso,
ao que parece, em funcdo da precarizacdo do seu trabalho, os professores tem
perdido de vista o sentido mais elevado da sua atividade, e permanece apenas a
obrigacdo de levar um fardo que est4d além das suas forcas. Nesse sentido, a

presente investigacdo se propde a procurar entender se ainda existe possibilidade



nesse contexto, de encontrar outra concepgao de trabalho, na qual o professor seja
visto como fonte de dignidade e de autorrespeito.

Essa perspectiva sera buscada em elementos da hermenéutica filosoéfica,
para auxiliar na reconstrucdo da categoria trabalho dos professores. Isso porque a
hermenéutica, diferentemente de uma visdo puramente critica, pretende apresentar
possibilidades para que os sujeitos vivenciem a ampliagcdo de condi¢cdes de vida nao
desfigurada ou ndo fracassada. Mas, sera que essa dimensdo formativa e ao
mesmo tempo, normativa do trabalho se encontra totalmente ausente do cotidiano
dos professores? Onde, entdo, € possivel encontrar amparo para redimensionar a
categoria trabalho, na docéncia?

Na intencdo de vislumbrar caminhos que conduzam a respostas para tais
questionamentos, se faré referéncia a Suarez (2005) e ao conceito de Bildung, como
processo da cultura, formacao cultural, o resultado da cultura. Isto €, “[...] revelando-
se, em sua forca, termos fundamentais, cuja totalidade determina a maneira como
uma época historica articula a sua compreensao de mundo” (SUAREZ, 2005, p.193).
Ou seja, Bildung aqui entendido como acdo préatica, como trabalho, com uma
conotacdo sempre de aprimoramento e engrandecimento (SUAREZ, 2005).
Gadamer (1983) também auxiliara nessa compreensdo, pois se tentard nesta
proposta redescobrir a centralidade da praxis no trabalho dos professores, segundo

0 autor,

Creio que o fundamento Ultimo da confusédo que reina na metodologia das
ciéncias é a decadéncia do conceito de praxis. Esse conceito perdeu sua
legitimidade na época da ciéncia e de seu ideal de certeza, pois desde que
a ciéncia passou a ver o seu objetivo na analise que busca isolar os
fatores de causalidade do acontecer- tanto na natureza quanto na histéria
— a praxis passou a ser uma mera aplicacdo da ciéncia. Mas essa praxis ja
ndo precisa prestar conta de seus dados. E assim que o conceito de
técnica marginalizou o conceito de praxis, em outras palavras, a
competéncia dos experts marginalizou a inteligéncia politica. (GADAMER,
2004, p.514-515)

Na parte onde se apresentara o trabalho dos professores aprsentar-se-a uma
distingéo e aproximagao entre praxis e techne e na discussao dos resultados se fara
esse encontro da praxis e da techne para assim perceber com qual categoria os
professores aproximam seu trabalho e qual delas enriquece e engrandece o trabalho
dos professores. Dessa maneira, com base nos elementos supracitados e suas

possiveis relagdes com as categorias linguagem, experiéncia e trabalho, buscar-se-4
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investigar quais relagbes os professores estabelecem em seus discursos entre
linguagem, experiéncia e trabalho.

Para tanto, o trabalho se dividird em sete capitulos desde a Introducéo até as
consideracdes finais, se partira de uma conceituacdo de experiéncia e linguagem
segundo a hermenéutica filoséfica; depois se propiciardA um didlogo entre a
hermenéutica e a educagédo; em seguida contextualizaremos o trabalho dos
professores; logo apos sera apresentado as caracteristicas da dissertacdo, com uma
perspectiva tedrica, fundamentando a pesquisa hermenéutica; por fim, ter-se-a dois
capitulos que apresentardo a discussao hermenéutica dos dados coletados nas
entrevistas, um deles intitulado: O trabalho dos professores de operario a formador e
o outro; A experiéncia do trabalho dos professores a linguagem da producédo ou da
integracdo social. Nesses dois capitulos se possibilitara o encontro das entrevistas
com o referencial tedrico da pesquisa, tudo isso culminando com as consideracdes

finais.



1 EXPERIENCIA E LINGUAGEM: UMA PROPOSTA DA
HERMENEUTICA FILOSOFICA

A partir de agora sera apresentado o referencial tedrico que embasa esta
dissertacdo para, desta forma, colaborar com elementos teoricos das categorias
centrais que, posteriormente irdo dialogar com o discurso dos professores.

O conceito de experiéncia é retomado por Gadamer, (1997) na obra Verdade
e Método |, no capitulo intitulado, “O conceito de experiéncia e a esséncia da
experiéncia hermenéutica”, nesta parte o autor trata da analise da consciéncia da
histéria efeitual, e, segundo ele, essa analise tem a estrutura da experiéncia e o
conceito de experiéncia € pouco elucidado e desempenha uma funcdo decisiva na
compreensao das ciéncias da natureza (GADAMER, 1997). Sendo assim, com a
intencdo de fazer justica a historicidade da compreensao o conceito de experiéncia é
retomado ja que, segundo o autor, "[...] a experiéncia € aqui algo que faz parte da
esséncia histérica do homem" (GADAMER, 1997, p. 525). Neste sentido, a tese
gadameriana destaca a fragilidade do conceito de experiéncia na Ciéncia, pois, esta
encurta o conteuddo do conceito de experiéncia. A esse respeito, similarmente,

Trevisan, afirma;:

A desconfianga em relacdo ao conhecimento cientifico, tal como se
apresenta na modernidade, se justifica na suposicdo de que o0 acesso ao
“‘método” da ciéncia cria no individuo a ilusdo de que ele pode prescindir da
reflexdo sobre o dado investigado, principalmente no tocante a
compreensao de sua historicidade (2000, p. 169).

Assim, pode-se questionar acerca da relevancia desta problemética para o
trabalho dos professores. Sera que esta ilusdo que o método cientifico cria no ser
humano, de que ele pode chegar ao conhecimento sem a reflexdo, esvaziando o
sentido que ela tem, ndo se identifica com a intencdo de esvaziar o sentido do
trabalho dos professores, transformando-os em tarefa, retirando a sua especificidade
como facilitadores na producédo de conhecimento? Os ditames da ciéncia positivista,
do sujeito que conhece e do objeto que é conhecido ndo se aproximam da
mentalidade tarefeira?

Na ciéncia, conforme Gadamer percebe-se que "[...] uma experiéncia sé é

valida, na medida em que se confirma; nesse sentido sua dignidade repousa na sua



12

reprodutibilidade" (1997, p. 513); e este critério, da reprodutibilidade, determina a
validade ou ndo da experiéncia cientifica. Ademais, inicialmente, na concepcédo da
ciéncia, tem-se que os critérios da reproducéo, comprovacéao e controle fazem parte
da experiéncia. Ou seja, para a experiéncia cientifica acontecer, deve estar livre dos
elementos historicos, subjetivos, dos preconceitos e prejuizos. Quanto ao

entendimento desta perspectiva, Palmer (1999) diz:

Contra o mito de um conhecimento puramente conceptual e verificavel,
Gadamer coloca o seu conceito histérico e dialético de experiéncia,
cuidadosamente enunciado; neste, conhecer ndo é simplesmente um fluxo
de percepgbes, mas um acontecimento, um evento, um encontro (1999, p.
197).

Entende-se, entdo, que esta preocupacdo Sseja necessaria para deixar 0s
resultados da experiéncia livres dos prejuizos e preconceitos subjetivos, que
deturpam a experiéncia, uma vez que Gadamer (1997) ndo aceita a tentativa da
ciéncia de liberar a experiéncia destes elementos, que fazem parte do seu momento
histérico. Isso porque € justamente esta tentativa que encurta o conteddo do
conceito de experiéncia, pois, ela acontece em meio aos preconceitos, aos prejuizos
subjetivos do ser humano, e carregam consigo a vida do sujeito. Assim, ndo €&
possivel a repetibilidade de uma experiéncia, nas mesmas condi¢cbes, de forma

controlada, como sugere a ciéncia. Por este motivo,

Gadamer comecga a sua andlise da experiéncia hermenéutica criticando o
conceito dominante de experiéncia que ele considera demasiado orientado
para um conhecer encarado como acto perceptivel e para um conhecimento
visto como corpo de dados conceptuais (PALMER, 1999, p. 197).

Assim, percebe-se a impossibilidade de retirar a experiéncia da realidade
natural, criando condi¢cdes artificiais controlaveis, que possibilitem sempre a
reprodutibilidade e a comprovacdo das experiéncias, pois Gadamer (1997) ainda

afirma que,

Face a experiéncia que se faz em outro objeto, se alteram as duas coisas,
nosso saber e seu objeto. Agora sabemos outra coisa e sabemos melhor, e
isto quer dizer que o préprio objeto "ndo se sustenta”. O novo objeto contém
a verdade sobre o anterior (1997, p. 524).
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Conforme o autor supracitado € a experiéncia da consciéncia invertida, ou
seja, “[...] aquele que experimenta se torna consciente de sua experiéncia, tornou-se
um experimentador: ganhou um novo horizonte dentro do qual algo pode converter-
se para ele em experiéncia” (GADAMER, 2004, p. 463. Desta maneira se reconstroi
a relacdo sujeito-objeto de maneira relacional, de modo que o saber do sujeito e 0
seu objeto mudem. Logo, trata-se de uma maneira de encarar a experiéncia,
revelando a historicidade da mesma, isto €, a experiéncia é transitoria e ndo esta
fundada em verdades eternas e transcendentes. E a experiéncia, como conversao
da consciéncia, permite a constatacdo da impossibilidade de se fazer duas vezes a
mesma experiéncia, pois a consciéncia altera-se apos tal conversdo. Por isso, a
experiéncia € unica e histérica. Esta caracteristica historica, conforme Palmer
(1999), para Gadamer

[...] contrapBe ao tipo de consciéncia histérica que critica, uma tentativa de
descricdo de uma consciéncia atenta em que a histéria actua

constantemente. [..] uma consciéncia em que a histéria actua
constantemente ou uma consciéncia historicamente operativa (1999, p.
194).

Desse modo, Gadamer (1997) considera este estatuto histérico da
experiéncia ndo tdo valorizado como deveria ser, jA que a ciéncia e a extrema
preocupacdo com o método e todos aqueles que se orientaram pelo mesmo, ndo
percebem a dimensdo da historicidade, e essa consciéncia histérica traz uma
atencao especulativa e dialética, ndo sendo esta uma automediacdo da razdo, mas
algo da prépria experiéncia (PALMER, 1999).

Com isso, o autor pretende fazer jus a consciéncia histérica, e, para tanto, faz
uso do conceito de experiéncia, que, para Gadamer, é constituinte da esséncia
histérica do ser humano, ndo havendo preocupag¢dao com a compreensao correta ou
a interpretacdo mais valida, mas sim, com a compreensdo da forma profunda e
verdadeira (PALMER, 1999)

Além disso, uma experiéncia somente é superada quando torna possivel uma
nova experiéncia, e esta “[...] dialética da experiéncia tem sua prépria consumacgao
nao num saber concludente, mas, nessa abertura a experiéncia que é posta em
funcionamento pela prépria experiéncia” (GADAMER, 1997, p. 525). Entdo, na
perspectiva gadameriana, a experiéncia é parte da esséncia historica do ser

humano, levando até as Ultimas consequéncias o carater processual da propria
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experiéncia. Neste sentido, estdo sendo considerados o sujeito da experiéncia e 0s
limites da prépria finitude humana, pois a esséncia da experiéncia encontra-se na

finitude e na negatividade, isso porque,

[...] é experimentado, no auténtico sentido da palavra, aquele que é
consciente desta limitagdo, aquele que sabe que ndo é senhor do tempo
nem do futuro. O homem experimentado, propriamente, conhece os limites
de toda previsdo e a inseguranca de todo plano (GADAMER, 1997, p. 527).

Desta forma, a caracteristica de abertura da experiéncia hermenéutica remete
a sua negatividade sempre fecunda, visto que o ser humano experimentado é
alguém aberto as novas experiéncias e ndo sabe tudo. No entanto, € preciso ter
cuidado para ndo confundir experiéncia com acumulo de informacdo. Ela (a
experiéncia) € o acumulo de compreensédo nao objetificavel, que pode ser chamada
de sabedoria (PALMER, 1999). Como tal, pode se aproximar e oferecer elementos
para colaborar com uma critica imanente da organizacdo efetiva do trabalho social,
conforme prop6e Honneth (2008), porque pode produzir normas imanentes morais,
gue sdo mais que regras externas para regulacdo ou entendimento da categoria

trabalho. Sendo assim:

[...] se os sujeitos ocupados, com base na propria estrutura de sua
atividade, tém o desejo de possuirem o controle de sua atividade, entao se
trata de uma exigéncia moral inserida imanentemente em relagcées de
trabalho historicamente dadas e que, portanto, ndo precisa lhes ser
apresentado de fora como um ideal (HONNETH, 2008, p.51).

Para tanto, é necesséario, segundo Honneth (2008), se pensar em uma critica
das relacGes de trabalho, analisar a realidade em uma perspectiva da integracao
social, que aproxima dos principios morais e de uma normatizacdo baseada no
mundo social da vida. Com a categoria experiéncia se afastando dos conceitos
prontos e acabados da ciéncia positiva, elaborados distantes da realidade, negando
a historicidade que os cerca, carregada de humanidade e finitude, sera que nao
pode contribuir para a elaboracdo da categoria trabalho dos professores antes
discutida? O trabalho dos professores também acontece em meio a uma
historicidade, porque eles também séo seres humanos finitos e limitados, e sempre
precisam conhecer mais e melhor. Os ditames de uma sociedade e de uma

educacdo baseada nos parametros cientificistas levam em conta esses elementos?
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1.1 Historicidade, finitude e didlogo.

A partir das constatagbes gadamerianas, tem-se 0 nascimento da esséncia
antidogmatica da experiéncia. Ou seja, a grande e verdadeira experiéncia € o dar-se
conta da historicidade, pois nisso os seres humanos se percebem finitos e limitados,
afetados pela histdria e pela tradicdo, dando-se conta de que pode-se conhecer
melhor e sempre de formas diferentes.

A finitude é revelada também na dindmica da pergunta, uma vez que, "em
toda experiéncia encontra-se pressuposta a estrutura da pergunta” (GADAMER,
1997, p. 534). Ela revela também a negatividade produtiva da experiéncia, ou seja,
aguele que questiona reconhece que ndo sabe, reconhece-se carente e
necessitado. Por isso, € necessario aprofundar a pergunta e sua esséncia para
entender a experiéncia hermenéutica (GADAMER, 1997). Entédo, a pergunta, que
tem na sua esséncia a busca de sentido e pedido de orientacdo, revela a
experiéncia da finitude e a consciéncia de pertencimento a uma realidade linguistica
e historica. Logo, torna-se o ponto de partida da experiéncia hermenéutica. Isso

porque,

Uma interrogacdo genuina, diz Gadamer, significa colocarmo-nos num
espaco aberto porque a resposta ainda ndo esta determinada. [...] Contudo,
0 caracter aberto da interrogagdo nao € absoluto, pois uma pergunta tem
sempre uma certa orientacdo. O sentido da pergunta contém ja de antemao
a orientagdo em que se coloca a resposta a essa questéo, se pretende ser
significativa e adequada (PALMER, 1999, p. 201).

Desse modo, a experiéncia hermenéutica tem como caracteristicas a abertura
e a negatividade, deixando espaco para novas experiéncias, e possibilita ao ser
humano experimentado a consciéncia de sua limitacdo. Porém, este didlogo nao
significa simbiose ou anulagéo, visto que, aqueles que dialogam n&do precisam estar
sempre de acordo. Representa, entdo, abertura, para a negatividade, para o
diferente.

Assim, percebe-se que,

Desse modo, ndo é possivel uma experiéncia que néo carrega junto de si os
conteludos subjetivos, ou melhor, “a certeza de si mesmo”, pois a
experiéncia mesma faz parte da propria unidade da consciéncia. Essa
unidade provoca a identidade entre a consciéncia e 0 seu objeto, de um
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lado, porém, de outra forma, ndo pode mais ficar parada nessa identidade e,
por isso, da sempre um passo adiante. Assim, a experiéncia carrega um
movimento inerente a si mesma e sempre supera a si prépria desde a sua
interioridade (TREVISAN, 2000, p. 192).

Esta identificagdo dos limites humanos, da inseguranga que experiéncia
hermenéutica refere, em relagéo aquele que vive a experiéncia do conhecimento, faz
com que se produza uma abertura sempre a novas experiéncias se distanciando dos
dogmatismos e das certezas. Palmer (1999) auxilia nesta compreensdo ao postular

que,

Dado que pela experiéncia alcancamos o futuro que esperamos e dado que
a experiéncia passada nos ensina como todos os planos sdo incompletos,
temos aqui nitidamente presente a estrutura da historicidade, [...] Na
experiéncia os poderes que o homem tem de actuar e os planos racionais
gue faz encontram os seus limites. O homem, situando-se e agindo na
histéria, ganha através da experiéncia uma intuicdo do futuro na qual a
experiéncia e os planos ainda se mantém abertos (p. 199).

Desta forma, a experiéncia nos moldes hermenéuticos faz o ser humano
deparar-se com a propria heranga, ou seja, a sua experimentacdo, que ndao € um
acontecimento, como a experiéncia o €, mas € linguagem e fala como um Tu, ndo
sendo passivel de controle. A experiéncia ndo é linguistica porque se encontra
palavras para expressa-la, mas sim, porque ao falar sobre ela usam-se palavras que
ja fazem parte da experiéncia (PALMER, 1999).

Pensar desta maneira é deparar-se com algumas mudancas a partir da
perspectiva da filosofia. A primeira diz respeito ao dar-se conta de um sujeito do
conhecimento historico, que deixa seu rastro na tradicdo. A segunda mudanca
mostra que essa tradicdo € linguagem e se apresenta como um Tu. Entdo, toda
experiéncia acontece nessa dialética dos dois sujeitos assim como, a mediacdo da
tradicdo e sua linguagem. Nessa perspectiva, acontece uma superagao do
paradigma epistemolégico da relacdo sujeito-objeto da modernidade, pois, a relacao
somente é possivel com a mediacdo da tradicdo e sua linguagem (TREVISAN,
2000).

A esse respeito, o proprio Gadamer (1997) reafirma que:

A experiéncia hermenéutica tem a ver com a tradicdo. E esta que deve
chegar a experiéncia. Todavia, a tradicdo ndo é simplesmente um acontecer
gue se pode conhecer e dominar pela experiéncia, mas € linguagem, isto é,
fala por si mesma, como faz um tu (GADAMER, 1997, p. 528).
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Entéo, a posicdo hermenéutica filoséfica apresenta um sujeito histérico, que
se encontra em meio a uma tradicdo, que € a prépria linguagem, que se mostra
como um "tu". Desta forma, a experiéncia pode ser descrita como sendo a relacéo
entre sujeito e objeto, mediado pela tradicdo e sua linguagem. Nesta relacado, sujeito
e objeto sdo afetados, ou seja, o sujeito que conhece e o sujeito que é conhecido
formam uma relagéo de dois "tu", e esta relacdo acontece em meio aos preconceitos
e prejuizos, que séo a condicdo de toda experiéncia possivel. Desta forma, acontece
aquilo que a hermenéutica chama de fusdo de horizontes; quando os dois
interlocutores considerados como dois “tu”, dialogam e aprendem mais e melhor,
modificando-se, ndo se anulando, mas colaborando entre si, cada um com seu
préprio mundo vivido (PALMER, 1999).

Analogamente, de acordo com o0 autor supracitado, percebe-se um
pertencimento a linguagem. Os dois “Tu” pertencem a linguagem e assim se tem um
mesmo horizonte. Isso acontece quando se percebe a consciéncia historica
operativa, tendo a possibilidade de um mundo como espaco aberto em que o ser
das coisas se pode revelar. Essa € a verdadeira base da experiéncia hermenéutica.
(PALMER, 1999).

Assim,

A estrutura Eu-Tu sugere uma relagdo de didlogo ou dialética. Ha um
questdo que se levanta ao texto, e, num sentido mais fundo, o texto levanta
uma questéo ao seu intérprete. De um modo geral a estrutura dialética da
experiéncia e particularmente da experiéncia hermenéutica, reflete-se na
estrutura pergunta-resposta de todo o verdadeiro didlogo (PALMER, 1999,
p. 200).

Verifica-se que o ‘Tu’ é a fala da tradicdo, que € a consciéncia
verdadeiramente histérica, e, para tanto, é preciso ouvir essa fala, ela pode modificar
a compreenséo. Gadamer, conforme Trevisan (2000), resgata a tradicdo como outro
sujeito, que tem uma linguagem, e faz acontecer uma relacédo entre dois sujeitos,
afastando-se da metodologia do sujeito que conhece e do objeto que € conhecido.
Tal perspectiva enriquece o processo de producdo do conhecimento e também
sugere um enriquecimento do trabalho dos professores, que deixam de ser apenas
tarefeiros, pois se entendem afetados por sua historicidade e percebem que as
experiéncias acontecidas na sala de aula, no dialogo com o aluno, produzem

conhecimento, se expressam na linguagem da relagéo dos dois “Tu”.
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Até o presente momento, entende-se, portanto, que ndo se pode negar 0s
condicionamentos historicos de toda experiéncia, porque "Aquele que ndo quer
conscientizar-se dos preconceitos que o0 dominam acaba considerando
erroneamente o que vem a se mostrar sob eles" (GADAMER, 1997, p. 532). Desta
maneira, evidencia-se que ndo sdo aceitas as posicbes que defendem uma
experiéncia livre dos preconceitos e prejuizos, na qual o sujeito e o objeto,
imbricados no processo da experiéncia, ndo se afetam mutuamente, ja que soO é
experiéncia enquanto conservar sempre o carater de abertura as mais novas
experiéncias.

Esta perspectiva, de certa forma, vislumbra superar a relacdo técnica
instrumental da ciéncia positivista em que se apresenta um sujeito que sabe e um
objeto que pretende ser conhecido. Assim, é necessario tomar parte, fazer uma
experiéncia que afeta a vida, quando se pretende conhecé-la. Desta forma, a razéo,
que foi instrumentalizada pela ciéncia positivista, € ampliada com a hermenéutica
filosofica e o esquema sujeito-objeto € reconstruido de forma relacional e historica,
com poéblos conservados e ampliados (ROHDEN, 2002). Tendo em vista estas
caracteristicas, questiona-se: sera que esta perspectiva nao incrementa o sentido do
trabalho dos professores?

Para auxiliar nesse entendimento, Honneth (2008) salienta que o mercado
capitalista de trabalho se constitui ndo apenas em um meio para eficiéncia
econbmica, mas deve ser um meio de integracao social, para promover o trabalho

dotado de sentido. Isso porque,

[...] as reacdes daqueles que povoam os mercados de trabalho capitalistas
contemporéneos somente podem ser explicadas apropriadamente se, ao
invés da perspectiva sistémica, for assumida a da integragdo social; pois o
fato de que nas condi¢Bes dadas h& sofrimentos e ndo apenas predominio
da indiferenca, que ha luta e exigéncias e ndo apenas reacbes de apatia
estratégica s6 pode ser compreendido se 0 mercado seguir analisado como
parte do mundo social da vida. Se n6s assumirmos tal perspectiva, entdo no
mercado capitalista de trabalho voltam a tona todas aquelas condi¢des
morais [...] (HONNETH, 2008, p.65).

Avalia-se, entéo, se esta proposta de Honneth (2008), de analisar o trabalho
como parte do mundo social da vida, ndo exemplifica, ou melhor, em uma linguagem
hermenéutica, ndo “faz experienciar’ essa construcao relacional e historica que a

hermenéutica filoséfica propde; colaborando para um entendimento organico da
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categoria trabalho; preenchendo o contetdo da mesma, qualitativamente; fazendo
com que o trabalhador experiencie novas formas de trabalho, sempre melhores.

1.2 A fuséo de horizontes e a tradi¢ao

Conforme a hermenéutica filoséfica, a experiéncia ndo se apresenta mais
como um acumulo de conceitos e conclusfes, ou armazenamento de conhecimentos
cientificos, mas sim, como algo que surge da vida prética, do encontro entre dois
“tu”, na fusdao de horizontes. Isso porque o0s envolvidos no processo de
conhecimento relacionam-se, aprendem juntos, ensinam juntos, dialogam.

Com efeito, esses dois horizontes se fundem, se escutam e aprendem coisas
novas; ambos saem modificados, diferentes, sabendo mais e melhor, e, 0 mais
importante, ndo se anulando. A experiéncia, na perspectiva hermenéutica, tenta
corrigir um falso saber, “[...] trazendo uma apreensdo mais adequada da realidade”
(ROHDEN, 2002, p. 100). Entdo, ao aproximar essa discussé@o da temética trabalho
dos professores, pode-se verificar que ha uma possivel fusdo de horizontes, visto
que o trabalho como um “tu” ndo se torna fardo, “tarefa”, mas, um aprendizado na
relacdo experiencial de um com o outro.

Desse modo, a reflexdo hermenéutica, conforme o referido autor, também
leva em conta que se esta afetado pela tradicdo e pela historia, por isso chega-se
tarde no inicio do processo de compreensdo. Ela esta aberta ao que esta por vir.
Alids, esta caracteristica da abertura da hermenéutica mostra que ndo se pode
buscar um conhecimento definitivo, concludente, porque outras pessoas podem
compreender de modo diferente. Fazer a experiéncia do conhecer é dar-se conta
que ela esta imersa nas tradi¢cdes, nos preconceitos, no mundo vivido, na cultura.
Sendo que, ao chegar no conceito, a experiéncia ndo desaparece, mas evoca novas
experiéncias.

Com relacdo a fusdo de horizontes, citada anteriormente, esta acontece
devido a abertura ao dialogo, esta fusdo de dois “tu”, que dialogam. A experiéncia
hermenéutica auténtica é dialdgica, fazendo aparecer o dialogo que se é e que se
mantém com alguém. A prépria existéncia é dialdgica, pois ndo esta separada do ser
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humano, mas faz parte deste “[...] é isso que sustenta o fato de que o didlogo € um
modo de ser e, enquanto postura é ontolégica” (ROHDEN, 2002, p. 183).

Colaborando com esta perspectiva, Palmer (1999) afirma que,

[...] no didlogo hermenéutico, o tema geral em que estamos inseridos —
tanto o intérprete como o texto — é a tradicdo, a heranca. Um dos nossos
parceiros no diadlogo é o texto, na rigidez da sua forma escrita. Assim ha
uma necessidade de encontrar um caminho para o dar e tirar do dialogo: é
esta a tarefa da hermenéutica. A formulacao rigida tem que de certo modo
colocar-se no movimento da conversagdo, um movimento em que 0 texto
interroga o intérprete e este o interroga (p. 202).

Ademais, no exercicio do diadlogo, o conhecimento ndo é algo pronto e,
conforme Trevisan (2000), a educacdo ndo tem necessidade de seguir um saber
objetivo e exterior. Desta forma, a hermenéutica filoséfica se faz plenamente como
dialogo, na relagdo com o outro, pois este ndo é absoluto, € plural.

A dialética dialogica ndo se transforma em um método externo e ndo é um
instrumento para um conhecimento abstrato, mas se constitui em uma
inesgotabilidade da possibilidade do perguntar, sem a preocupacao da cientificidade.
Aqueles envolvidos no didlogo comprometem-se nas perguntas e respostas e desta
forma se afetam, transformam-se dialogando (ROHDEN, 2004).

Logo, pensar o trabalho dos professores enriquecido com essa perspectiva da
hermenéutica filoséfica é perceber que o0s parceiros educacionais (professor-
estudante; professor-comunidade educativa) ndo serdo apenas sujeitos objetos que
precisardo se anular para acontecer a aprendizagem. Ambos necessitardo se
entregar a experiéncia da aprendizagem, entregando-se ao dialogo que surge nesse
momento. Ndo ha imposicado ou pré-determinacdo, ndo se pode ter a escola como
uma fabrica, os sujeitos envolvidos no processo ndo sdo mercadorias. Essa atitude
hermenéutica na educagao faz com que acontega uma entrega e “entregar-se ao
jogo dialético dialogico significa necessariamente joga-lo (tomar posicao) e assumir
a imprevisibilidade dos riscos decorrentes deste movimento tedrico-pratico
conceitual, auto-implicativo” (ROHDEN, 2004, P.194).

Por outro lado, a modernidade, a razdo instrumentalizadora dos conceitos
prontos e acabados, a propria tecnologia moderna de comunicacdo podem
atrapalhar o verdadeiro dialogo, tornando-o um mondlogo. Rohden (2002) apresenta
alguns empecilhos para que o didlogo aconteca: dificuldade em ouvir; alienacéo

social e politica; o dogmatismo e o ceticismo. Vive-se hoje em uma sociedade de
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falantes. Os meios de comunicacdo apenas falam, os professores precisam falar
para ensinar seus conteldos, os pais falam para orientar os filhos, todos querem
falar.

Além disso, nota-se que, diante do quadro atual, muitos acabam se
acomodando e nao dialogando mais, escondendo-se atras de chavdes, como: “Néo
adianta!”; “Eu sempre fiz assim!”; “As coisas sempre aconteceram desta maneira’.
Ha também os que acham que sabem tudo, que ndo buscam saber mais nada, ou
gue acreditam ndo ser possivel conhecer mais nada. Com relacdo a isso, Rohden
(2002) afirma que: “Quem n&o se dispde a mudar seu ponto de vista — e inclusive
sua acdo — ndo pode dialogar. No maximo, como no caso das ditaduras, so fala, s6
comanda, so6 diz ou s6 obedece e executa as ordens” (2002, p.189).

No entanto, para o autor supracitado, o dialogo verdadeiro, como propde a
hermenéutica, € transformador, porque deixa marcas. Os interlocutores deste
dialogo permanecem com algo diferente, ndo sendo imposta nenhuma opinido, mas
ao dialogar ambos séo transformados. Esta transformacdo ndo é apenas troca de
informacdes, mas algo que nasce com o didlogo, em funcédo da fusédo de horizontes,
no encontro do outro como um tu, porque 0 mais importante no dialogo sdo os
parceiros envolvidos nele. Compreenda-se “parceiros”, como sujeitos envolvidos na
ansia e busca por conhecer mais, melhor e de outras formas, que se afastam dos
interlocutores indiferentes ou ditadores, passivos, que ndo se envolvem. E

complementarmente, Rohden explica:

Ser parceiros do didlogo implica ndo exigir provas matematicas de todos os
assuntos do outro. Significa entregar-se e envolver-se no didlogo, aprender
com 0 outro e revisar os préprios pontos de vista, descobrir-se ao longo
dele, acompanhar as perguntas e respostas que os parceiros vao colocando
sob a regéncia do Principio da Caridade (2002, p. 208).

Verifica-se que esta caracteristica da abertura possibilita aos sujeitos
envolvidos no didlogo que se afetem. Desta forma, o didlogo gera uma expectativa,
pois algo novo vai acontecer; € um evento de revelagbes, que se encontra sempre
em mudancas e em transformagdes, e assim torna a realidade mais compreensivel.

Por esta razdo, tendo presente estes elementos, se faz necessario destacar
que, na hermenéutica, linguagem e compreensao sdo fenbmenos englobantes, isto
€, a linguagem engloba tudo o que pode ser objeto para o ser humano. Sendo
assim, ela ndo pode ser objetivada, ela é finita e historica, € um condutor da
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experiéncia. A linguagem necessita levar a compreender o texto. A tarefa da
hermenéutica € levar a sério a linguisticidade da linguagem e da experiéncia,

desenvolver uma hermenéutica verdadeiramente histérica. E por isso que,

A linguagem revela o nosso mundo — ndo o nosso mundo ambiente ou
universo cientifico, mas sim o nosso mundo da vida. Para compreender o
conceito de linguagem de Gadamer, temos que primeiramente recordar o
gue é que ele entende por mundo, pois, a linguagem cria a possibilidade de
0 homem poder ter um mundo (PALMER, 1999, p. 207).

A expressao mundo ndo esta associada ao ambiente, pois, na hermenéutica
somente o ser humano tem mundo, somente o ser humano tem linguagem; “[...] O
mundo é uma base comum que toda a gente reconhece que une todos aqueles que
nele comunicam” (PALMER, 1999, p. 208). Ou seja, para o autor, este mundo ao
qgual a hermenéutica se refere esta entre as pessoas, e se torna a compreensao que
as pessoas partilham, é o meio pelo qual essa compreenséo acontece, e tudo isso é
possibilitado pela linguagem, ndo entendida como instrumento, mas, como campo
de interacdo (PALMER, 1999).

Na obra de Gadamer, ratificando esta perspectiva, encontra-se:

A linguagem ndo é somente um dentre muitos dotes atribuidos ao homem
gue estd no mundo, mas serve de base absoluta para que os homens
tenham mundo, nela se representa mundo. Para 0 homem, 0 mundo est4 ai
como mundo numa forma como ndo esta para qualquer outro ser vivo que
esteja no mundo. Mas esse estar-ai do mundo é constituido pela linguagem.
[...] Ndo s6é o mundo é mundo apenas quando vem a linguagem, como a
propria linguagem so tem sua verdadeira existéncia no fato de que nela se
representa 0 mundo. A originaria humanidade da linguagem significa,
portanto, a0 mesmo tempo, o originario carater de linguagem do estar-no-
mundo do homem. Precisamos seguir essa relacdo entre linguagem e
mundo, para alcancarmos um horizonte adequado para o carater de
linguagem da experiéncia hermenéutica (GADAMER, 2004, p. 571-572).

by

Tendo em vista esta preocupacgdo, questiona-se quanto a possibilidade de
haver um didlogo desses elementos da experiéncia hermenéutica com a
problematica do trabalho dos professores, apresentada no inicio desta revisdo, para
assim enriquecer o sentido do trabalho dos professores, em uma tentativa de fugir
das meras tarefas “sem sentido” que o profissional da educacéo se depara. Isso
porque a linguagem pode produzir uma determinada experiéncia vivida no mundo do

trabalho.



2 A HERMENEUTICA DIALOGANDO COM A EDUCACAO
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Conforme a hermenéutica filoséfica pode-se refletir que € necessario
promover uma libertacdo da educacdo formal das amarras conceituais que Sao
impostas pela visdo cientifica, que objetiva, ou seja, torna objeto as relacdes na
educacdo. Para tanto, Hermann (2002, p. 10) afirma que “[...] educar pressupde
abertura ao outro”, e, para que isso aconteca, € necessario um vinculo de didlogo
entre os participantes do processo educacional, e ndo de pertenca. Visto desta
forma, vislumbra-se na hermenéutica um abrir de horizontes no campo educacional,
essencialmente na relacédo professor-estudante.

A proposta hermenéutica auxilia na desconstrucdo dos parametros cientificos
da modernidade, em funcdo dos quais h4 uma busca de conhecimentos e um
método que produz alicercado nas relacbes entre sujeitos e objetos. Nao existe
didlogo, socializacdo de experiéncia. Por essa perspectiva, o0 sujeito professor tem
uma tarefa que é ensinar um contetdo especifico ao objeto estudante, que precisa
aprender esse conceito para depois devolver ao professor. O conhecer acontece
anteriormente e ndo na relagdo professor-estudante. No entanto, contrariamente a
esses parametros, a concepcdo hermenéutica tenta derrubar a crenca de que
somente existe um Unico caminho para se chegar a verdade, e que a relacdo entre
os envolvidos no processo educacional ndo precisa ser de alguém que sabe e outro
gue nada sabe (sujeito-objeto).

Por isso, de acordo com Hermann (2002, p.10), que citou Guimaraes Rosa,
“‘mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende”, evidenciou que
todos os envolvidos no processo de educar devem estar abertos e dispostos para
aprender uns com o0s outros. A compreensdo hermenéutica tenta se afastar das
verdades absolutas e do dominio de apenas um sujeito sobre todo 0 processo
educacional, chegando a concluséo de que a verdade ndo se encontra somente com
um método, pois outras formas de conhecer a realidade podem existir e se mostrar
quando h& abertura ao dialogo, que pode gerar producdo de conhecimento, dando
assim um conteudo diferente ao trabalho dos professores.

Nessa perspectiva, compreender a realidade ndo € apenas domina-la, mas

aprender com ela, pensar com ela e a partir dela. Entdo, evita-se uma compreensao
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fechada, h4 uma necessidade de abertura a opinido do outro, expondo-se e, de
certa forma, entregando-se ao texto, a realidade (HERMANN, 2002). Diante desta
realidade, ndo é necessario o dominio e nem plena concordéancia, mas, um dialogo
aberto e frutifero, capaz de gerar conhecimento. Dessa maneira, a reflexdo
hermenéutica traz significativas contribui¢cdes, capazes de conduzir a reflexdo sobre
o sentido de educar, sobre o contetudo do trabalho dos professores, através da
educacao, da historicidade e da tradicdo dos elementos que estdo envolvidos neste
processo; com énfase no mundo vivido, nos preconceitos e nos prejuizos que
orientam toda a experiéncia educacional.

Esses elementos que ndo podem ser esquecidos no processo educacional e,
certamente ndo serdo lembrados quando somente as regras cientificistas séo
levadas em conta na educacao. Eles colaboram para a substituicdo das tarefas dos
professores pelo trabalho deles. Neste sentido, concebe-se um ser humano mais
aberto, em constante formacg&o, uma vez que 0S preconceitos necessitam sempre
serem postos a prova, interpretados ndo de maneira definitiva.

No entanto, Hermann (2002) destaca que tal interpretacdo ndo se da
definitivamente, j& que os envolvidos no processo educacional séo finitos. Dessa
forma, como o conhecimento também é finito, resultando em um processo dinamico,
ativo e envolvente, e agquele que sabe ndo se limita a constatar os fatos, mas €, de
certa forma, afetado pelos fatos, envolvendo-se com eles. Portanto, para que haja
compreensao, 0s envolvidos no processo participam, sem separar o compreendido
do mundo vivido, sendo uma realidade imbricada na outra. E, a acdo do
compreender acontece na historicidade finita, no reconhecimento do outro, do
estranho: “Assim, a experiéncia hermenéutica exige quebrar a resisténcia para abrir-
se ao outro, para deixar valer a palavra do outro; ou seja, para reconhecer que o
outro pode ter razao” (HERMANN, 2002, p. 56).

Ademais, as compreensfes, estendidas no processo educativo nao
acontecem a partir de objetos determinados, prontos, acabados, mas séo
desenvolvidas a partir de um processo de superacao, no qual se conhece sempre
melhor e de forma diferente. O seu desenvolvimento ndo ocorre a partir de uma
relacdo autoritaria, porque ha reconhecimento do outro, ndo tentando dominar, mas
entrando em didlogo com ele. Compreender é conversar, levando-se em conta 0s

preconceitos que fazem parte do processo de compreensao.
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A esta altura a reflexado tracada, possibilita perceber que hd uma fuga do
dogmatismo cientifico e um reconhecimento da alteridade. E, neste sentido,
professores e estudantes estdo imbuidos de caracteristicas diferentes da
mentalidade cientificista. Dessa maneira, ndo existe a soberania de um sujeito
dominante, mas o reconhecimento de que nao se sabe tudo.

Dessa constatacao decorre a importancia do perguntar, daquele que pergunta
verdadeiramente, ou seja, daquela pergunta que nao tenta derrubar o outro, vencer,
e que nio conhece, de antemao, sua resposta. E esta pergunta que nasce com a
hermenéutica filosoéfica, produzindo o verdadeiro didlogo, aquele que faz nascer a
compreensdo, o conhecimento. Para isso acontecer, € necessaria uma atitude
horizontal entre os participantes do processo, se um se julgar superior, a abertura ao
outro se fecha, interrompendo desta forma o didlogo verdadeiro e a experiéncia

hermenéutica. Conforme Hermann,

O verdadeiro dialogo tem sua origem no encontro entre pessoas dispostas a
ouvirem-se mutuamente — expondo-se, nas préprias opinibes, a avaliacdo
do outro — e a abrirem-se, nesse mesmo movimento, ao que nunca
emergira, até entdo, no horizonte de sua prépria compreenséo (2002, p. 60).

A partir desta perspectiva, entende-se que o0s participantes do processo
educativo compreendem existir algo que ndo se sabe, muitas vezes, diferente do
gue se pensa. Educar e educar-se se complementam, isto €, reconhecer a
vulnerabilidade, a exposicéo ao risco, o aprender com o0s erros. Enfim, enquanto se
compreende algo, também se compreende a si mesmo; sempre colocando a prova
uma suposta verdade, o que gera um forte estranhamento. Além disso, a linguagem
e o dialogo fazem com que se entre em relacdo com esses elementos envoltos na
historicidade, na tradicdo, nos preconceitos e prejuizos. Aqui se insere o universal

da hermenéutica filosoéfica, que é explicado a seguir:

[...] o reconhecimento da nossa finitude, € a consciéncia de que nossa
compreenséao depende da linguagem que se realiza no dialogo. Somente no
encontro com outras pessoas que pensam de outra forma podemos superar
nossos proprios horizontes interpretativos (HERMANN, 2002, p. 74).

Percebe-se, neste contexto, que a relagédo sujeito-objeto da ciéncia moderna
positivista vai perdendo sua centralidade: o outro ndo é mais objetivado,

normatizado, desconstruindo assim, as relacbes de poder ou as formulacdes
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técnicas que condicionam, muitas vezes, a busca da verdade. E, certamente, essa
perda de relagdo com os referenciais da ciéncia moderna positivista também pode
contribuir para uma reconstrucao da categoria trabalho dos professores.

Corroborando com esses pressupostos, Hermann reforga que “uma
abordagem hermenéutica da educacdo ndo pode deixar de reconhecer a
fecundidade da experiéncia do estranhamento, pela constante necessidade de
ruptura com a situacdo habitual, como exigéncia para penetrar no processo
compreensivo” (2002, p. 87). Percebe-se aqui a importancia de considerar esta
realidade e o vinculo que a hermenéutica estabelece entre aprender, compreender e
dialogar.

Desta maneira, o dialogo passa a ser a principal fonte do aprendizado e tudo
aquilo que impede este didlogo radical, de um sujeito que se educando com o outro,
de modo que ninguém seja superior ao outro, seja deixado de lado, pois lembra o
mondlogo da ciéncia positiva, através do qual, existe um transmissor de
conhecimento e um receptor, ambos desconectados, distantes um do outro.

Trevisan (2000) se refere a esta perspectiva gadameriana quando afirma:

A perspectiva gadameriana tem-se mostrado produtiva na educagéo, néo so
por revelar o grau de aprisionamento do discurso pedagégico ao pensar
instrumentalizado advindo do espirito cientificista, mas também por
desvendar na obra de arte a capacidade de provocar um efeito modelador
nas geracgdes presentes e futuras (p. 169).

Esta caracteristica da modernidade que, de certa forma, preocupa-se com
uma metodologia clara para alcancar a verdade, cria obstaculos na pesquisa
educacional e contribui com uma visao reducionista da educacao, e por que nao do
trabalho dos professores, aproximando-os de meros treinadores de habilidades.
Porém, tendo presente a perspectiva hermenéutica, a educacdo se encontra
novamente com a tradicdo, recuperando assim suas primeiras experiéncias
(TREVISAN, 2000). E, visando a aprofundar os elementos hermenéuticos filoséficos
no contexto da educacao até agora referidos, buscar-se-a uma aproxima¢do com o
principio da experiéncia e a linguagem, categorias relevantes na hermenéutica

filosofica.



3 CONTEXTUALIZANDO O TRABALHO DOS PROFESSORES

A sociedade passa por transformacdes em todos os sentidos e percebe-se
que os avangos tecnoldgicos e cientificos, através de uma economia de livre
mercado, sem fronteiras, alicercada pelo neoliberalismo e pela globalizacéo,
impulsionam mudancas sociais constantes. E uma realidade que sofre constantes
alteracdes é o mundo do trabalho, pois estd imerso neste universo totalmente
envolvido pelas caracteristicas do livre mercado, no qual o consumismo, o lucro
exagerado e a despreocupagdo com 0 ser humano e a natureza sdo constantes.

Pode-se afirmar juntamente com Honneth,

O desenvolvimento real na organizacdo do trabalho na indUstria e nos
servicos parece ter puxado o tapete a todas as tentativas de melhorar a
gualidade no trabalho: uma parte crescente da populacdo luta tdo somente
para ter acesso a alguma chance de uma ocupacdo capaz de assegurar a
subsisténcia; outra parte executa atividades em condi¢cfes precariamente
protegidas e altamente desregulamentadas; uma terceira parte experimenta
atualmente a rapida desprofissionalizagéo e terceirizagdo de seus postos de
trabalho, que anteriormente ainda tinham um status assegurado (2008,
p.46).

Igualmente, essas caracteristicas precisam ser consideradas quando se fala
em trabalho, porque também afetam o trabalho dos professores, mas é preciso
lembrar que, para tratar dessa realidade, é importante aproximar essa discusséo do
trabalho como Bildung, isto é: “[...] é formacéo pratica, formacao de si pela formacéo
das coisas” (SUAREZ, 2005, p.194). Nao se pode, entdo, perder o sentido pratico do
trabalho. Nesse aspecto pode-se recuperar Marx que considera o trabalho categoria

central na explicacédo dos aspectos sociais, visto que:

O trabalho como criador de valores-de-uso, como ftrabalho util, é
indispensavel a existéncia do homem qualquer que sejam as formas de
sociedade, é necessidade natural e eterna de efetivar o intercambio material
entre homem e natureza e, portanto, de manter a vida humana (MARX,
1968, p. 50).

Além disso, se entende trabalho como uma acé&o humana planejada, avaliada,
que acontece livremente em meio a convivéncia, para satisfazer as condi¢bes de

vida humana, e para transformar a realidade, e constituir como sujeito social, pois o
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ser humano, trabalhando, interfere no ambiente e se autoproduz (FERREIRA, 2009).
Estes elementos fazem do trabalho um gerador de sentido para a vida humana.

Atualmente, entretanto, percebe-se uma nova configuracdo do trabalho, que
inclui aspectos como precarizacao e flexibilizacdo do mesmo, como afirma Antunes
(2005), isto é, o trabalho ndo precisa gerar mais sentido para a vida humana Desse
modo, os trabalhadores perdem o vinculo com seu trabalho e iniciam um vinculo
apenas salarial, que é por curto espaco de tempo, ou plenamente informal.

O trabalhador ndo precisa mais conhecer o processo todo do seu trabalho,
apenas recebe uma tarefa que deve cumprir, para que outro possa continuar o
trabalho, no modelo da montagem industrial que é difundido e vai transformando as
caracteristicas do trabalho. Com isso, gera-se uma nova maneira de se organizar o
trabalho que, para Antunes (2005), acaba por estabelecer critérios para a
configuracdo de uma concepcéo diferenciada de classe social. O autor explica

haver:

[...] uma nova morfologia do trabalho: além dos assalariados urbanos e
rurais que compreendem o operariado industrial, rural e de servicos, a
sociedade capitalista moderna vem ampliando enormemente o contingente
de homens e mulheres terceirizados, subcontratados, part-time, que
exercem trabalhos temporarios entre tantas outras formas assemelhadas de
informalizacdo do trabalho, que proliferam em todas as partes do mundo
(ANTUNES, 2005, p. 17).

Todo esse panorama contribui para que se forme uma classe trabalhadora
mais enxuta, isto é, que gera poucos encargos para o empregador, com o0 minimo de
vinculo possivel, pelo menor tempo possivel. Assim, as empresas reduzem o
trabalho estavel, incentivam a terceirizacdo e o trabalho parcial, em funcdo do maior
lucro.

Além disso, é nesta realidade que o trabalho dos professores acontece,
marcado por todas as influéncias dessa sociedade baseada no livre mercado, e ndo
isolado desse contexto social. E inevitavel que o trabalhador da educacéo sofra as
consequéncias de tudo isso, vivendo em um processo de proletarizacdo, no qual
ocorre a destruicao do trabalhador individual, com sua singularidade e subjetividade,
e a criagado do trabalhador coletivo aos moldes do capitalismo, ou seja, a produgéao,
o lucro e muito pouco investimento, sao categorias centrais.

Desta forma, o trabalhador se converte em uma engrenagem de um processo

maior e precisa se ajustar ao ritmo, aos horarios, tudo em favor, principalmente, de
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uma maior producdo (WENZEL, 1994). Uma crescente desqualificacdo visualizada
também diante do acumulo de func¢des que o trabalhador da educacgdo assume, na
burocracia e tarefas paralelas que sao atribuidas a escola, funcionando como
paliativos, contribuindo, para uma irracionalidade da pratica educativa (WENZEL,
1994).

Similarmente, as indmeras tarefas que envolvem questdes referentes a
saude, a alimentacéo, aos projetos fazem com que o professor se torne “um pouco
de tudo” e, ndo tenha tempo, nem condigbes de pensar e organizar, de forma mais
satisfatoria, o seu trabalho. Conforme o autor supracitado, essa responsabilidade
fica para mecanismos externos, ou seja, para os especialistas, como a Secretaria de
Educacado, o governo. Consequentemente, o professor se vé diante de mais uma
tarefa, a de repassar informacdes, em vez de produzir conhecimento, o que, de certa
forma, deveria ser o seu trabalho. Essa mentalidade transforma a escola em um
ambiente que ensina a trabalhar de acordo com os ditames do mercado, levando
muitos professores a reproduzirem estes valores em sala de aula, sem mesmo se
dar conta de toda esta problematica (CORTELLA, 2006).

3.1 O trabalho dos professores: tarefa?

Logo, entende-se esse processo como uma maneira de intensificar o trabalho.
Essa intensificacdo do trabalho na escola, marcada pela varias tarefas que o
professor precisa desenvolver, bem como, o aprisionamento ao poder do mercado,
leva o professor a uma desconfiguracdo do trabalho pedagdgico, tornando-o apenas
uma tarefa rotineira. E, para Ferreira (2009), cumprir tarefas e trabalhar séo
atividades antagonicas. Trabalho, como ja foi falado anteriormente, € repleto de
sentido, transformador da realidade. Cumprir tarefa ndo implica nada disso, é vazio
de sentido.

Por isso, o professor ndo para nunca. Sempre estd em movimento, planeja,
vai de sala em sala, de colégio em colégio, ndo desligando do trabalho. Com tanto
para fazer, acaba, muitas vezes, se tornando um cumpridor de tarefas e ndo um

trabalhador da educacao.
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Ora, se o trabalho é a dimensdo que constitui os seres humanos, o
cumprimento de tarefas € seu antagonismo e nessa agdo repetitiva e
geradora de sofrimento, os professores, cujo trabalho é produzir a aula e,
nela, junto com os estudantes, produzir conhecimento, acabam por
desumanamente apenas “aguentar” os dias de trabalho (FERREIRA, 2009,
p.91).

Neste sentido, a mentalidade “tarefeira”, que esvazia o significado da
categoria trabalho, também alcanca a dimensao do trabalho dos professores. 1sso
tudo se deve principalmente, conforme Antunes (2005), as mudangas na morfologia
do trabalho, anteriormente referidas, que acontecem na sociedade e atingem a
escola.

Além do mais, esta realidade também ¢é identificada nas politicas publicas,
que tendem a fragmentar e intensificar o trabalho dos professores. Nesta
fragmentacao, percebe-se o “[...] desmantelamento do estado de bem-estar e a
concepc¢ao da educacdo ndo como um servico publico, mas como uma mercadoria
de destacado valor, submetida, logicamente, a regulacao das relacdes entre oferta e
procura” (GOMEZ, 2001, p.133). Sendo assim, as politicas educativas se tornam
instrumentos das exigéncias do mercado.

Igualmente, essa perspectiva colabora para a intensificacdo do trabalho dos
professores que tem seu tempo de atualizacdo e planejamento diminuidos, com uma
sobrecarga de tarefas, abrindo cada vez mais espago ao professor-tarefeiro
(FERREIRA, 2009). Os professores-tarefereiros caracterizam-se por ndo terem
tempo de pensar seu trabalho, apenas cumprem tarefas determinadas por agentes
externos, que avaliam e controlam as instituicbes de ensino e a atividade docente,
adotando a qualidade total, incentivando o financiamento privado da pesquisa, enfim
a racionalidade empresarial toma conta da educacédo (LEMOS, 2006).

Assim, o ser humano se inferioriza, ndo ha espaco para preocupac¢des com a
vida humana, as preocupacdes financeiras tomam conta do ambiente educacional, o
gue assume o lugar do humano € a mercadoria, priorizando a rentabilidade e a
produtividade, e este trabalhador realiza o que € encomendado pelo mercado,
reproduzindo o pensamento dominante (LEMOS, 2006), o que contribui para que o
trabalho dos professores, paulatinamente, perca sentido e credibilidade.

Percebe-se também que sdo elementos do social que contribuem para a
subordinacéao do sistema educativo ao mercado, pois a formacao e qualificacdo dos

professores sdo cada vez mais rapidas, para facilitar o baixo custo, dessa forma, as
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responsabilidades vao sendo empurradas para outros, governo Federal delega para
o Estadual, que delega para os municipios, que, por sua vez, delega para as
comunidades locais, tendo sempre presente um discurso baseado na autonomia e
na responsabilidade. Mas, isso tudo sempre muito bem controlado pelas avaliacdes
nacionais, que engessam a escola (HYPOLITO, 2008).

Dessa forma, a partir do proposto por Hypdélito (2008), pode-se refletir sobre o
fato as politicas educacionais buscarem formar consumidores que nao questionam a
ordem estabelecida, preocupados com sua formacao individualizada e com sua
empregabilidade, para que se tornem uma maquina educativa enxuta, com pouco
investimento. Nessa perspectiva, verifica-se que estdo colaborando para que o
capital adquira vida propria dirigindo e comandando o0s seres humanos
(ALVARENGA; VIEIRA & LIMA, 2006).

E € nesta realidade de acumulo de tarefas e subordinacdo ao capital, que os
trabalhadores da educacao estdo, muitas vezes, sendo transformados, conforme os

autores acima referidos, em:

[...] praticos que repetem os procedimentos aprendidos na formacdao inicial,
muitas vezes, insuficientes para responder as questdes colocadas pelo
contexto em que atuam, quanto a sua atuacao politica e pedagoégica. Tudo
isso agravado pelo fato de que séo os/as professores/as responsabilizados
individualmente por seus sucessos e fracassos profissionais, pelas
dificuldades e pela qualidade do ensino, bem ao gosto da ideologia liberal
vigente (ALVARENGA,; VIEIRA & LIMA, 2006, p. 4).

Isso, porque algumas teorias administrativas, como as que primam pela
eficdcia, produtividade, exceléncia e eficiéncia sdo importadas para a educacéo,
orientando o trabalho dos professores e colaborando para transformar esse trabalho
em varias tarefas, relativas a assisténcia social, a saude publica, fazendo o
professor pensar que ensinar ndo é mais o seu trabalho, nem mesmo é téo
importante (OLIVEIRA, 2004).

Neste contexto, percebe-se, que o trabalho dos professores ndo mais se
orienta a partir da sala de aula, lugar no qual pode produzir conhecimento, e muitas
tarefas, dentro e fora da escola, colaboram para a descaracterizacéo do trabalho do
professor (FERREIRA, 2009).

E evidente que a realidade até aqui apresentada € desafiadora, pois, falar em
trabalho dos professores, em um ambiente onde o professor-tarefeiro se torna a

expressdo dominante, é muito dificil, principalmente considerando que a



32

especificidade do trabalho dos professores vai além da tarefa, pois acima de tudo é,
“[...] produzir aula e, nela, junto com os estudantes, produzir conhecimentos [...]"
(FERREIRA, 2009, p. 91). Esse € um trabalho politico, inserido em contexto,
promovido por sujeitos também politicos, sendo perpassado pelos movimentos
desse contexto.

Entretanto, € necessaria uma rigorosa vigilancia, com relacdo a esta
dominacdo da mentalidade mercantil na educacdo, uma vez que as ideologias
neoliberais, marcadas pelo livre mercado, pelo lucro acima de tudo, estdo
preparadas e organizadas para romper com qualquer processo que vise a ir contra
essa mentalidade, tornando a educacédo cada vez mais um mecanismo de alienacao,
e nesse contexto, a logica do sujeito-objeto se transforma na l6gica da dominacéao-

alienacao.

3.2 Trabalho dos professores: praxis ou techne?

Para melhor compreender esse processo de dominacao do livre mercado e
da desqualificacdo do trabalho dos professores, pode-se agregar a dimenséo
filosofica da educacdo. Por esse motivo é que, anteriormente, foram apresentados
os elementos da hermenéutica filoséfica que poderdo colaborar para uma
solidificacdo do real conteudo do trabalho dos professores, questionando assim as
possiveis absolutizacbes que uma mentalidade mercantil, objetificante, possa ter no
ambiente educacional.

Para promover essa discussao da hermenéutica filoséfica se fara necessario
ter presente os elementos da Bildung entendida como acgéo pratica, como trabalho,
como aprimoramento e engrandecimento (SUAREZ, 2005), apresentados na
introducdo. Trevisan (2006) auxilia na compreensao do que é préaxis quando afirma:
“[...] praxis € o campo do agir intersubjetivo, ético e politico, isto €, o agir que se
compraz na pura fruichio do momento e que ndo espera resultados fora da acéo.
(TREVISAN, 2006, p. 26).

Esta praxis hermenéutica reconstrdi a categoria trabalho em uma perspectiva
de formacéo, de integracdo social (HONNETH, 2008), na realiza¢do do individuo na

sociedade, sendo assim o trabalho dos professores ndo esperara resultados fora da
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sua acdo. E por isso que é preciso dar-se conta numa analise hermenéutica do
trabalho dos professores esses elementos da praxis, pois como afirma o proprio
Gadamer (2004) em Verdade e Método Il

Uma teoria da praxis da compreensao € certamente teoria e ndo pratica.
Mas nem por isso uma teoria da praxis € uma técnica ou uma pretensa
cientifizacdo da praxis social. E, ao contréario, uma reflexo filoséfica dos
limites a que esta submetido todo dominio cientifico-técnico da natureza e
da sociedade. Séo verdades cuja defesa diante do conceito moderno da
ciéncia constitui uma das mais importantes tarefas de uma hermenéutica
filosofica. (GADAMER, 2004, p.142)

Sendo assim, essa teoria da praxis auxiliara na reflexao filosofica acerca do
trabalho dos professores para perceber até que ponto o dominio cientifico e técnico
faz-se presente nessa realidade. Fugindo de uma perspectiva que entenda o
trabalho dos professores como produto, como trabalho mercadoldgico e desta forma
alienante. Na praxis o fim se esgota no proprio processo (TREVISAN, 2006) ndo ha
uma preocupacdo somente com o resultado, mas com a realizac&o do individuo que
trabalha.

Isso porque, como afirma Gadamer (2004 1l, p. 353) “[...] evidentemente, que
essa ciéncia pratica esta relacionada com o problema global do bem na vida
humana, que nao se restringe, como as tekhnai, a uma esfera determinada [...]", que
prevé um fim exterior ao processo. A intencdo aqui com estes elementos da praxis
hermenéutica é buscar refletir sobre o fim interior ao processo de trabalho dos
professores, pois € ai que se encontra a esséncia da formacao, da integracdo, do
engrandecimento. Neste sentido Gadamer (1983) nos auxilia nessa diferenciagao

entre praxis e techne, quando afirma sobre a primeira:

N&o se trata unicamente de que seu objeto sejam situacdes e formas de
comportamento sempre mutaveis, que, naturalmente, se pode conhecer sé
em sua regularidade e mediania. Ao contrario, este saber de estruturas
tipicas, que pode ser ensinado, tem o carater de conhecimento real,
somente em virtude de que pode ser sempre traduzido em praxis — como ao
gue acontece sempre com a techne e com a teoria da arte. Certamente, a
filosofia pratica é também “ciéncia”, isto €, um saber em geral que, enquanto
tal, pode ser ensinado; é, porém, uma ciéncia sujeita a condi¢des. Exige
tanto da parte do que aprende, como da parte do que ensina, a mesma
indissoluvel referéncia a praxis. Neste sentido, se encontra préxima do
saber especializado da techne. Porém, ao que a separa fundamentalmente
desta é que também se coloca a questdo do bem — por exemplo, sobre a
melhor forma de vida ou a melhor constituicdo politica — e ndo apenas,
como o faz a techne, o dominio de uma habilidade cuja tarefa lhe esta
imposta por outra instancia: pela finalidade que deve cumprir aquilo que se
vai fabricar. (GADAMER, 1983, p. 61)
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A citagdo acima apresenta uma possivel aproximacao entre praxis e techne,
mas deixa claro os pontos pelos quais elas se distanciam. A praxis humana tem um
sentido formal ultimo que é orientar o individuo ou a sociedade para a felicidade.
(GADAMER Il 2004). Nesse sentido, tentar-se-a perceber até que ponto 0s
discursos dos professores aproximam seu trabalho da techne ou da préxis
hermenéutica, pois nesta Ultima o trabalho recebe uma caracteristica de algo que
tem sentido em si mesmo e realiza, engrandece o trabalhador.

Mas é preciso ter cuidado para ndo confundir a praxis hermenéutica com uma

simples aplicagao das teorias da ciéncia, como afirma Gadamer (1983),

A teoria se converteu num conceito instrumental, dentro da investigacdo da
verdade e da aquisi¢cdo de novos conhecimentos. Esta € a situacdo bésica a
partir da qual nos propomos a pergunta “o que é praxis?” Ja nao sabemos
porque, partindo do moderno conceito de ciéncia, somos deslocados na
direcdo da aplicacdo da ciéncia, quando falamos de praxis. (GADAMER,
1983, p. 41)

Na préxis a teoria ndo é instrumentalizada, pois ela ndo pode ser colocada a
servico da ciéncia. Por isso, a praxis ndo € simplesmente como quer a teoria
cientificista uma aplicacdo de conceitos prontos e cristalizados para buscar um fim
fora da acao, fora de si. A praxis se define dentro da propria acdo. O trabalhador da
educacao percebe que seu trabalho forma pessoas, engrandece e tem um fim em si

mesmo.



4 O TRABALHO DOS PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
HERMENEUTICA

A presente proposta desta investigacao justifica-se, entre outros motivos, por
ter participado da comissao organizadora de trés edigcbes de um evento internacional
de educacdo, do qual participavam, em maioria, professores da Educacao Basica.
Nessas ocasides, foi possivel perceber, em alguns momentos, o interesse de alguns
participantes por oficinas ou técnicas para serem usadas em sala de aula, visando a
facilitar a “transmissé@o” dos contetdos. Também surgiam diversas criticas, por parte
dos professores, com relacdo aquelas palestras que situavam os participantes na
conjuntura atual da educacdo e da sociedade, apresentando uma reflexao critica
sobre a realidade.

Além disso, esta realidade era enfatizada em didlogos com colegas, também
professores, que expressavam sua preocupacdo com o descaso dos poderes
publicos em relacdo a educacédo, com o acumulo de funces que os professores tem
na escola, com a falta de tempo para o aperfeicoamento profissional, uma vez que,
em funcdo da baixa remuneracéo, é preciso, em muitos casos, trabalhar em duas ou
trés escolas.

Todos estes elementos permitem refletir sobre as peculiaridades do trabalho
dos professores nesta realidade social, gerando uma preocupacdo com as
consequéncias de todo este processo que € o fazer do professor; sendo que este, a
priori deveria se efetivar através da producdo de conhecimento, da reflexdo critica
da realidade em prol de uma transformagé&o social e humanizagao. Sendo assim, em
uma perspectiva da hermenéutica filosofica, como o0s professores estabelecem
relacdes, em seus discursos, entre linguagem, experiéncia e o seu trabalho?

Os sujeitos dessa pesquisa foram escolhidos tendo presente as dificuldades
para delimitd-los. Primeiramente eram para ser vinte professores de Educacgéo
Basica de escolas do perimetro central de Santa Maria, mas quando o pesquisador
foi buscar um pedido de autorizacdo para realizar as entrevistas junto ao 6rgao
responsavel pelas escolas na regido de Santa Maria, teve resisténcias que o0
levaram a desistir, pois o0 tempo na espera desse documento iria atrasar a realizagao

da pesquisa. Sendo assim, o pesquisador levado pela influéncia da midia que estava
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divulgando naquele ano o centenario de uma instituicdo de educacéo foi ao encontro
dessa para averiguar a possibilidade da realizacdo dessa pesquisa em tal instituicdo
de ensino. A proposta foi bem aceita pela direcdo e coordenacao pedagdgica, que
facilitou a autorizacdo e o0 encontro com o0s professores. Neste momento a
dificuldade encontrada foi outra, o nimero de professores disponiveis a participar da
entrevista ndo se aproximava dos vinte participantes, muitos se mostravam
relutantes em falar sobre o assunto ou em serem gravados nos seus discursos.

Tendo presente essas dificuldades, se conseguiu efetivar dez entrevistas com
professores da Educacdo Basica, de uma escola do centro da cidade de Santa
Maria. Uma outra condicdo que o pesquisador ponderou ser importante para analisar
o trabalho dos professores foi deles estarem atualmente frente a aluno com uma
experiéncia de no minimo dez anos, isso porque, o pesquisador entende o trabalho
dos professores a partir da sala de aula, onde o encontro desses sujeitos podem
produzir conhecimento e para os entrevistados terem mais elementos para falar do
seu trabalho se pensou que eles pudessem ter no minimo dez anos de sala de aula.

Foi notdria a resisténcia que os professores tém para parar e falar. Em um
primeiro momento eles entravam na sala onde o entrevistador os aguardava,
denotando certa desconfianga, com muita pressa e sempre com a desculpa que 0s
estudantes estavam Ihe aguardando na sala e, por isso, precisaria ser uma atividade
rapida. Mas quando as perguntas comecavam a ser feitas eles falavam com certa
empolgacdo do seu trabalho, demonstrando que acreditam no que fazem e que
pensam muito nos estudantes quando preparam ou dao sua aula.

Para coleta dos depoimentos foram elaboradas entrevistas semi-estruturadas,
baseadas em um roteiro previamente definido, com o objetivo de produzir
informacdes sobre as possiveis relagdes entre trabalho dos professores, experiéncia
e linguagem. Gaskell (2005) salienta que a entrevista semi-estruturada €
caracterizada por uma conversacao aparentemente natural e quase casual, exige
tempo e esfor¢co para a construcdo de topico guia para dar conta dos fins e objetivos
da pesquisa, € composta por uma leitura critica da realidade, o reconhecimento do
campo, discussdes com colegas e o0 pensamento criativo do pesquisador.

Os professores foram informados que a sua participacdo na pesquisa nao
representaria qualquer risco de ordem fisica, no entanto, poderia causar algum
desconforto de ordem emocional em funcdo das questbes que serdo respondidas.

Também foi garantida a privacidade dos participantes e das informacdes utilizadas,
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Unica e exclusivamente para execucdo da presente dissertacdo, somente seriam
divulgadas de forma anénima e mantidas por um periodo de cinco anos, sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel. ApGs este periodo, os dados podem
ser destruidos.

Construiu-se, assim, um referencial confortavel para discussdo, em uma
progressdo logica e plausivel do tema em foco, que funcionou como esquema
preliminar, para depois analisarem-se as transcricbes. Com a realizacdo e
transcricdo das entrevistas, foi efetuada uma andlise qualitativa das informacdes,

através da analise hermenéutica.

4.1 Pesquisa Hermenéutica

A pesquisa hermenéutica tem suas caracteristicas. Primeiramente, precisa-se
levar em conta que, “[...] toda interpretacdo hermenéutica deve iniciar com a
explicitacdo da expectativa de sentido [..] sendo assim, em linhas gerais a
hermenéutica procura, num primeiro momento, fazer a relacdo da parte com o todo,
0 que implica colocar o texto dentro do contexto e vice-versa” (TREVISAN, 2009,
p.9). Assim, entender hermeneuticamente € entender a totalidade, ndo h& separacao
do individuo que procura entender em relacdo ao seu contexto historico. Nesse
processo de compreensao a tradicdo e a historicidade dialogam com o sujeito.

Os autores Devechi & Trevisan (2010, p.151) auxiliam nessa compreensao
quando afirmam que: “O sujeito € sempre confrontado com o objeto, ele o interpreta
no sentido do contexto, buscando compreendé-lo a partir do momento histérico em
que o mesmo ocorre.” Ou seja, esse encontro se da de maneira dialdgica, pois, “O
didalogo € uma condicao propria da hermenéutica [...], aprender se realiza por meio
do didlogo, de modo a tornar nitidos os vinculos entre aprender, compreender e
dialogar” (HERMANN, 2002, p. 90).

Desta forma, ndo se percebe uma atitude de superioridade do sujeito que
quer compreender a realidade, mas ele pde em jogo sua suposta verdade, para
tanto é necessario “[...] mostrar a profundidade com que os preconceitos atuam na
estruturacdo de nossa compreensao e 0 quanto uma mera conscientizagdo nao

pode superar a forca com que agem sobre n6s” (HERMANN, 2002, p.86).
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Entdo, acontece a revisdo dos preconceitos, avaliagdo das opinides prévias,
para explicita-las e ndo desvirtuar a interpretacdo. E, ao ter presente esses
elementos, € necessario, porém, encontrar um ponto médio, ou seja, um ponto
desencadeador da interpretacdo, buscar saidas se o caminho do conhecimento
estiver fechado (TREVISAN, 2009).

Uma acédo educativa em uma perspectiva hermenéutica entende que a
compreensao e a autocritica acontecem concomitantemente (HERMANN, 2002). Ou
seja, “A possibilidade compreensiva da hermenéutica permite que a educacéao torne
esclarecida para si mesma suas proprias bases de justificacédo, por meio do debate a
respeito das racionalidades que atuam no fazer pedagdgico” (HERMANN, 2002,
p.83).

Esta possibilidade de compreensdo se da na linguagem, pois o0 mundo da

vida do ser humano existe devido a linguagem,

[...] Podemos dizer que o compromisso da hermenéutica é com a
subjetividade linguistica capaz de discernimento entre o certo e o
errado, o bom e o mau, a partir daquilo que a sua relacdo com o
objeto suposto, em seu contexto histérico, oferece. Conhecer, nessa
perspectiva, € compreender a partir da experiéncia linglistica em um
determinado contexto de acontecimento [...] (DEVECHI &
TREVISAN, 2010, p. 151-152).

Logo, a abordagem hermenéutica se diferencia do método cientifico moderno,
pois se caracteriza pelo pensamento imbricado na dindmica histérica. E nessa
historicidade que se encontra a possibilidade da verdade, por isso a preocupacao
sempre constante da hermenéutica com a alteridade que se encontra na linguagem
e nas tradicOes, € a experiéncia linguistica que possibilita o reconhecimento do real.
(DEVECHI & TREVISAN, 2010).

A possibilidade da verdade somente existe devido a esses elementos que séo
incluidos numa pesquisa hermenéutica. Elementos que se mostram na linguagem,
sempre gue o ser humano presente nesse processo de conhecimento é finito e esta
finitude que engloba o compreender se apresenta na realidade e nas possibilidades
de entendimento sempre diferentes, desta realidade. Fugindo, assim, de um
conhecimento total e definitivo das coisas, € por isso que a consciéncia historica é
uma forma de autoconhecimento. Isso porque: “[...] A investigacdo sobre o mundo

tende sempre a se voltar para sua indole enquanto vivido, isto é, ao mundo pessoal
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das experiéncias, e ndo a um ente neutro independentemente do sujeito que poderia
ser acessado como tal” (DEVECHI & TREVISAN, 2010, p. 151).

Todos esses elementos acima citados precisam ter presente a capacidade da
escuta, ouvir o outro, aquilo que ja € sabido precisa ser deixado de lado para, o texto
precisa ter a oportunidade de falar (DEVECHI & TREVISAN, 2010). A realidade
pesquisada precisa ter espaco para se expressar. Ninguém é dono da verdade, e a
experiéncia do conhecimento sempre conduz a novas experiéncias e nunca a
verdades acabadas, concludentes. O outro também sabe e necessita oportunidade
para expressar aquilo que sabe. Surge entdo, o que Rohden (2002) chama de
Principio da Caridade, e este, “aplicado ao didlogo hermenéutico, implica a
maximizacdo do acordo com relacdo a pessoa e a opinido do outro pautado pela
comunhao da paixao pelo saber” (2002, p. 208). E, no dialogo hermenéutico, ndo ha
vencedores e vencidos, conhecedores e aqueles que ndo sabem nada; as opiniées
sao respeitadas e valorizadas na busca do conhecimento.

Para tanto, € necessaria uma comunhao entre o ouvir e o falar, o perguntar e
o responder, calar e assimilar, para todos poderem assimilar o que o outro diz ou

quer dizer. Entéo, o didlogo hermenéutico é auténtico quando,

[...] acontece entre parceiros de didlogo e ndo entre meros espectadores.
No termo parceiros estdo incluidos atributos como: aquele que ouve 0 outro,
aquele que se compadece com o que o outro diz aquele que ndo entrava o
dialogo, aquele que ndo pretende possuir a Ultima palavra, aquele que é
capaz de conceder razdo ao outro. Os parceiros entram no jogo, no espirito
do didlogo, independentemente do tema sobre o qual dialogam, e, no final,
ambos — de alguma forma- séo afetados e transformados (ROHDEN, 2002,
p. 220).

Essa experiéncia hermenéutica, que é o encontro do sujeito (intérprete) e do
“tu” da heranga (tradicdo), pode ser transmitida através de um texto, tem a
linguisticidade como ch&o comum, no qual se encontram sujeito e heranca. Ao
mesmo tempo, a tradicdo se mostra e se esconde na linguagem, a experiéncia
acontece na e pela linguagem, enfim, o ser humano tem um mundo e vive por causa
da linguagem. Pertence-se e participa-se da linguagem e da histéria. A linguagem
nao pode ser controlada nem possuida, os seres humanos € que se moldam as
regras dela. Ela € um espaco que se abre e que pode se expandir infinitamente,
dependendo da abertura do ser humano a tradicdo (PALMER, 1999).
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Sendo assim, aquele que se propde a trilhar os caminhos da interpretacao

hermenéutica precisa dar-se conta que,

Um projeto de interpretacdo nunca comecga no vazio, mas ja pertence a uma
situacdo hermenéutica determinada. Quem quer interpretar jA pde nesse
projeto varias possibilidades de conhecimento, porque ja traz consigo
perspectivas determinadas de mundo e uma prévia formacédo historica,
herdada das tradicbes em que esta inserido, ou seja, quem interpreta esta
marcado por uma estrutura prévia que condiciona qualquer compreenséo
possivel [...J(ALMEIDA, 2002, p.299).

Na andlise hermenéutica dos dados coletados com as entrevistas semi-
estruturadas foi necessario estar atento a heranca da tradicdo, os preconceitos e

prejuizos, que acompanham o interprete pois,

Querer evitar os proprios conceitos na interpretacdo ndo s é impossivel
como também um absurdo evidente. Interpretar significa justamente colocar
em jogo 0s proprios conceitos prévios, para com isso trazer realmente a fala
a opiniéo do texto. (GADAMER, 1997, p.514)

Toda e qualquer conclusdo que nasce a partir de uma anélise hermenéutica
tem sempre presente 0s conceitos prévios que o intérprete traz consigo, somente

assim, o texto podera revelar sua verdade e falar com o intérprete.



5 O TRABALHO DOS PROFESSORES: DE OPERARIO A
FORMADOR?

Estar presente no ambiente de trabalho dos professores para conversar com
0S mesmos sobre o0 seu trabalho, a partir de sua linguagem e suas experiéncias, foi
um momento desafiador e dificil. Primeiramente, pela dificuldade que os professores
demonstraram em frente ao gravador, alguns até desistindo na hora da entrevista;
outro elemento importante foi a questdo tempo, pois o professor estando no
ambiente escolar, geralmente desenvolve a maioria de suas atividades na sala de
aula diante dos alunos. Para conseguir realizar as entrevistas, foi necessario um
auxilio da coordenacéo pedagdgica da instituicdo que assumiu a sala de aula dos
entrevistados.

Um outro aspecto importante foi o vinculo/envolvimento que os professores
demonstraram ter com diversas realidades escolares, todos trabalhando em dois ou
mais turnos e em duas ou mais instituicbes. Essas caracteristicas também
influenciaram no contetdo das entrevistas. E importante destacar também que
somente professoras se dispuseram a participar das entrevistas. Claro que se
percebe um maior numero de professoras no ambiente escolar, mas os professores
que foram indagados sobre uma possivel participacdo na pesquisa ndo se
mostraram interessados.

Além disso, a propria vinculacdo do pesquisador que € professor de Ensino
Fundamental também influenciou na analise dos dados. Isso porque 0s prejuizos e
preconceitos que o entrevistador traz consigo sdo relevantes. Estes elementos
acima citados precisam ser considerados neste momento, de analise das

entrevistas. Ainda mais que se trata de uma analise hermenéutica na qual,

[...Jndo existe seguramente nenhuma compreensdo totalmente livre de
preconceitos, embora a vontade do nosso conhecimento deva sempre
buscar escapar de todos 0s nossos preconceitos. No conjunto da nossa
investigacdo mostrou-se que a certeza proporcionada pelo uso dos
métodos cientificos ndo é suficiente para garantir a verdade. [...] O fato de
que o ser proprio daquele que conhece também entra em jogo no ato de
conhecer marca certamente o limite do “método” mas ndo o da ciéncia. O
que o instrumental do “método” ndo consegue alcancar deve e pode
realmente ser alcangado por uma disciplina do perguntar e do investigar que
garante a verdade. (GADAMER, 1997, p.631)
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E impossivel em uma interpretacdo hermenéutica, negar o0s proprios
conceitos. Interpretar hermeneuticamente significa colocar em jogo o0s proprios
conceitos e assim fazer surgir, fazer falar o texto, (GADAMER, 1997) a entrevista, o

referencial teérico. Sendo assim,

A experiéncia hermenéutica ndo exige, por outro lado, uma postura passiva
do intérprete (sujeito), mas convoca-o a se dar conta dos seus proprios
preconceitos. Dar-se conta dos juizos prévios €& encontrar a propria
historicidade, perceber-se em uma tradicdo e ter consciéncia da finitude.
Somente ai tem inicio o processo de compreensdo do ser, e a “coisa
mesma” a ser interpretada comega a se manifestar. (ALMEIDA, 2002,
p.260).

Estes elementos acima citados séo relevantes neste momento de andlise
hermenéutica dos dados coletados nas entrevistas e confronto desses com a revisao
bibliografica do projeto de pesquisa, somente tendo em vista essa perspectiva
hermenéutica é que se pode estar aberto a manifestacdo por parte dos professores
entrevistados em relacdo ao seu trabalho, ao seu conceito de experiéncia e a sua
linguagem.

Para tanto, reitera-se o0 pressuposto que o trabalho dos professores se
constitui por producéo de aula e produc¢éo de conhecimento (FERREIRA, 2009), que
acontece junto com os estudantes, no qual todos os envolvidos aparecem como
sujeitos politicos, inseridos em um contexto e influenciados por tudo o que acontece
nesse meio. E necessaria uma acio planejada, como se percebe no discurso da
Anal, quando essa explica o que entende pela categoria trabalho, considerando o

seu contexto de professora.

[..] como professora trabalho para mim é toda atividade de planejamento,
[...]Jdesde que se acorda de manha, a gente esté fazendo este planejamento
de trabalho. [...] trabalho pra mim n&o pode ser dissociado de planejamento.
Entdo sempre que se pensa em trabalho eu ja penso todo um processo do
inicio até o fim. [...] (ANA)

Com relagéo a esse aspecto, a Ana Claudia também colabora quando afirma,

Trabalho para mim comeca na preparacdo no planejamento do que eu vou
fazer com meus alunos e o trabalho propriamente dito comeca com os
alunos também e cada dia a gente aprende uma experiéncia nova com eles.
[...] (ANA CLAUDIA)

! para garantir a privacidade e 0 anonimato dos participantes da pesquisa utilizaremos nomes ficticios.
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A partir dos discursos? onde o “planejamento” é central, pode-se pensar em
uma aproximacao desse planejar com o desejo de controlar todos 0s aspectos que
possam surgir na sala de aula. Controle esse que se aproxima de uma concepgao
cientificista da relacdo professor estudante na sala de aula. Por isso pode-se
qguestionar qual finalidade tem a producdo de aula? O professor em casa precisa
pensar todos os elementos que podem interferir na aula? Ele conseguird imaginar
todas as duvidas, os anseios que os estudantes terdo no momento da aula? A sua
maneira de organizar a aula respeitard o tempo dos estudantes? Sera que isso é
possivel? Essas questao surgem, e fazem pensar sobre a finalidade do trabalho dos
professores.

Mas é possivel perceber que a Ana Claudia deixa claro que o trabalho
propriamente dito comega com os “alunos” e esse encontro promove aprendizado,
promove mudancas, percebe-se aqui uma referéncia ao trabalho como préaxis, pois
provoca transformacdes, possibilita experiéncias que mudam os individuos imersos
nelas. Mesmo que se percebam relacbes e referéncias a techne quando as
professoras falam em planejamento eles deixam transparecer a preocupacao com a
vida dos estudantes.

Isso porque trabalhar segundo a professora somente comega com 0 encontro
em sala de aula com os alunos o planejar ndo se configura como trabalho, pois se
planeja um conteddo, uma técnica que tem uma finalidade distante, fora da acdo de
trabalhar, de certa forma alienante. Algumas entrevistadas se referiram a trabalho

dos professores dizendo,

[...] ndo é valorizado [...] eu adoro trabalhar em sala de aula [...] eu acho que
0 nosso trabalho além de passar o conteddo para os alunos também € o
contato com eles eu acho que a gente ndo pode somente preparar para
vestibular, mas também para a vida deles, é importante a gente passar
valores [...] (ANA MARIA)

[...] todo tipo de realizacdo minha na escola é o que eu considero trabalho
porque inclusive € o que me realiza é o que me faz produzir, toda minha
producdo pra mim é meu trabalho. (ANA LAURA)

Entende-se que os discursos supracitadas demonstram uma aproximacao do

conceito de trabalho como praxis apresentado no final do capitulo 3 onde se

21...] a palavra discurso, etimologicamente, tem em si a idéia de curso, de percurso, de correr por, de movimento,
pratica de linguagem, com o estudo do discurso observa-se o homem falando. (ORLANDI, 2005, p. 15)
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contextualiza o trabalho dos professores, isso porgque o discurso dessas professoras
trazem a tona o vinculo do trabalho com a vida, onde esse se transforma em
realizacdo pessoal. As professoras percebem que seu trabalho pode formar opiniéo ,
valores, pode ir além das simples técnicas para passar no vestibular. A producédo de
trabalho esta ligada a vida. Essa ligagdo faz a professora afirmar, “eu adoro
trabalhar em sala de aula”.

Pode-se entender que a professora diz que seu trabalho nao é “valorizado”,
devido ao fato que essa mentalidade cientificista e mercadolégica onde a escola
esta inserida ndo valoriza quem se preocupa com o0 humano, com a formacao de si e
a formacdo dos outros. Essa compreensdo de trabalho dos professores que a
professora carrega consigo entra em conflito com a mentalidade do produzir e
consumir dos dias de hoje. No discurso abaixo se percebe essa estreita ligacdo do

trabalho dos professores com a vida, com o auxilio, ajuda:

Eu acho assim que o meu trabalho é uma fung¢é@o que eu represento dentro
da minha vida, [...] meu trabalho é como alguém que troca que faz uma
troca em relacdo ao conhecimento, eu ajudando 0s meus alunos a dar
conta dessa sociedade, resolvendo problemas que se tem na sociedade, na
vida deles, ajudar eles. O meu trabalho é facilitar a vida dos alunos [...]
(ANA BEATRIZ)

Esse carater formativo do trabalho dos professores que o discurso acima
apresentado, vinculando-o sempre com a vida do professor e a vida do estudante
demonstra um distanciamento dos modelos mercadoldgicos de producdo e consumo
gue podem fazer parte do trabalho dos professores na sociedade atual. Desta forma,

trabalhar como professora néo ser alienado da vida pratica dos seres humanos.

5.1 O prazer e o desprazer no trabalho dos professores

Percebe-se também em alguns discursos das entrevistadas a relacdo do

conhecimento com uma “ponte” como se pode verificar no discurso abaixo,

[...] o professor é uma ponte ao conhecimento, entao ele tem que trabalhar
o aluno para que o aluno adquira esse conhecimento, [...] O professor é o
mediador, entdo esse seria o trabalho importante, de ser o mediador do
conhecimento e ndo dar tudo pronto para o alunol...] (ANA MARTA)
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Esse discurso acima citado destaca o professor como ponte, o aluno que
adquire conhecimento, o trabalho como troca. Ser4 que esses elementos ndo se
aproximam de um entendimento cristalizado, cientificista da educacdo? Se o
professor sabe como encontrar o conhecimento pronto, completo, e como este
conhecimento esta inacessivel ao estudante é preciso uma ponte para busca-lo. Ou
ainda, o professor tem um conhecimento acabado, elaborado e troca com o
estudante, somente ndo fica claro como o estudante retribui essa troca, pois se ele
precisa “adquirir’” conhecimento como uma entrevistada disse, é sinal que ele esta
vazio desse elemento. Entdo, como podera acontecer uma “troca”?

Destaca-se o discurso da Ana Carolina, que deixou a entender que o trabalho
de modo geral pode ser algo desprazeroso, mas 0 seu trabalho de professora é um

prazer. Ela afirma,

Bom, pra mim, digamos que eu nédo trabalho nem um dia, € um prazer
exercer a minha profissdo de professora [...] nosso trabalho influencia direto
na formacdo principalmente com as criangcas na formagdo das suas
personalidades uma que as escolas publicas eles praticamente ndo tem a
familia presente entdo os professores fazem esse trabalho de educacéo
muitas vezes em todos os sentidos de higiene de tudo mesmo. (ANA
CAROLINA)

Como esta professora ndo entende sua acdo na escola como trabalho? “[...]

professoral...]” € possivel perceber aqui elementos da praxis e da téchne, a primeira
fica evidente quando a professora diz ser “[...] um prazer exercer minha profissédo
[...]” percebe-se um fim interior ao processo de trabalhar como professora, isto €, se
percebe um fim dentro da propria acéo de trabalhar. A segunda percebe-se quando
a professora afirma “Eu néo trabalho nem um dia [...]", a categoria trabalho esta
carregada do sentido da téchne onde “[...] o mundo humano transformado pela
técnica, ou seja, o0 agir que na modernidade se confundiu com o aspecto mecéanico
ou instrumental da racionalidade.” (TREVISAN, 2006, p. 26).

Essas caracteristicas tornam desprazeroso o trabalho, pois obrigam o mesmo
a se preocupar com aquilo que ele podera produzir, fabricar. Dessa forma é possivel
entender porque a professora afirma que ela nao trabalha nem um dia. Novamente a
técnica, a cientifizacdo esta distorcendo o sentido do trabalho dos professores e
essa perspectiva ndo é assumida pelas professoras, ela ndo se entende uma

fabricadora, uma operaria apenas.
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A acdo na sala de aula podera ser prazerosa quando aproximada do
significado da praxis, é ai que a professora percebe o sentido do seu trabalho, um
trabalho formativo, que realiza pessoalmente e possibilita a sua formacgéao pessoal e
do outro. Quando o trabalho preocupa-se demasiadamente como o produto a ser
produzido ele se prende as tarefas rotineiras que o “trabalho” na escola apresenta,
Sabe-se que tarefas rotineiras e, muitas vezes, sem sentido tornam as horas de
trabalho um fardo; e o trabalho por sua vez satisfaz e gera sentido para a vida
humana, o trabalhador se autoproduz. (FERREIRA, 2009).

Corroborando com esta perspectiva de trabalho como formacao, como praxis,

o discurso da professora Ana Laura apresenta 0s seguintes elementos:

Eu penso que o trabalho é o conjunto das atividades que eu realizo na
escola tanto ministrando aula em classe ensinando contetdos, mas o papel
mais abrangente também é ajudando na formacéo de caréater, na formagéo
do aluno como cidadéo considerando a cidadania, a ética. Entdo o trabalho
para mim ndo é sé a atividade especifica de ensinar o conteddo, mas
abrange uma transmisséo de conhecimento, uma colaborac&o na formacéo
do meu aluno como cidadao e, além disso as demais atividades que eu
realizo, as fungbes que eu realizo na escola, no proprio trato com o0s
colegas ou com os pais dos alunos. Toda a fungdo que eu realizo quando
ajudo esse aluno a crescer, isso faz parte do meu trabalho, tudo constitui o
trabalho. Além disso, a fungéo que realizo como o sujeito da escola, como
ser humano, como uma parte da instituicdo, eu ajudo a manter a instituicao
como um todo. Entdo todo tipo de realizacdo minha na escola é o que eu
considero trabalho porque inclusive é o que me realiza é o que me faz
produzir. Toda minha producéo pra mim é meu trabalho. (ANA LAURA)

E notdrio, no discurso acima, a preocupacdo com a formac&o uns dos outros
no trabalho dos professores. O trabalho dos professores nesse sentido tem
significado dentro de si mesmo e tem vinculagdo com a vida produzida na escola.
Esta vida que nasce do encontro de pais, estudantes, professores, e no trabalho dos
professores se alcanca um horizonte de entendimento mutuo. E assim, a professora
se sente produzindo e realizada. Novamente surge o trabalho como autorealizacéo e
nao como técnica mecanica para se alcancar um resultado, um produto.

As caracteristicas da producdo e do consumo, do controle, que essa
mentalidade mercadolégica e cientificista apresenta na atualidade se aproximam
muito bem do operario da fébrica, que esta a servigo do lucro e da producdo que &
posterior ao trabalho realizado, por isso pode ser perceber aqui um vinculo com a

techne apresentada anteriormente.
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As professoras ndo conseguem entender seu trabalho assim, elas carregam
um sentido de formacdo que esta imerso no seu trabalhar como professoras. O
resultado do seu trabalho acontece ali mesmo na sala de aula, com a formacao
deles e dos estudantes, onde ambos saem diferentes depois desse encontro, é
perceptivel ai que o trabalho dos professores tem um fim dentro da prépria acao, ele
ndo tem um objetivo exterior. Dessa maneira encontramos aqui elementos da praxis,
que ja foi conceituada anteriormente.

Outro elemento importante aparece no discurso da Ana Clara, quando esta

afirma que o trabalho dos professores € para alguns poucos predestinados.

O trabalho do professor eu acredito que seja um trabalho bastante
diferenciado de outras profissées. Porque tu estas tratando com ser
humano, tu ndo estas tratando com objeto, com coisas, entédo requer estudo
profundo, requer os nossos finais de semana, pra gente abrir mao de do
nosso lazer [...] acho que essa profissdo néo é pra qualquer pessoa porque
como nds podemos deixar marcas boas nos nossos alunos, nés podemos
deixar também cicatrizes que sdo muitas vezes irreversiveis, [...]
principalmente para criangas de séries iniciais que estdo construindo sua
personalidade e que acreditam nas nossas verdades, acreditam em tudo
como verdade. (ANA CLARA)

Percebe-se, assim, como a categoria trabalho, conforme as falas das
professoras entrevistadas, recebe diversos elementos que a constituem, dificultando
até mesmo os proprios professores de emitirem respostas mais homogéneas, e até
mesmo mais claras, do que seja categoria trabalho. Certamente, isso €
consequéncia das influéncias do cientificismo que o préprio Gadamer (2004 11) se

refere quando afirma:

E verdade que a ciéncia moderna, desde o século XVII, suscitou um novo
mundo, renunciando radicalmente ao conhecimento das substancias e
limitando-se ao projeto mateméatico da natureza e ao emprego metodol6gico
da medicdo e dos experimentos, para assim abrir a via construtiva para o
dominio da natureza. Foi isso que impulsionou a expanséo planetaria da
civilizacéo técnica. (GADAMER, 11 2004, p.293)

Tais elementos cientificistas e técnicos favorecem o0 entendimento do
trabalhador como alguém responsavel pela produgédo e pelo consumo. Ele precisa
fazer algo que tenha um objetivo exterior, que possa ser palpavel, consumido. A
entrevistada Ana Paula entendeu a palavra categoria como sendo sinénima de

operario, por esse motivo ela responde a questao dessa forma,
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[...] como categoria de trabalho os professores ndo sdo dessa forma
reconhecidos [...] a nossa categoria dentro do magistério a nivel de trabalho
ndo se posiciona de uma forma como categoria ainda, muitos lutam para
iSso mas como categoria de trabalho ela ndo se definiu bem dentro desse
aspecto acho que falta muito muita conscientizagdo dos colegas. (ANA
PAULA)

Como essa professora entrevistada ndo se percebem operéaria, produtora
dentro de uma mentalidade mercadoldgica, certamente é por isso que ela nédo se
sente participante de uma categoria de trabalhadores. Tais elementos fazem pensar
sobre as esferas da mentalidade mercantil do livre mercado que estdo imbricadas
em todo o processo educacional. O lucro e a alienacdo se somam e tais elementos
fazem com que o professor assuma como trabalho vérias tarefas vazias de sentido e
sem preocupacdo com a transformagdo da realidade, aproximando-se de uma

concepcdao da técnhe e afastando-se da praxis hermenéutica.

5.2 Trabalho dos professores: Conflito entre vida e conteudo

Tendo presente que para Gadamer (1983, p. 59) “praxis significa melhor
realizacdo da vida (energeia) do ser vivo, a quem corresponde uma “vida”, uma
forma de vida, uma vida que é levada a cabo de uma determinada maneira (bios).
Também os animais tém préxis e bios, isto é, uma forma de vida”. E perceptivel no
discurso das professoras a ligacdo ou a preocupacgdo que elas tém com a vida dos
estudantes, o contetdo tem que estar ligado com a vida deles, tudo o que acontece
na sala de aula precisa ter alguma ligacdo com a vida dos estudantes.

Na segunda questdo da entrevista realizada, quando os professores foram
convidados a descrever o seu trabalho em relacdo ao cotidiano no qual é
profissional, algumas percepcdes anteriormente referidas sao reforcadas.
Evidenciam-se algumas dificuldades de falar sobre o trabalho dos professores.

Ana Carolina afirma que,

[...] agora o que eu vou falar eu tenho duas realidades, depende da
realidade, cada escola tem um perfil de alunos [...]. (ANA CAROLINA)

Corroborando a fala acima, Ana Maria afirma,
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[...] eu acho que o cotidiano de um professor é entrar dentro de uma sala
de aula. Eu tenho sempre um espaco para reflexdo, eu coloco uma frase
para gente refletir, a gente comenta isso e depois eu vou passando o
conteddo. Como eu dou mais do que uma disciplina, entdo sdo varios
assuntos que a gente desenvolve, e eu procuro trabalhar de forma ludica,
usando recursos ladicos [...] (ANA MARIA)

Neste momento, evidencia-se certa confusdo quando o professor se refere
ora ao conteudo, ora a reflexdo e ora ao estudante, como centrais no seu trabalho
em sala de aula. Quando a entrevistada se referia a reflexdo como um momento no
qual o estudante para e pensa na vida, nas suas atitudes. Fica evidente que o
conteudo é desconectado da vida e a aula tem trés momentos: no primeiro, eu
penso na vida; depois, me preocupo com o conteddo; e, em algum momento, me
preocupo com o estudante.

Pode se vislumbrar aqui, ora a influéncia da techne, ora da praxis. Contetudo
se aproxima de um produto a ser produzido em sala de aula e ligado a algo fora,
com uma finalidade posterior, distante do estudante. A reflexdo e a ludicidade
aproximam-se da vida dos estudantes, da formacao dos estudantes. Parece que a
professora percebe as limitacdes do conteldo que esta ligado a ciéncia e a técnica,
ao fabricar algo exterior, e intui a praxis que esta relacionada com o problema do
bem na vida humana (GADAMER, I, 2004), com a formacao pessoal do estudante.
Trabalhar como professora tem um significado autoprodutivo, percebido no momento
em que se realiza a acdo e nado esta vinculado a algo distante ou posterior aos
individuos envolvidos na acao.

No discurso de Ana Clara se percebem essas imprecisoes, pois fica evidente
esse conflito entre o conteudo e a vida do estudante. A entrevistada demonstra certa
preocupacdo com a assimilacdo deste contedudo por parte do estudante, mas
quando ela afirma e reafirma sua preocupagao com o “aluno”, parece que ela tem
presente outros elementos que constitui esse “aluno”, certamente a vinculagédo com

a vida do estudante encontra-se implicita nesse discurso,

Eu me preocupo muito com meu aluno, o meu foco é o aluno, eu ndo sou
um professor que se preocupa somente com o contetdo, mas me preocupo
se o aluno esta bem, se ele esta internalizando o contelido que eu estou
ensinando, porque se eu vou ser um mero transmissor de conhecimento
hoje ele pode clicar um botdo da internet e ler tudo aquilo que eu estou
dando, entdo é preciso motiva-lo de alguma outra forma, chamar atencéo,
[...] (ANA CLARA)
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E dificil entender esse foco no estudante e ndo somente no conteldo.
parecem realidades muito distintas e que nao conseguem se aproximar para
conviver em harmonia. Por isso, ora preciso cuidar de um e depois cuidar do outro.
Como produzir aula e conhecimento se as realidades dentro da sala de aula ndo se
relacionam? A producdo de conhecimento necessita de didlogo, de colaboracéo
entre os envolvidos. O conteudo precisa estar dialogando com o0 mundo da vida dos
estudantes.

Pode-se inferir que estas imprecisdes percebidas podem ocorrer em funcao
das dificuldades que eles proprios apresentaram em falar sobre as caracteristicas do
seu trabalho, que aqui aproxima-se desta dicotomia préxis e techne, tendo presente
essa andlise hermenéutica. Essa preocupagdo com o “aluno” deixa transparecer o
vinculo com a vida dos alunos, mesmo que a técnica, o contetdo seja centralizado a
professora no fundo tem como central a formagdo do “aluno”. O trabalho como
praxis se apresenta em meio a um discurso permeado pela preocupacédo técnica.

Isso também se pode observar no discurso a seguir,

[...] Isso eu acho dificil de responder [...] eu sei pelos meus colegas da
minha &rea a gente procura associar bastante o cotidiano a préatica, a
realidade deles dentro do nosso trabalho, agora eu n&o poderia generalizar
isso porque vai depender muito da realidade de cada escola de cada regido
0 que eu quero 4, educacdo infantil, fundamental, no médio e nos técnicos,
entdo ndo tem como generalizar uma coisa que € completamente
diversificada dependendo da situacdo que o professor vai atuar da maneira
como for necessaria para aquele ambiente que ele esta desenvolvendo]...]
(ANA PAULA)

O trabalho do professor novamente se distancia do cotidiano dos estudantes.
Parece que os professores estdo obrigados a fazer uma aproximagdo muito
complexa entre o cotidiano dos estudantes e sua pratica pedagdgica. Serd que sao
duas realidades tdo distintas? Ou as professoras estdo apresentando quase que
intuitivamente essa resisténcia de aproximar o seu trabalho a uma simples finalidade
que se deve cumprir, posterior e distante da sua acao de trabalhador da educacgéo.

O trabalho do professor na produgdo de conhecimentos junto com oS
estudantes em sala de aula precisa acontecer forcando uma aproximacado de dois
elementos que naturalmente deveriam se aproximar? O trabalho do professor
deveria estar naturalmente relacionado ao cotidiano dos estudantes, pois o contetdo
trabalhado faz parte da vida pratica, inserido em um contexto social.
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Ana Laura também reafirma esses elementos,

No momento o trabalho dos professores de modo geral € um trabalho que
estd descaracterizado do que a imagem o conceito que a gente tem como
trabalho do professor, funcédo do professor, ndo se tem mais um conceito
definitivo, uma visdo pré-estabelecida que a gente consiga ter como
sustentacdo do que é o trabalho do professor o que eu faco qual a minha
funcdo. Eu tenho pra mim uma idéia, um conceito do que seja, mas acredito
gue no geral ndo exista um consenso, eu tenho a minha funcdo cada
profissional, cada professor tem a sua e isso dificulta um pouco o trabalho
em sala de aula o trabalho geral da escola porque tem ideologias tem
choques de idéias da posi¢do que cada professor assume em relagdo ao
seu trabalho. (ANA LAURA)

5.3 Professor: Conhecimento ou vocacao?

Entender sala de aula como local de producdo de conhecimento que interfere
no contexto social e pessoal tanto de professores como estudantes é entender o
trabalho dos professores aproximando-o da praxis hermenéutica, pois

[...] saber pratico — ndo é nem ciéncia tedrica, ao estilo da matematica, nem
conhecimento especializado, no sentido do dominio aprendido de processos
de trabalho, [...] mas uma ciéncia de um tipo particular. Ela mesma tem que
surgir da praxis e se voltar novamente sobre a praxis, com todas as
generalidades tipicas cuja consciéncia desperta. (GADAMER, 1983, p 60)

Essa especificidade da praxis se encontra no discurso das professoras e
pode ser por iSso que a entrevistada se refere ao choque de ideologias em relagcao
ao trabalho dos professores, esse somente acontece devido ao fato que néo se tem
clareza do que seja o trabalho do professor. Ou é techne ou é praxis?

Também no discurso da Ana percebe-se a dificuldade em caracterizar o

trabalho dos professores,

[...] a pergunta é cruel, entdo eu acho que a caracteristica do trabalho, é o
trabalho, a determinacédo, ter vontade e ter vocacdo. Eu acredito que o
professor sem vocacdo ndo pode ser professor, como qualquer profisséo.
Mas ai além de tudo nés temos a carga pesada. E eu acho que isso se
estende a todo professor, o trabalho tem que se dar principalmente com
uma mudanca de mentalidade, conscientizacdo de valores, um trabalho
direcionado para a cidadania. Eu acho que muito mais importante do que o
conteldo, eu acho que nés trazemos essa carga de ideal. Tem que ser no
trabalho do professor. As vezes pela rotina, pelo cansaco, pelas exigéncias
a gente até pode pecar e ndo ser tdo ideal assim [...]. (ANA)
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Anteriormente, na pagina 52, foi citado o discurso da Ana Clara, que afirmou
que o trabalho de professor ndo € para qualquer pessoa. Aqui, a Ana refere-se a
guestdo da vocacao de ser professor. Parece que o trabalho do professor necessita
de um dom inato, que potencializa o sujeito e 0 compete a ser professor. Esse termo
“vocacgao” tem sua raiz na Igreja, que acredita no dom que as pessoas recebem, e
tal dom inato faz parte do trabalho dos professores. Sdo potencialidades como
paciéncia, doacéo, inteligéncia (FERREIRA, 2006).

Tais elementos colaboram para dificultar na caracterizacdo do trabalho dos
professores. E isso se une a um contexto social e escolar que tende a
descaracterizar o proprio professor e seu trabalho. Wenzel (1994) auxilia nessa

compreensao quando afirma,

A atomizacdo do professor, diante da organizacdo do seu processo de
trabalho, tende a fazer com que o professor também perca a visdo de
conjunto, de sociedade. Acaba sendo rejeitado pela prépria sociedade. Ele
€ um pouco professor, um pouco médico, um pouco psicélogo, um pouco
nutricionista, um pouco politico, mas ao mesmo tempo nao é nada de cada
uma dessas profissfes. Ele se encontra desafinado em relagdo ao conjunto
da sociedade, ndo responde mais a uma necessidade e, portanto, é
descartado, desvalorizado. (1994, p.44)

Essa citacdo retrata a diversidade de atividades que o professor se envolve
na escola. Certamente, por esse motivo, 0os professores tem dificuldades de
caracterizar seu trabalho. Para essa realidade ser superada seria necessario que o
professor rompesse com as caracteristicas apenas de instrutor, repassador ou
produtor coletivo, precisando efetivamente ser produtor do saber (WENZEL, 1994).

A professora entrevistada parece que percebe esses elementos quando ela
se refere ao seu trabalho como sendo responsavel também por uma “mudanca de
mentalidade”, “conscientizacdo de valores”, “um trabalho direcionado para a
cidadania”. Aqui novamente se percebe a aproximacgao do trabalho dos professores
com a vida dos estudantes, € isso que da sentido para sua agao.

Tendo em vista estes elementos pode-se afirmar, juntamente com Antunes
(2005, p. 12), que “[...] um desafio crucial é dar sentido ao trabalho, tornando
também a vida fora dele dotada de sentido.” Redescobrindo sempre que trabalho
pode ser a formacgdo pratica, a formagcdo de si através da formacdo das coisas
(SUAREZ, 2005), elementos que a Bildung apresenta e que poderdo contribuir na

caracterizacao, conceitualizacédo e descricdo do trabalho dos professores, para que
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assim o trabalho possa se mostrar, “como momento fundante de realizacdo do ser
social, condicdo para sua existéncia; €, por isso, ponto de partida para a
humanizacdo do ser social” (ANTUNES, 2005, p.68), fazendo valer essas
caracteristicas para o trabalho dos professores.

Tais elementos importantes citados até o0 momento trazem a tona a discusséo
sobre as mudancas perceptiveis na sociedade neste contexto. Por isso, também as
professoras foram questionadas com relacdo a sociedade que muda
constantemente, e com isso, as relacdes de trabalho também, e, diante disso, se no
trabalho dos professores elas percebem alguma mudanca, e quais seriam? Ana
Paula responde da seguinte forma,

Todas [...] todas mudanca externa reflete dentro da escola, me chama
bastante atencéo as ultimas reportagens que a gente houve e assiste diante
das escolas, fatos bastante trdgicos que vem ocorrendo dentro das escolas
isso é um reflexo social que ja fugiu, porque a escola ainda tinha aquele
reduto, a escola era um local mais sagrado ja ndo é mais, a sociedade e os
problemas sociais ja estdo invadindo de forma bastante agressiva as
escolas, isso reflete direto no dia a dia[...] (ANA PAULA)

Essa percepc¢éao supracitada se faz relevante no contexto social onde a escola

esta inserida, como afirma Antunes (2005),

Estamos vivenciando a plenitude da sociedade involucral, geradora do
descartavel e do supérfluo. Nesta era da sociedade do entertinment, do qual
o shopping Center, esse verdadeiro templo de consumo do capital, faz
aflorar com toda a evidéncia o sentido de desperdicio e de superfluidade
gue caracteriza a légica societal contemporanea, o que as classes médias
altas e especialmente as classes proprietarias tem em abundéancia, de modo
compulsivo, a maioria dos que vivem dos seu trabalho, (ou que dele sao
também excluidos) ndo podem nem sequer ter acesso visual. Nem mesmo
no universo do imaginario (2005, p.41).

5.4 Influéncias da sociedade atual no trabalho dos professores

Essas caracteristicas da exclusdo, do descartavel, do supérfluo, certamente
corroboram para a violéncia percebida nas escolas. Essa classe que vive do seu
trabalho ou a quem Ihe é negada a possibilidade de trabalho pode entrar em conflito

consigo mesma e com aqueles que tem em abundancia e vivem de maneira
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compulsiva, pruduzindo assim a exclusdo social. Esta exclusao social pode ser

entendida conforme refere Ferreira (2009),

[...] como os meios, forcas e politicas que acabam por alijar os sujeitos da
pratica de um trabalho, de enquadrar-se nas caracteristicas socio-culturais
de seu ambiente, de utilizar tecnologias para intervencdo no ambiente, ou
seja, de praticar a cidadania, isolando-se do seu grupo de pertenca.
Excluido, nessa forma de raciocinar, é todo aquele cujas possibilidades de
ser e vivenciar sua condi¢do de cidadania estao obstruidas (2009, p. 90).

Tais elementos, encontrados nestas formas de organizacao social que se vive
apresentam essas caracteristicas e podem colaborar para a producéo de violéncia,
como a Ana Paula mencionou.

Outros elementos significativos Ana Laura apresenta, quando diz,

Muitas, muitas mudancas, a gente tem uma descaracterizacdo do que é o
trabalho do professor, eu acho que a medida que o professor foi colocado
como trabalhador da sociedade capitalista isso descaracterizou ele na
funcdo de formador, de colaborador com cidadania. N6s passamos para
uma questado sindical inclusive para reivindicar direitos passamos a perder
parte do que faz nossa concepcéo, do que faz o nosso conceito, do que nos
identifica como professor, nés passamos a ter a visdo de que somos agora
uma parte da engrenagem capitalista, precisamos de aumento, precisamos
de direito, estamos sempre na luta pela reivindicacdo de melhorias, somos
um operério da escola, ndo somos mais formadores. Entdo, eu acho que
isso foi uma descaracterizacdo, uma mudan¢a muito grande, acho que da
para ser as duas coisas, da para ser um formador e da para ser um
operario, da para fazer parte da maquina, fazendo a maquina andar que é
capitalista e tem que se trabalhar, mas isso ndo necessariamente apaga a
tua fungdo maior de ajudar na formagéo. [...] (ANA LAURA)

Aqui sdo destacados alguns elementos tais como: o trabalhador da sociedade
capitalista, a engrenagem capitalista, o operario da escola, o fazer parte da maquina
e fazer a maquina capitalista andar; todos eles fazem parte da sociedade capitalista
gue estamos inseridos. Esta sociedade tem outras preocupacdes, como afirma
Gbémez (2001)

[...] as forcas sociais ndo pressionam, nhem promovem a mudanga educativa
da instituicdo escolar porque sdo outros os propoésitos e as preocupacdes
prioritarias na vida econdmica da sociedade neoliberal e, pelo menos, a
escola continua cumprindo bem a fungéo social de classificacdo e creche,
sem interessar demasiado o abandono de sua funcdo educativa ( 2001, p.
11).
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Entende-se que tais aspectos apresentados pelo comentador geram uma
descaracterizagdo do trabalho dos professores percebida na entrevistada acima
citada. Isso de certa forma nos faz pensar que a professora entrevistada intui aquilo

que Ferreira, (2009), apresenta como sendo trabalho dos professores,

[...] uma acdo eminentemente humana, porque pressupfe planejamento,
acdo, avaliacdo, mesmo que estas etapas nem sempre sejam
premeditadas, acontecendo de modo livre ou mesmo em meio a
convivéncia. [..] realizada mediante a necessidade de satisfazer as
condi¢Bes de vida humana, o que exige transformar a realidade [...] ( p.92)

Esse conceito que também esta presente no discurso da professora quando
ela diz que o professor perdeu sua qualidade de “formador”, “de colaborador com
cidadania”, ou seja, nao precisa transformar a realidade, basta ser um “operario”,
“fazer parte da maquina”, ndo é necessario pensar na melhor forma de vida, apenas
em fabricar (GADAMER,1983) conhecimento, na finalidade que deve ser cumprida
(GADAMER,1983) com o trabalho. Desta forma, fica evidente que a sociedade, na
maneira como esta estruturada, ndo pretende produzir essa clareza do que seja

trabalho, pois esta maneira de organizacéo social,

[...] descarta e torna supérflua uma parcela enorme da forgca humana
mundial que trabalha, da qual cerca de um terco esta realizando trabalhos
parciais, precarizados ou desempregada. Isso porque o capital necessita
cada vez menos do trabalho estavel e cada vez mais de trabalho part-time,
terceirizado [...] (ANTUNES, 2005, p. 42)

O longo discurso da entrevistada Ana Laura citado anteriormente percebe-se
gue ela ndo esta conformada com a essa aproximacao do trabalho dos professores
com essa realidade mercadoldgica e cientificista. Fazendo assim, novamente
referéncia a essa dicotomia praxis e techne, apresentado nessa discussdo e
fundamentada no final do capitulo 3. A professora mesmo n&do conhecendo as
constatacfes de Gomes (2001), Antunes (2005) e Ferreita (2009) ela percebe e
rechaga as constatagcdes dos primeiros dizendo que “[...] n0s passamos a ter a visao
de que somos agora uma parte da engrenagem [...]” e se aproxima das
constatacdes da ultima, quando diz que o professor também tem a funcéo de [...]
formador de colaborador com a cidadania [...]". Gadamer (2004 1) ja alertava para

as caracteristicas do cientificismo quando afirma:
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E verdade que a ciéncia moderna, desde o século XVII, suscitou um novo
mundo, renunciando radicalmente ao conhecimento das substancias e
limitando-se ao projeto matematico da natureza e ao emprego metodol6gico
da medicdo e dos experimentos, para assim abrir a via construtiva para o
dominio da natureza. Foi isso que impulsionou a expansédo planetaria da
civilizacdo técnica. (GADAMER, 2004 II, p. 293)

Essas caracteristicas também se aproximam dessa mentalidade
mercadologica, no qual o central € o dominio econémico, o lucro. Ao que parece a
professora ndo consegue limitar-se a essas caracteristicas da ciéncia moderna ou
da economia, da techne como sendo centrais para o trabalho dos professores. Ela
evoca as caracteristicas de engrandecimento, de formacao da praxis.

Estas caracteristicas citadas e discutidas, certamente influenciam o trabalho
dos professores, influenciando assim, na maneira como as professoras, conceituam
seu trabalho, pois as professoras na sua maioria sempre estdo lembrando nos seus
discursos da sua vinculacdo com a vida dos estudantes, com a formacéo de si e a
formacdo dos outros. As professoras ndo querem ser apenas repassadoras de
informacéo tendo atrofiados a sua capacidade de produzir conhecimento (WENZEL,
1994).

Certamente esse conflito faz com que as professoras entrevistadas
demonstrem certa imprecisdo quando falam de seu trabalho. Elas ndo conseguem
limitar seu alcance apenas ao campo do operariado da engrenagem capitalista. E
por isso que Ana Beatriz quando se refere ao seu trabalho afirma: [...] o meu trabalho
é facilitar a vida dos alunos [...] (ANA BEATRIZ)

Esta frase é rica em significado pois demonstra a ampla preocupacdo que as
professoras tém com a vida dos estudantes, com a formacdo dos mesmos e o
engrandecimento deles. Aqui se encontra latente a praxis hermenéutica onde
acontece 0 movimento completo, pois o professor sai de si se confronta com o
estudante e a realidade onde se encontra, se transforma, tem novas experiéncias,
sai modificado e volta para si, reconcilia-se consigo, enriquecido com a experiéncia
que fez, pois 0 movimento cultural que esta dinamica produz da um significado ao
trabalho dos professores todo especial, devido ao fato que a acdo de trabalhar ja
encontra um fim dentro de si mesmo. Que se percebe no discurso das professoras

qguando elas fazem referéncia a formacao, a preocupacéo com a vida.
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Desta maneira pode-se perguntar e responder juntamente com Gadamer
(1983),

Para quem se trabalha aqui? Até que ponto os rendimentos da técnica
estdo a servico da vida? A partir dai, delineia-se de uma nova maneira o
problema que toda civilizacdo tem enfrentado, isto é, o problema da razéo
social. A tecnificacdo da natureza e do mundo natural, em torno, se
encontra sob o titulo de racionalizacdo, desencantamento,
desmitologizacdo, eliminagdo de correspondéncias antropoldgicas
apressadas. Finalmente, a rentabilidade econémica, um novo motor de uma
transformacé@o incessante em nossa civilizacdo — e isto caracteriza a
maturidade, ou caso se queira, a crise de nossa civilizagdo — se converte
em um poder social, cada vez mais forte. S6 o século XX é determinado
através da técnica de uma maneira nova, na medida em que lentamente se
processa a passagem do poder técnico do dominio das for¢as naturais para
a vida social. (GADAMER, 1983, p. 43)

Quando as professoras falam em preparacdo para a vida, em formacéo de
opinido dos estudantes, quando elas dizem que seu trabalho n&o pode ser
minimizado a uma categoria de operario da escola, pois como diz Ana Laura a
funcao maior do professor ainda é “ajudar na formacao”.

Parece que a professora tenta dessa maneira responder as questdes que
Gadamer (1983) faz no inicio da citacdo acima. A professora da-se conta do
desencantamento que a mentalidade mercantil e tecnificante produz. Por isso ela
afirma e reafirma a centralidade da formacdo. Facilitando a assim a vida dos
estudantes. Produzindo conhecimento e transformacéo social. Trabalho gerador de
sentido, onde os envolvidos sempre vao sair diferentes desse encontro. Afastando-
se assim dessa mentalidade que Gadamer (1983) apresenta na citacédo abaixo,

Em dltima instancia, numa civilizagdo técnica, & inevitavel que nao se
premie, tanto a poténcia criadora do individuo, como o seu poder de
adaptacao. Resumindo: a sociedade de especialistas, €, a0 mesmo tempo,
uma sociedade de funcionarios, pois corresponde ao conceito mesmo de
funcionario, o concentrar-se na administragdo de sua fungdo. Nos
processos cientificos, técnicos, econdmicos, monetarios e, por suposicéo,
muito mais na administracéo, na politica, etc., tem que se garantir como o
guem €&, ou seja, como alguém que é empregado para o funcionamento
deste aparato. Com esta finalidade € procurado; nisso reside suas
possibilidades de ascensdo. Ainda quando a dialética deste
desenvolvimento é percebida por todo aquele que afirma que, cada vez
mais, € menor o nimero de pessoas que tomam decisdes e cada vez maior,
0 das pessoas que s0 estao a servico deste aparato, a moderna sociedade
industrial esta submetida a uma coagédo objetiva imanente. Entretanto, isto
conduz a decadéncia na desrazao social. (GADAMER, 1983, p. 45)
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De certa forma parece que as professoras entrevistadas intuem ou percebem
essas caracteristicas da mentalidade atual e ndo conseguem diminuir 0 seu
trabalho, aproximando-o dessa dimensédo de funcionabilidade, que esta a servico
dessa sociedade industrial. As professoras ndo conseguem de certa forma assumir
tranquilamente essas caracteristicas de especialistas em administrar e por em
funcionamento a moderna sociedade técnica e industrial.

As professoras percebem e se autocompreendem como formadoras, como
criadoras, elas ndo conseguem somente adaptar-se a uma mentalidade de operario
de fabrica, elas percebem que essa mentalidade faz parte do cotidiano do seu

trabalho, até concordam em ser um pouco “operarias” “maquinas”, responsaveis
pela “maquina andar”, (Ana Laura), mas a entrevista frisa muito bem que isso nao
“apaga a fungdo MAIOR de ajudar na formagéao”.

O trabalho dos professores néo se limita a um mera transmisséo de conteudo,
numa preparacao para o futuro, mas ele esta pautado na formacao do ser humano,
na realizacdo pessoal, transformacdo social. As entrevistadas ndo conseguem
apenas ensinar 0s outros a se adaptar a realidade onde estéo inseridos. Aqui surge
a necessidade das pessoas, professores e estudantes de se realizarem
individualmente dentro da sociedade onde estdo inseridos. Essa realizagcdo nao
passa apenas por uma simples adaptacdo, ela necessita da criacdo, da
transformacdo e preocupa-se com a formacdo da opinido publicas, pois todo o
professor pode colaborar nessas caracteristicas quando exerce seu trabalho.

E por isso que a Ana Beatriz diz que seu trabalho é “facilitar” a vida dos
estudantes. O trabalho dos professores entendido dessa maneira € carregado de
vida e nao se aproxima de uma simples aplicacdo de meios racionais para se chegar
a alguns objetivos preestabelecidos (GADAMER, 2004 11).

E perceptivel um salto qualitativo no trabalho dos professores, pois de
operario, administrador, alienado, o professor se percebe formador de si e formador
dos outros, participante do processo onde se encontra inserido, preocupado com a
vida daqueles que estdo envolvidos no seu trabalho. Comportando-se e atuando
com solidariedade (GADAMER, 1983), juntamente com aqueles que o rodeiam, pois
esta € fundamental para a praxis hermenéutica, caracterizando essa formacao de si
e formacéo dos outros e que as professoras fizeram referéncia de alguma forma
guando expressavam a importancia de se preocupar com o0s valores, com a

mudanca de mentalidade, com a formacé&o voltada para a cidadania.
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Mesmo que a mentalidade mercadoldgica esteja presente nos discurso das
professoras, e muitas vezes elas se dando conta que precisam responder as
exigéncias desse tipo de producéo, elas ndo se limitam a esse discurso e resgatam
de alguma forma a perspectiva formativa do seu trabalho. E nesse sentido que o
trabalho dos professores parece que se encontra protegido da descaracterizacao

mercadoldgica.



6 A EXPERIENCIA DO TRABALHO DOS PROFESSORES NA
LINGUAGEM DA PRODUCAO OU DA INTERGRACAO SOCIAL

E perceptivel, no discurso das professoras, a importancia da experiéncia e da
linguagem, quando convidadas a descrever a importancia ou ndo da experiéncia no
trabalho que realizam. Alguns depoimentos aproximam o conceito de experiéncia

dos conteudos hermenéuticos, percebe-se isso na fala da Ana Claudia,

Muito importante eu tenho 22 anos de magistério e se eu comparar hoje a
época que eu comecei a dar aula é incrivel assim a diferenca, nés
aprendemos muito em sala de aula os alunos nos trazem experiéncias deles
fora de aula e isso vai enriquecendo cada vez mais 0 nosso trabalho e nés
vamos adaptando muito o que vamos trabalhando com a propria
experiéncia dos alunos e a realidade que eles vem trazendo [...] (ANA
CLAUDIA)

E também nas percepc¢des da Ana Marta,

Experiéncia é tudo claro que tem que saber a teoria, mas na pratica, essa
experiéncia conta muito. Eu acho fundamental, eu por exemplo eu fui
aprendendo a minha disciplina também dando aula eu fui aprendendo e
estudando mais. [...] enfim vai depender de cada um também. A gente
aprende muito mais dando aula, eu como professora aprendi mais na minha
disciplina dando aula do que dentro da universidade, entdo no dia a dia,
trocando idéias, aprendendo com os alunos porque o aluno tras
conhecimento, ndo é sé professor que chega |4, mais ndo é isso o aluno
tem o seu conhecimento ele jA vem com isso, de casa e € uma troca de
experiéncias de conhecimento também. (ANA MARTA)

Quando Ana Claudia fala em “[...] trabalhar com a prépria experiéncia dos
alunos e a realidade que eles trazem [...]", ou quando Ana Marta fala em “[...]
aprender com os alunos porgue o aluno tras conhecimento [...] € uma troca de
experiéncia de conhecimento também”, percebe-se que elas, de certa forma, se déo
conta que “a verdadeira experiéncia € aguela na qual o homem se torna consciente
de sua finitude [...]” (GADAMER 1997, p.467), consciente que ele ndo sabe tudo,
gque pode aprender com outros, evocando aqui novamente a praxis e sua

preocupacao com a formacao de si e a formacéo do outro, pois,

Ali radica-se o fato decisivo de que o saber da razéo pratica ndo € um saber
gue tenha consciéncia de sua superioridade frente ao ignorante. Ao
contrario, da-se aqui em todos e em cada um a pretensdo de saber o que é
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justo para o todo. Mas para a convivéncia social das pessoas isso significa
gue precisamos convencer os outros. E precisamos convencé-los, de certo,
nao no sentido de que a politica e a configuracdo da vida social sejam uma
mera comunidade de didlogo, de modo a sentir-nos dependentes de um
didlogo livre de coercdes, a margem de todas as press@es de dominacao,
como o verdadeiro recurso terapéutico. (GADAMER, 2004, Il p. 320)

Essas caracteristicas das praxis se aproximam do discurso das professoras

que afirmam “aprender muito com os alunos”, aprender “dando aula”, nesse sentido

[...] a experiéncia permanece fundamentalmente aberta para toda e
qualquer nova experiéncia — ndo sé no sentido geral da corre¢éo dos erros,
mas porque a experiéncia esta essencialmente dependente de constante
confirmagdo, e na auséncia dessa confirmagdo ela se converte
necessariamente noutra experiéncia diferente [...](GADAMER, 1997, p.460)

Sendo assim, para Almeida (2002), a experiéncia € sempre abertura ao novo,
ou seja, “Na experiéncia o “eu” e o “outro” se nivelam como possibilidades de

experimentar; tanto o “eu” quanto o “outro” sdo afetados no encontro.” (2002, p.285).

As entrevistas citadas trazem vestigios desses elementos hermenéuticos, que
podem colaborar para um enriquecimento do contetdo do trabalho dos professores
nessa perspectiva. Mas, em varios momentos, a experiéncia é referenciada como
acumulo de conhecimento, dominio do ambiente, tempo de trabalho. Como no

discurso da Ana Julia,

[...] a experiéncia é uma coisa que é essencial ela é importante s6 que tem
aquele contraponto porque se ninguém te da a oportunidade tu vai ficar sem
a experiéncia e isso € um risco que o empregador precisa correr porque
nem sempre tu vai ter alguém experiente mas que ela é importante
principalmente na nossa area sem sombra de duvidas. (ANA JULIA)

Também se percebe isso no discurso da Ana Maria,

A eu acho que é super importante se eu olho um pouco atras e vejo como a
gente era no inicio, a gente vé que a experiéncia é fundamental mesmo
tendo conhecimento a gente tem que ter experiéncia porque sala de aula a
gente sO vai dominar se a gente ter experiéncia. (ANA MARIA)

Ana Carolina também traz a tona esses elementos,

A experiéncia é importante mais pra entender o aluno, as vezes o contetido
€ a parte mais facil, a experiéncia ela te ajuda naquele jogo de cintura nos
desafios que surgem durante as aulas, ai a experiéncia conta bastante pra ti
ndo agir por impulso, pensar, com o tempo vai tendo mais calma, cria uma
certa habilidade em lidar com as diferencas.[...] (ANA CAROLINA)
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Esses elementos aproximam-se de uma concepgédo cientifica que a propria
hermenéutica filoséfica critica. Nas entrevistas realizadas ficou evidente os critérios
de reproducdo, comprovacdo e controle provindos da ciéncia em que
reprodutibilidade determina a validade ou ndo da experiéncia (GADAMER, 1997).
Tais elementos da ciéncia, conforme a experiéncia hermenéutica, encurtam o real
conteldo da experiéncia, pois na experiéncia hermenéutica, o ser humano percebe

que,

[...] a capacidade de fazer e a autoconsciéncia de uma raz&o planificadora
encontram seu limite. A idéia de que se pode dar marcha-a-ré a tudo, de
gue sempre ha tempo para tudo e de que, de um modo ou de outro, tudo
retorna se mostra como uma ilusdo. Quem esta e atua na histéria faz
constantemente a experiéncia de que nada retorna (GADAMER, 1997,
p.467).

As entrevistadas também deixam transparecer, através de seus discursos,
que o professor experimentado tem mais seguranca e podera com esse aprendizado
produzido com a experiéncia qualificar seu trabalho, mas é preciso saber que toda
experiéncia ndo da um conhecimento absoluto, pois a verdadeira experiéncia,
conforme Gadamer (1997), é a experiéncia da propria historicidade, e tem a ver com
a tradicdo. Esta € um acontecer que ndo se aprende a conhecer e a dominar com a
experiéncia, isto é, ela vale naquele momento histérico, e fala por si mesmo como
um tu.

Sendo assim, minhas experiéncias ndo poderiam apenas ser reproduzidas
teoricamente para dar um possivel controle sob a realidade que estou me
envolvendo. Mas alguns discursos como poderemos perceber vao apresentar a
experiéncia como importante para a mudanca de postura frente ao trabalho dos
professores. Suas experiéncias como professoras as fizeram entender melhor seu
trabalho e mudar suas atitudes, e as levaram a novos aprendizados. Todo aquele
gue vive uma experiéncia no sentido hermenéutico sai diferente, engrandecido,
procurando se afastar de conceitos prontos e acabados que cristalizam a

experiéncia cientifizando-a.
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6.1 O trabalho dos professores e alinguagem

A linguagem € outro aspecto também destacado pelas professoras
entrevistadas, pois quando perguntadas sobre a relevancia ou ndo da linguagem no

trabalho que realiza como professora, Ana Paula diz que,

Eu acho muito relevante alias é uma coisa que me chama bastante atencéo
eu ndo me considero uma pessoa com vocabulério rico até porque minha
area é exata e a gente meio que atropela a area da linguagem mas o que a
gente observa hoje vendo nossos alunos é uma falta de cultura de
vocabulario de linguagem [...] eu acho ela fundamental os meios de como
se comunicar sdo fundamentais a comunicagdo entre as pessoas €
essencial. (ANA PAULA)

Ana Julia também se refere a importancia da linguagem,

[...] eu acho importantissima porque afinal de contas teu trabalho é com
pessoas e aquilo que tu diz tem bastante significado [...] pois eu acho que a
palavra tem poder ela é algo que pode fazer uma grande diferenca em
gualquer situacdo tu podes conseguir grandes coisas através da palavra [...]
(ANA JULIA)

A professora destaca o poder da palavra, para ela a palavra € conseqiéncia
da linguagem de certa forma é possivel perceber neste discurso que a professora
percebe que a palavra forma e pode transformar, por isso € preciso ter cuidado com
0 que se diz, pois tudo tem “bastante significado” devido ao “poder” da palavra.

A linguagem aqui deixa pistas para pensar na caracteristica hermenéutica da
linguagem que evoca a formacgédo de si e a formacdo dos outros. As professoras
também percebem a distancia entre a linguagem dos professores e a linguagem dos
estudantes. Isso certamente acontece devido a diferenca entre o mundo vivido pelos

professores e do mundo vivido pelos alunos.

A linguagem eu considero muito importante e também eu percebo assim
gue a nossa linguagem néao é entendida pelos alunos muitas vezes porque
a gente cria como se fosse 0os campos semanticos ndo € de acordo com a
sua vivéncia, com a sua criacdo nés atribuimos um significado a
determinadas coisas, por exemplo a classe pode ser chamada de mesa, ou
a classe pode representar toda a turma [...] eu vejo assim da importancia da
gente tomar o cuidado de perguntar ou de verificar se aquilo que a gente
esta falando esta sendo entendido porque eles tem uma vivéncia diferente,
cada um tem a sua vivéncia, entdo a linguagem ela faz sim toda a diferenca,
eu percebo que o professor tem que tomar cuidado pra tentar explicar o
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maximo possivel pra se chegar l& no campo semantico do aluno (ANA
CAROLINA).

Serd que esse esforco em aproximar a linguagem dos professores e dos
alunos ndo a instrumentaliza? O encontro dessas diferentes linguagens nao € o
encontro de dois “tu” na experiéncia da producédo de conhecimento? Nesse sentido,
entende-se que uma nao precisa se adequar a outra, uma ndo precisa se anular

para a outra surgir. Isso porque,

A linguagem néo esta ai como um simples aparato de que langamos m&o ou
gue construimos para com ele comunicar e fazer distingdes. Ambas as
interpretacdes das palavras partem de sua existéncia e do fato de estarem a
mao, deixando as coisas existirem por si como ja sendo conhecidas de
antemdo. Justamente por isso, ja de antemdo comecam demasiadamente
tarde (GADAMER, 1997, p.526).

E preciso dar-se conta que a linguagem é um rastro da finitude, pois existe
uma infinidade de estruturaces humanas de linguagem e estas estdo em constante
formacéo e desenvolvimento (GADAMER, 1997). E por isso que nem uma dessas
estruturagbes humanas de linguagem precisam ser anuladas. Isso porque é

necessario uma abertura ao diferente e ao novo como expressa Almeida (2002),

[...] toda experiéncia comeca com uma pergunta que, para ser
verdadeiramente pergunta, ndo pode ter uma resposta por antecipacao;
portanto, a experiéncia é abertura ao novo, dentro de um horizonte de
sentido em que a pergunta por algo se faz possivel. Uma coisa ja conhecida
ndo pode suscitar uma pergunta, jA que toda pergunta aponta para o
desconhecido. Por isso, uma experiéncia nova sé acontece com uma
pergunta nova. Somente um fato novo (desconhecido) e imprevisivel pode
proporcionar ao que possui experiéncia uma nova experiéncia (2002,
p.284).

Desta forma, percebe-se que a linguagem ndo € um instrumento que a
consciéncia utiliza para se comunicar com o mundo, pois nada no mundo pode ser
pensado separado da linguagem. Falar em mundo é estar inserido na linguagem e,
assim, esta sempre nos ultrapassa, pois € sempre mais do que se pode concluir,

interpretar e absorver (ALMEIDA, 2002). Como no discurso da Ana Clara,

Acho que a linguagem é fundamental porque ela estda em tudo [...] a
linguagem é uma maneira de ver o mundo [...] temos que ter sensibilidade
para entender e lidar com tudo isso [...] (ANA CLARA)
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Estes elementos acima citados fazem pensar sobre a relacdo entre linguagem
e experiéncia. Como diz a entrevistada, “[...] a linguagem esta em tudo [...] € uma
maneira de ver o mundo [...]” ela ndo é um método, ela produz sentido, gera sentido,
através dela nos formamos. Quando as entrevistadas foram convidadas a relatar um
fato cotidiano como professoras, que exemplificasse a relacdo entre trabalho,

experiéncia e linguagem, Ana Laura respondeu,

Trabalho, quando eu comecei a trabalhar como professora, ao desenvolver
minha atividade eu tinha uma postura, na verdade eu ndo sabia exatamente
0 que significava ser professor, exercer a funcdo do trabalho de professor,
foi a experiéncia que me trouxe esse esclarecimento e foi a experiéncia e
tempo no magistério que me ajudou a esclarecer qual é a minha funcéo,
gual a importancia da minha funcéo e como proceder como professora. Me
ajudou a ver a medida entre ser amigo, ser disciplinador, cobrar contetidos
e ver até que ponto aquilo é relevante para a vida do aluno é entdo essa
medida entre uma coisa ou outra foi a experiéncia que me trouxe e a
linguagem foi o meio que fez isso tudo acontecer, isso tudo aconteceu
através da linguagem. E isso. (ANA LAURA)

No inicio do discurso da entrevistada se percebe que a experiéncia produziu
uma mudanca, a experiéncia de ser professora fez com que ela saisse diferente,
com outra perspectiva do que seja trabalho dos professores e, segundo a
entrevistada, isso aconteceu através da linguagem, pois € através dela € que nos
formamos.

E necesséario perceber, conforme Almeida (2002), que a linguagem é um
acontecimento porque traz a palavra o sentido da experiéncia vivida. A entrevistada
acima fala que foi a linguagem o meio que fez a relacdo entre trabalho e experiéncia
acontecer. Porém, nesse sentido, é preciso ter cuidado pois “[...] a linguagem é
centro originario do sentido manifesto e ndo apenas meio designador de um sentido
ja dado” (ALMEIDA, 2002, p. 286). Sendo assim, volta o sentido do cuidado para a
nao instrumentalizacdo da linguagem, pois ela “[...] € o ser que se compreende e
nao o ser que se possui.” (ALMEIDA, 2002, p. 286.

Aqui percebe-se a centralidade da interpretacdo hermenéutica que tenta

escapar das amarras da intrumentalizacao pois,

O intérprete ndo se serve das palavras e dos conceitos como o artesdo que
apanha e deixa de lado suas ferramentas. Precisamos, antes, reconhecer
gue toda compreensao esta intimamente entretecida por conceitos e refutar
gualquer teoria que se negue a aceitar a unidade interna de palavra e coisa.
(GADAMER, 1997, p.522)
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Isso devido ao fato que no diadlogo, na conversacdo entre trabalho,
experiéncia e linguagem, se encontra o0 sentido verdadeiro da interpretacao

hermenéutica pois,

[...] importa acentuar que é s6 na conversacao que a linguagem possui seu
auténtico ser, no exercicio do entendimento muatuo. Isso ndo deve ser
compreendido como se com isso ficasse estabelecido o objetivo da
linguagem. (GADAMER, 1997, p.575)

Por esses motivos, conforme Gadamer (1997) precisa-se seguir a relacao
entre mundo e linguagem para alcancar um horizonte adequado para a linguagem
da experiéncia hermenéutica. Nesse sentido trabalho, experiéncia e linguagem se
interpenetram, sendo que a linguagem nao se instrumentaliza com um método, ela
constitui o ser humano, ela faz parte do horizonte de sentido, é através dela que nos
formamos. A experiéncia faz perceber essa autocompreenséo advinda da linguagem
e através do trabalho é que se pde em prética e orientar essa formacdo uns dos
outros, tendo presente o horizonte de entendimento mutuo, da realizacdo pessoal,
integracdo social, na comunicacdo (HONNETH, 2008).

E por isso que esses elementos da experiéncia e da linguagem fazem parte
da discusséo sobre o trabalho dos professores nesta interpretacdo hermenéutica.
Certamente essa relacdo acima citada enriquecera o trabalho dos professores e o
afastara de conceitos duvidosos, ou de aprisionamentos conceituais da
cientificidade, ou da mentalidade mercadol6gica onde o lucro é central. Quem sabe
essa relacdo entre mundo e linguagem provinda da experiéncia hermenéutica
enriquecerd o trabalho dos professores redescobrindo a aula como producdo de
conhecimento.

Tal concepcao de aula é possivel segundo os professores quando esta se
preocupa com a formacgéo dos estudantes, com a vida dos estudantes, pois segundo
as entrevistadas os conceitos, as técnicas somente tém sentido se fizerem relacéo
com a vida dos estudantes. O sentido do trabalho se encontra na sala de aula, no
encontro com os estudantes e ndo esta fora num possivel resultado posterior.

Percebe-se assim, o trabalho como praxis, e esta, como afirma Gadamer (2004 II):

[...] ndo é a mera aplicacdo de meios racionais para conseguir objetivos e
fins preestabelecidos. N&o se restringe ao dmbito da racionalidade guiada
pelos objetivos. Nesse ponto, a hermenéutica une-se com a critica da
ideologia contra a teoria da ciéncia, na medida em que essa conserva sua
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I6gica imanente e a aplicacdo dos resultados de pesquisa como o préprio
principio da praxis social. (GADAMER, 2004, p.531)

6.2 Linguagem, experiéncia e método.

Tendo presente essa afirmacdo gadameriana em relagdo a praxis, é possivel
pensar que a linguagem também ndo é mera aplicacdo de métodos, ela produz esse
horizonte de sentido, onde nos formamos uns aos outros e a experiéncia carrega
consigo esse entendimento. E por isso que os professores mesmo ndo entendendo
muito o porque eles sempre fazem relacdo a formacgdo dos estudantes, a
preocupacdo com a vida e a realizacdo pessoal deles. E através do trabalho é que
podemos formar uns aos outros nesse horizonte de entendimento mutuo, ou como
afirma Gadamer (1983), a “praxis € comportar-se e atuar com solidariedade. A
solidariedade, entretanto, é a condicdo decisiva e a base de toda razdo social”
(GADAMER, 1983, p. 56).

Entender a o trabalho dos professores dessa maneira é enriquecer seu
conteudo e escapar das limitacdes do cientificismo e da visdo mercadolégica que
também fazem parte do discurso dos professores e que de certa maneira também
incomodam eles, pois em varios momentos se percebeu o desconforto das
professoras quando faziam referéncia ao conteldo descolado da realidade dos
estudantes, a mercantilizagdo, ao consumismo, onde eles percebiam certa
aproximacéao de seu trabalho com os ideais da mentalidade capitalista e fabril.

A linguagem da producao provinda da fabrica, da técnica industrial, do mundo
mercadologico é cunhada pelo cientificismo que esta a servico dessa mentalidade
em prol do lucro e de ganhos econdmicos. Essas realidades configuram o trabalho
para estar a servico dessas mentalidades. Por esse motivo ndo se necessita que 0s
seres humanos pensem sua ac¢ao de trabalhar, eles precisam apenas aprender a
desenvolver uma fungédo automaticamente.

Tendo em vista os elementos da concepc¢ao do trabalho como techne, do agir
mecanico e instrumental (TREVISAN, 2006) que se aproximam dessa mentalidade
mercadoldgica, pois pode operacionalizar esses conceitos fabris muito bem. Mas as
professoras entrevistadas em muitos momentos demonstram um certo desconforto

com essas caracteristicas, elas carregam dentro de si um outro entendimento do
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que seja trabalho, elas relegam a segundo plano a preocupacdo com o conteudo, a
preocupagao com o vestibular, pois de certa forma centralizando esses elementos o
trabalho delas sera bastante mecanico, sendo que ensinardo algo pronto e acabado
gue os estudantes hipoteticamente irdo utilizar num futuro proximo ou distante.

Trabalhar como professoras para elas parece muito mais se preocupar com a
realidade presente no momento do encontro com 0s estudantes, por iSSO uma
chega a dizer que o seu trabalho comeca realmente quando ela entra na sala de
aula. O trabalho aqui se torna gerador de sentido, acontece na comunicacdo com 0s
alunos, na aprendizagem mutua.

Quando elas falam de experiéncia, comentam do quanto aprenderam e
mudaram com o0s estudantes. A linguagem delas transparece esse horizonte de
sentido que o seu trabalho carrega. Elas percebem de certa forma que sua
linguagem forma e transforma, assim como a linguagem dos estudantes. Percebem-
se aqui elementos da praxis, pois nesta o fim se esgota no préprio processo, seu
aprimoramento resulta na exceléncia do agir moral e nas virtudes. (TREVISAN,
2006). As entrevistadas percebem seu trabalho dessa maneira enriquecido, dotado

de sentido.



CONSIDERACOES FINAIS

Falar no trabalho dos professores implica considerar a realidade do trabalho
na sociedade atual, que esta imersa em perspectivas cientificistas e mercadoldgicas,
ja referidas anteriormente. A escola faz parte dessa realidade e por isso ela e os
professores também sofrem as consequéncias desse contexto. Na reflexdo proposta
nessa dissertacdo o trabalho é central, pois entendemos como (ANTUNES, 2005)
ele € um momento fundante na realizacdo do ser social. Isso tudo se percebe no
referencial tedrico onde se apresentou o trabalho dos professores como sendo
marcado por todas as influéncias de uma sociedade, e o mercado controla quase
que por completo os elementos da sociabilidade. Além dessas caracteristicas
mercadoldgicas controladoras também se percebem elementos da ciéncia positiva
que ainda causam influéncias nas caracteristicas do trabalho dos professores.

Nas entrevistas realizadas esses elementos também se fizeram presentes.
Nota-se que os professores ora se referem ao seu trabalho como techne, pois eles
precisam ensinar um conteddo para o vestibular, para cumprir uma determinacao
posterior, para produzir um conceito que podera ser instrumentalizado, um produto
para ser comercializado. Alguns chegam a se perceber operarios da escola, a
servico da maquina capitalista. Mas mesmo que esses elementos sejam evocados
as professoras entrevistadas de uma maneira ou de outra fazem referéncia a
centralidade do trabalho como formacdo, com a preocupacdo com a vida dos
estudantes. Percebe-se assim, o trabalho como praxis, que ndo conhece objetivos
fora de si mesmo.

A acéo de trabalhar como professor produz a transformacéo de si e possibilita
transformacdo do outro. Trabalhar nesse sentido realiza o individuo, pois €
perceptivel um fim dentro da prépria acdo. A praxis evoca uma preocupac¢ao com a
felicidade individual e da sociedade. (GADAMER, 2004 II).

Esses elementos num primeiro momento deixam transparecer a dificuldade
das entrevistadas em dizer com clareza no que consiste seu trabalho. Mas olhando
e lendo com mais calma as entrevistas nota-se que as professoras deixam
transparecer um desconforto com as exigéncias mercadolégicas, uma professora

chega a afirmar que mesmo fazendo parte da “maquina capitalista, néo
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necessariamente se apaga a fungcdo maior de ajudar na formacdo.” Um sentido de
trabalho mais amplo surge, a preocupacao com a formacao, com a auto-produgéo.

Muitos outros elementos compdem o discurso das professoras em relacéo ao
trabalho. Entre eles, a dificuldade da relacdo professor estudante, a questdo da
distdncia do mundo dos professores e do mundo dos estudantes, linguagens
diferentes, as influéncias das novas tecnologias, as relagdes estremecidas pelas
caracteristicas da sociedade atual citada anteriormente. Com isso, 0s professores se
sentem desvalorizados. Era perceptivel, no momento das entrevistas a tristeza
qguando as professoras se referiam ao trabalho deles como sendo uma ferramenta
de alienacao, onde o conteldo € distanciado da realidade dos estudantes, onde eles
até mesmo se identificam como maquinas a servico do capital. Nesses momentos
elas paravam, pensavam, solicitavam para repetir a pergunta, em alguns momentos
pediam a confirmacao de suas respostas.

Quando as professoras faziam referéncia ao trabalho como préxis, elas
percebiam o trabalho como possibilidade de produzir realizacdo pessoal, realizando
o individuo na sociedade. Elas falavam com empolgacdo, com entusiasmo. O
trabalho surge como formador, com um vinculo estreito com os estudantes. O
trabalho é dotado de sentido.

Tendo presente que o trabalhador da educacgéo planeja sua agdo humana de
educar, em meio a estes elementos da sociedade que, em varios momentos,
relativizam o humano e pde como elemento central o livre mercado. Certamente isso
colabora nessa dificuldade dos professores em falar do seu trabalho, pois os
aspectos da precarizacéo e da flexibilizacdo que constituem o trabalho na atualidade
fazem com que este perca a caracteristica de dar sentido para a vida humana, e isto
também acompanha o trabalho dos professores.

O trabalho é visto aqui como ferramenta a servico do capital, com objetivos
distantes da acgéo de trabalhar. O trabalho dos professores vinculado com o conceito
de techene descrito no decorrer da dissertacao. Esse tipo de trabalho provoca certo
desanimo nas professoras, elas ndo conseguem perceber sentido no que fazem.
Mas, mesmo assim, as professoras entrevistadas quando percebem ou fazem
referéncia as caracteristicas formativas de seu trabalho seu discurso fica carregado
de vida, emocdo e assim elas transparecem que acreditam no seu trabalho,
encontram sentido em realizar ele e por isso vale a pena se preparar, planejar suas

atividades da melhor maneira possivel.
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Auxiliando no entendimento da categoria trabalho foram destacadas na
dissertacdo as categorias da experiéncia e linguagem. Essas duas categorias, nas
entrevistas com as professoras, ora se aproximavam dos elementos cientificistas do
controle, da seguranca, entendidas quase como ferramentas necessarias no
trabalho dos professores. Mas em varios momentos as professoras perceberam a
estreita ligagcdo da experiéncia com a possibilidade de novas aprendizagens, e se
posso aprender coisas novas e mudar minhas atitudes com o auxilio das
experiéncias que faco € sinal que estou me dando conta dos limites de toda previsao
e a insegurancga de todo plano. Face a experiéncia aprendemos outras coisas e
sabemos melhor. (GADAMER, 1997). Tais elementos possibilitam uma aproximacéo
dos elementos da experiéncia hermenéutica.

A hermenéutica filosofica mostra que experimentado € aquele que se da
conta de sua finitude, dos preconceitos e prejuizos que envolvem a busca de
conhecimento ou entendimento da realidade. Experiéncia entdo ndo serve somente
para controlar e dar seguranca diante dos estudantes. A experiéncia auxilia no
deixar o outro falar, percebendo que o outro também pode ter razdo e a partir dai
construir conhecimento, o trabalho dos professores se enriguece, transformando-se
na fusdo de horizontes, dois tus (GADAMER, 1997), que querem buscar saber
melhor, construir conhecimento e ndo apenas passar informacoes.

A linguagem na hermenéutica também nao € apenas uma ferramenta para ser
usada na relacdo professor estudante, para melhor ensinar o conteudo. Todos sao
linguagem e falar em mundo é estar inserido na linguagem, ela é fundamental
porque esta em tudo. O ser que pode ser compreendido é linguagem (GADAMER,
1997).

E possivel perceber no discurso das professoras que elas percebem sentido
na sua linguagem, percebem que sua linguagem é formativa e que a linguagem dos
estudantes também o €, pois elas destacam que tambéem aprendem com eles, as
professoras mudam depois dessa experiéncia com os estudantes. Essa experiéncia
parece que deixa transparecer essa auto-compreensao do trabalho dos professores
como sendo veiculo para nos orientar e formar uns aos outros.

Percebeu-se que as professoras entrevistadas caracterizaram seu trabalho
com certa dificuldade quando sentem ele apenas uma ferramenta a servico da
mentalidade mercadoldgica. Incomoda as professoras a sensagdo de serem apenas

operarias, maquinas a servico de um contetdo ou de uma finalidade distante da sua
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realidade onde atua. Isso tudo acontece devido as influéncias que o trabalho dos
professores vem sofrendo, provindos da mentalidade mercadolégica que também
influencia a escola. No decorrer da dissertacdo aproximamos essas caracteristicas a
techne, ou seja, 0 agir mecanico e instrumental da racionalidade (TREVISAN, 2006).
Nesses momentos se percebia certa crise nas professoras, uma dificuldade de ver
sentido nesse trabalho mecanico e instrumentalizado.

Por outro lado quando as professoras percebem que seu trabalho é
responsavel pela formacéo dos estudantes e ainda mais quando elas percebem que
trabalhando elas também se formam e se transformam, as entrevistas ganhavam
vida, o trabalho comecava a ter sentido dentro de si mesmo e eles nao precisavam
buscar conceitos e justificacdes tedricas fora de si para falar sobre seu trabalho. No
decorrer dessa dissertacdo aproximamos esses discursos da praxis, ou seja, na
exceléncia do agir moral que ndo espera resultados fora da agédo. (TREVISAN,
2006).

Sendo assim, as experiéncias expressas na linguagem dos professores
participantes desse estudo auxiliaram numa elaboracdo sempre aberta e fecunda da
categoria trabalho dos professores. E preciso agora deixar o contetido dessas
entrevistas falar para assim distanciar-se dessa possivel desumanizacdo e
precarizacdo que podem permear o trabalho dos professores, com a possibilidade
de torna-lo tarefa sem sentido. Foi isso que se tentou fazer na analise das
entrevistas, mas 0s preconceitos e prejuizos que o analisador tem em relacdo as
categorias trabalho, experiéncia e linguagem certamente influenciaram essa analise
podendo n&o perceber o resultado dessa cultura ou a compreensao de mundo dessa
época historica (SUAREZ, 2005), em relacdo ao trabalho, & experiéncia e a
linguagem. Mesmo tendo presente essas possiveis limitagdes o trabalho dissertativo
foi rico, pois possibilitou reconstruir a categoria trabalho tendo em vista a dignidade e
0 respeito, pois o ser humano que trabalha também se autoproduz (FERREIRA,
2009).

Desse modo, o professor pode se entender como trabalhador da educacéo e
sua aula, mais do que uma tarefa sem sentido ou fardo, podera tornar-se producéo
de conhecimento, para, assim, o seu trabalho ter uma conotacdo de aprimoramento
e engrandecimento (SUAREZ, 2005).

A pergunta que gerou essa dissertacdo: como o0s professores estabelecem

relacbes, em seus discursos, entre linguagem, experiéncia e o seu trabalho?
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Propiciou essa analise hermenéutica do trabalho dos professores, que somente foi
possivel devido ao encontro do referencial te6rico com os discursos das professoras
entrevistadas. Esse momento da analise dos dados deixou claro o que as
professoras entendem por trabalho, foi possivel evidenciar também todas as
influéncias que as professoras recebem da realidade social que as cerca, influéncias
da ciéncia positiva e sua mentalidade de controle, influéncias do Mercado e suas
mentalidade do lucro e do descartavel.

E por fim percebe-se que € possivel entender o trabalho dos professores
como producdo de conhecimento que acontece na relagdo professor estudante
dentro da sala de aula gerando uma transformacao dos envolvidos nesse processo.
Isso quando resgatamos o trabalho como praxis, como formacéo, como realizacéo
do individuo na sociedade. E € possivel perceber essa auto-compreensdo de
trabalho nos discursos das professoras, mesmo com todas as influéncias e
modificacbes que o trabalho dos professores vem sofrendo gracas a nossa
sociedade pautada no lucro, na produ¢do e no consumo.

Mesmo sabendo das limitacbes de uma analise, pois 0s preconceitos e
prejuizos do analisador estdo presentes nesse momento e podem diminuir o alcance
desta, a investigacao permitiu vislumbrar a percepcdo dos professores em relagao
ao seu trabalho tendo em vista a linguagem e a experiéncia. Foi possivel perceber
também a importancia da linguagem e da experiéncia, essas categorias quando
valorizadas contribuem e possibilitam no entendimento do trabalho dos professores
como producao de conhecimento e ndo apenas como tarefa sem sentido.

Portanto, acredita-se que esta dissertacdo pode contribuir com o meio
académico, essencialmente para os estudos relacionando educacéo e filosofia,
possibilitando a ampliagcdo das discussbes sobre o trabalho dos professores nessa
aproximacdo da praxis e sua relagdo com a linguagem e a experiéncia. Mas a
categoria trabalho, ainda precisa ser discutida entre os professores, pois, cada vez
mais, se faz necesséario resgatar no professor essa idéia de um trabalhador da
educacdo que produz conhecimento, vida, transformacéo, realizacdo pessoal, um
formador de opinido e ndo um simples operario, administrador a servico da maquina
mercadoldgica, da técnica controladora e produtora de conceitos, dominacdo e
instrumentalizacdo. Esse debate se faz sempre necessario para ndo se perder o
horizonte de sentido do trabalho dos professores.
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APENDICES

Apéndice A — Roteiro da Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

ROTEIRO DA ENTREVISTA
1-

Explique o que entendes pela categoria trabalho, considerando o teu
contexto de professor (a)?

2-

Como poderias descrever o teu trabalho em relagéo ao cotidiano onde
és profissional?

3-  Quais as caracteristicas do trabalho dos professores, de modo geral?

4-

Considerando o trabalho que realizas, como descreves a importancia
(ou ndo) da experiéncia?
5-

De que modo consideras relevante (ou nao) a linguagem no trabalho
realizado como professores?

6- A sociedade muda constantemente, as relacdes de trabalho também, e
no trabalho dos professores se percebem algumas mudancas? Quais?

7-  Relate um fato cotidiano que exemplifica, na tua opiniédo, a relagéo entre
trabalho, experiéncia e linguagem, no teu cotidiano como professor (a).
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Apéndice B — Autorizacao Institucional
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

Pela presente autorizacdo, declaro que fui informado, de forma clara e
detalhada, dos objetivos e da justificativa do presente Projeto de Pesquisa intitulado:
“Trabalho dos Professores: Consideragcdes sobre linguagem e experiéncia”

Dessa forma, autorizo a realizagcdo da pesquisa, no Instituto Estadual de
Educacédo Olavo Bilac, de Santa Maria, bem como, autorizo a utilizagdo dos dados
coletados para apresentacdes em eventos académicos e/ou publicacdes em artigos
e revistas cientificas, desde que preservadas de todas as formas as identidades das
pessoas envolvidas.

Entendo que o Centro de Educacédo da UFSM mantera em sigilo a identidade
dos participantes, sendo que os dados coletados serdo arquivados na referida

instituicdo, sob responsabilidade da pesquisadora-orientadora do projeto, Prof? Dr2
Liliana Soares Ferreira.

Santa Maria, junho de 2011.

Luiz Fernando Coffy Pires

Diretor
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Apéndice C — Termo de consentimento livre e esclarecido
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Trabalho dos professores: Consideragdes sobre linguagem e experiéncia.
Pesquisador responsavel: Dr? Liliana Soares Ferreira

Instituicdo/Departamento: Centro de Educagéo - Fundamentos da educagéo

Telefone para contato: (55) 99633248

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educag¢éo Olavo Bilac, Santa Maria, RS

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas desta entrevista de forma totalmente
voluntaria. Antes de concordar em participar desta pesquisa e responder estas perguntas, € muito
importante que vocé compreenda as informagfes e instru¢cdes contidas neste documento. Os
pesquisadores deverao responder todas as suas dividas antes que vocé se decidir a participar. Vocé
tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e
sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Analisar as relagBes entre linguagem, experiéncia e trabalho, a partir da
percepcdo dos professores da Educacdo Béasica. Procedimentos: Sua participagdo nesta pesquisa
consistira em responder perguntas formuladas que abordam a temética acima citada.

Beneficios: Esta pesquisa trard maior conhecimento sobre o tema abordado.

Riscos: A participacdo nesta pesquisa ndo representara qualquer risco de ordem fisica, no entanto
podera causar algum desconforto de ordem emocional ou psicologica em funcao das questdes que
serdo respondidas.

Sigilo: As informacfes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos pesquisadores
responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum momento, mesmo quando
os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com 0 que foi anteriormente exposto, eu

, estou de acordo em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.
Santa Maria , de de20 .

Assinatura

Pesquisador responsavel

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP:
97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-9362 - Fax: (55)3220-8009 Email:
comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto: Trabalho dos professores: Consideracdes sobre linguagem e
experiéncia
Pesquisador responsavel: Dr. Liliana Soares Ferreira
Instituicdo/Departamento: Centro de Educacdo - Departamento de
Fundamentos da Educagéo.
Telefone para contato: (55) 99633248

Local da coleta de dados: Instituto Estadual de Educacdo Olavo Bilac, Santa
Maria, RS.

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos participantes cujos dados serdo coletados através das entrevistas
aplicadas. Estes concordam, igualmente, que estas informacdes serdo utilizadas
Unica e exclusivamente para execucao do presente projeto. As informacdes somente
poderdo ser divulgadas de forma an6nima e serdo mantidas na sala nimero 32812
do Programa de Pés graduacdo em Educacgéo por um periodo de cinco anos, sob a
responsabilidade da Prof? Pesquisadora Liliana Soares Ferreira. Apos este periodo,
os dados serdo destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa da UFSM em ...../......[....... , com o numero do CAAE

LILIANA SOARES FERREIRA
PESQUISADORA RESPONSAVEL



