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O presente estudo teve finalidade de investigar e problematizar a tematica das “Altas
Habilidades/Superdotagao (AH/SD)” sob tramas discursivas da Inclusdo Educacional (IE),
como também da acessibilidade. Para tanto, buscou-se realizar outras possibilidades de
didlogos com as referidas tematicas empreendendo aproximacgdes a algumas ferramentas
encontradas através dos estudos foucualtianos. Tendo como subsidio principal o processo de
producdo de sujeitos “com caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” que fora
desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa em Educagdo Especial: Inteiracdo e Inclusdo Social
(GPESP) no ano de 2009 em uma escola da Rede Municipal de Santa Maria/RS, a Escola X.
Nesse particular, para atender aos objetivos dessa investigacdo como procedimentos de
producdo de dados foi realizado um grupo focal com quatro integrantes do GPESP que
desenvolveram a pesquisa na Escola X, de modo a resgatar o discurso oficial do referido
grupo frente ao contexto escolar. Além do mais, utilizaram-se quatro tipos de entrevistas
narrativas contendo cinco questdes propulsoras do didlogo que foram realizadas com o0s
professores dos Anos Iniciais os quais indicaram seus alunos na pesquisa realizada pelo
GPESP em 2009; com gestores da escola, com a professora de Educacdo Especial e com os
professores atuais desses alunos. Com a presente pesquisa foi possivel considerar outros
olhares acerca da produgdo de sujeitos com “AH/SD” frente ao contexto da inclusdo
educacional, sobretudo problematizar algumas verdades constituidas frente essa tematica que
é compreendida pela a Educacdo Especial. Além disso, pode-se destacar que o discurso
provindo do GPESP faz articular um vasto conjunto de regimes de verdades no contexto da
Escola X. Pode-se observar, através das redes discursivas encontradas, que os discursos das
AH/SD frente as tramas discursivas da Inclusdo Educacional perpassam antagonismos, ou
seja, 0s sujeitos que possuem ‘‘caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo” sdo
“visiveis” no contexto dos Anos Iniciais e “invisiveis” frente ao contexto da gestdo escolar e
aos professores de Anos Finais. Portanto, a temética das AH/SD diante da Educacgdo Especial
pode estar constituindo um saber sujeitado e estar sujeitando os contextos de escolarizacdo
que possuem culturas particulares, havendo assim resisténcias que viabilizam o dispositivo de
in/exclusdo. Nesse contexto a acessibilidade discursivamente esta sendo enunciada sob prisma
arquiteténico e frente as AH/SD pode estar perpassando principio de invisibilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Discursos; Educacdo Especial; “Altas Habilidades/Superdotacao”;
Inclusdo Educacional, Acessibilidade.
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This study aimed to investigate and discuss "High Abilities/Giftedness (HA/G)
Theme™ under Educational Inclusion aspects (El), as well as its accessibility. To this end,
other dialogues possibilities with these themes were attempted to carry out undertaking
approaches to some tools found in Michel Foucault's studies. The production process of
subject "with high ability/giftedness characteristics™ was the primary input developed by the
Research Group on Special Education - Social Inclusion (RGSE) in 2009 at some Municipal
school in Santa Maria City/Rio Grande do Sul State. One focus group was used with four
members of RGSE that developed the research in such school, in order to rescue the official
discourse of the mentioned group focusing the school context. Furthermore, four narrative
interviews types were used with five issues driving the dialogue with teachers of Early School
Years who indicated students in the survey performed by RGSE in 2009, with school
managers, with the teachers of Special Education, and with the teachers of these students
today. With this research, it was possible to consider other perspectives on the production of
subjects with "HA/G" facing the context of educational inclusion, particularly to discuss some
established truths about this theme that is understood by Special Education. Moreover, it can
be noted that the RGSE speech articulates a wide range of truths regimes in that School
context. It can be seen through the found discursive networks that HA/G speeches about
verbal exchanges of Educational Inclusion permeate antagonism, i.e., subjects who have "high
ability/giftedness characteristics " are "visible" in the context of Early School Years and
"invisible" in the context of school management and teachers of Final Years of elementary
education. Therefore, HA/G theme on Special Education may constitute a subjected know
and subjecting the schooling contexts with particular cultures, so there is resistance that
enables the inclusion/exclusion of subject. In that context, accessibility is discursively stated
under architectural prism and face to HA/G may permeate the invisibility principle.

KEYWORDS: Speeches, Special Education, "High Abilities/Giftedness”, Educational
Inclusion,
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PAGINAS INICIAIS

O presente estudo tece algumas consideracdes acerca de duas tematicas especificas
que ao longo dos anos estdo sendo produzidas discursivamente no cenario educacional. Sdo
elas: as Altas Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) e a Inclusdo Educacional (IE). Ambas
podem ser consideradas teméticas de estudos e campos de atuagdo da Educacdo Especial
(EE).

Nestas paginas que seguem constituindo essa Dissertacdo de Mestrado em Educacdo,
apresento alguns percursos do processo de investigacao o qual percorri durante estes dois anos
no referido Curso. Essa pesquisa teve como finalidade investigar como estdo sendo
produzidas, no campo discursivo, as “Altas Habilidades/Superdotacdo” frente a Inclusdo
Educacional, além de atentar aos discursos que emergem sobre a acessibilidade.
Especificamente, em relagdo a individuos que foram produzidos por um regime de verdades
difundido pelo Grupo de Pesquisa em Educacdo Especial: Inteiracdo e Inclusdo Social
(GPESP) — através do Projeto “Da identificagdo a Orientagdo de alunos com caracteristicas de
Altas Habilidades/Superdotacdo” — em uma escola da Rede Municipal de Santa Maria/RS,
como sujeitos que possuem “caracteristicas de altas habilidades/superdotagao”.

Para atender a esse objetivo, o presente estudo foi conduzido através das seguintes
problematicas de pesquisa: “como a nogdo de sujeito “com altas habilidades/superdotagdo” é
produzida nos discursos da inclusdo educacional? Diante desse contexto, de que forma séo
enunciadas discursivamente a inclusdo educacional e acessibilidade frente a tematica das
AH/SD? Essas questfes de estudo apresentam algumas amarras tedrico-metodologicas que
embasaram esta pesquisa, principalmente a articulagdo a compreensdo de discurso e seus
efeitos (FOUCAULT, 2010a). Desse modo, proponho um dialogo ao arsenal dos estudos de
Michel Foucault, especificamente o de algumas ferramentas provindas, com intuito de
encontrar outras possibilidades de leitura referente as tematicas antes enunciadas.

Por essa via, nestas paginas iniciais realizo uma retrospectiva de minha jornada
académica com intuito de problematizar as tematicas das AH/SD e IE, visando estabelecer
algumas articulagcdes acerca de minha incursdo no GPESP e repensar as “conseqiiéncias”
dessa inser¢do para delineamento de estudos até os dias de hoje. Uma vez que, ao longo
desses anos, junto aos demais participantes do referido grupo de pesquisa, também passei a

produzir sujeitos “com caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo” frente ao cenario da
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inclusdo educacional, aspectos estes que também “comprometem” meu olhar na condigdo de
pesquisadora.

No entanto, ndo busco realizar apenas uma narracdo de meu processo de
aprendizagens suscitadas pela academia, mas sim desenvolver uma hipercritica as questdes
que ao longo desses anos vém sendo meu objeto de estudo. Em outras palavras, esbo¢co com
esse exercicio de retrospectiva como hoje observo a laténcia de algumas questbes que
emergiram em determinados momentos de minha formacdo, ressignificando-as através do
“encontro” a algumas “ferramentas foucualtinas”, as quais possibilitaram outros olhares ao
percurso dessa pesquisa.

Nessa perspectiva, ao longo desses escritos procuro desconstruir algumas verdades
tidas como absolutas em meu campo de atuacdo na area da Educacdo. Especificamente, acerca
dos regimes de verdades instituidos pela teia da cultura e da historia da Educacao Especial,
frente as tematicas das Altas Habilidades/Superdotacéo e Inclusdo Educacional, bem como da
acessibilidade, que perpassa e é operacionalizada pelas as duas primeiras tematicas
mencionadas.

Esse movimento de reflexdo intensificou-se nestes dois ultimos anos de estudos com
a“descoberta” de outras ferramentas tedricas as quais me possibilitaram diferenciadas
“confabulacdes”. Sobretudo, pondo em operacdo uma constante problematizacdo em que
pouco a pouco pude realizar a desconstrucdo de algumas verdades instituidas em meu
“terreno” de atuacdo profissional. E nessa “confusao” fui aprendendo a utilizar essas “novas
armas”, (BUJES, 2007), as quais até entdo nunca havia experienciado no desenvolvimento de
pesquisas na area da Educacéo.

Comego essa “viagem as memorias”, subjetivadas também pelo tempo, destacando
gue as tematicas antes descritas, AH/SD e IE, foram sendo foco de meu envolvimento teorico,
interseccOes e praticas ainda no processo de formacao inicial no Ensino Superior no Curso de
Graduacdo em Educacdo Especial — Licenciatura Plena — no ano de 2005. Principalmente
sobre a perspectiva da inclusdo que provocara grande polémica na &rea da Educacdo,
sobretudo pelo “fechamento” de escolas especiais e necessidade de inser¢ao do publico com
deficiéncia no contexto de escolarizacdo comum — movimentos obtidos pos-lancamento da
LDBEN 9.394/96.

Nesse mesmo periodo, além de discussdes referentes a essa area, realizadas nas
disciplinas do Curso de Graduacdo, tive o privilégio em fazer um Curso de Capacitacdo em
Altas Habilidades/Superdotacéo, proposta oferecida para professores da rede de ensino, sendo

gue apenas dez vagas haviam sido destinadas a alunos de graduagao. Esse foi meu “primeiro”
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encontro com as AH/SD, pois na grade curricular do Curso de Educacgédo Especial a discussdo
sobre esse tema era pouco contemplada, principalmente com relacdo a IE.

Nesse periodo, as discussdes realizadas na area da EE pautavam-se, principalmente, na
inclusdo sob aspecto das pessoas com deficiéncias’, premissa decorrente das politicas de
inclusdo social e educacional que promoviam a insercdo desses publicos nos espagos
escolares. Aspecto gerador de discursos que caminhavam rumo a ndo aceitagdo desses
individuos por parte da classe docente nos ambientes escolares.

Nesse Curso de Capacitacdo, interessei-me fortemente pela tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo, sobretudo por ter sido pouco contemplada nas Disciplinas de
Fundamentos da Educacdo Especial — disciplinas especificas que explanam a area de
conhecimento nos dois primeiros semestres do Curso. A participa¢do nessa atividade extra-
curricular possibilitou-me um olhar mais proximo da préatica pedagogica, uma vez que ainda
percebia a educagdo sob o olhar de estudante. Enfim, de uma adolescente recém-saida do
Ensino Médio que se depara com a Universidade como uma “grande escola”, ainda néo se
percebendo como futura professora.

Recordo que ficava fascinada com a tematica das AH/SD e a forma como as cursistas
discutiam “quem ¢ o aluno superdotado”, sobretudo com as colocagfes das professoras que
atuavam ha anos no Ensino Basico. A atuacdo como professora ainda me parecia muito
distante. Em outras palavras, eu apenas observava, a Universidade representava para mim
uma grande escola, pois ainda estava em processo de adaptacdo a sistematica da educacéo no
Ensino Superior.

Relembro que admirava a forma como as professoras Suzana Pérez, Angélica, Nara
Joice — entre outras — adentravam suas falas sobre pessoas “superdotadas” em determinadas
areas gque ndo sao contempladas pelo curriculo escolar. Enfatizavam que “na maioria das
vezes ocorre a ndo valorizacdo das potencialidades desses individuos na sala de aula por
desconhecimento do professor”.

Além disso, as palestrantes ressaltavam que poderiam emergir constituicoes
imaginarias, os chamados “mitos”, “provindos do senso comum e informacgdes deturpadas
pela midia”, o que ocasionaria dificuldades de reconhecimento desses individuos “com altas

habilidades/superdotagdo” no contexto escolar. Destarte, “ocasionando 0 ndo reconhecimento

1 E 4rea da Surdez, que fazia outros movimentos de luta transcendendo ao “lugar” que ocupava como publico da
Educacdo Especial. Em sintese, as lutas e discussdes na area rumavam para uma nova concepcdo do sujeito
surdo e de sua particularidade cultural dada por sua lingua.
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desse publico da Educacdo Especial”, portanto, impossibilitando-o de “ser beneficiado com
estratégias educacionais condizentes aos seus ritmos e estilos de aprendizagem”.

Desde este primeiro encontro com as AH/SD, muitos questionamentos passaram a
tornar-se objeto de meu interesse e estudo. Nesse particular, o que se tornava foco de minhas
inquietacBes relacionava-se a seguinte premissa: “como esses alunos “superdotados”
passavam despercebidos no processo de escolarizacdo?”. Muito jovem, ainda ndo havia
vivenciado o contexto da docéncia na Educacdo Basica, enfim, recordava-me apenas de meu
préprio processo de escolarizacdo, o0 que gerava grandes conflitos com conhecimentos que
estavam sendo transmitidos na Universidade.

Esse aspecto com o passar do Curso foi sendo modificado, principalmente através das
observacgoes e inser¢des no contexto escolar as quais eram propostas pelas disciplinas. Desse
modo, foi um longo caminho percorrido e, desde este primeiro encontro, as AH/SD
continuam sendo objeto de meu interesse na academia e nas praticas desenvolvidas na
condicgéo de professora no cotidiano da escola regular.

Voltando a teia apresentada que subjetiva minha formacdo especifica na area da
Educacdo, ndo poderia deixar de destacar que assim que descobri a tematica da
“Superdotagdo” — com a participacdo no Curso de Capacitacdo —, logo no segundo semestre,
junto com algumas colegas que também participaram desse Curso, busquei envolvimento
maior com esse assunto tdo inquietante. Foi nesse momento que procurei maiores
conhecimentos com a inser¢do no GPESP, grupo de pesquisa que estudava essa tematica em
nossa universidade, como mencionei ao inicio desse texto.

Esse segundo “encontro” fez parte de meu processo de formagdo que desencadeou
nessas paginas que aqui se avolumam diante de nossos olhos. Foi entdo com essa
oportunidade de participacdo em um grupo de pesquisa que pude aprofundar-me sobre o
intrigante assunto: as Altas Habilidades/Superdotacdo. E, assim, nasceram o0s estudos,
desencontros, davidas, reflexdes, inquietacdes e questionamentos que vieram significar meu
processo formativo e delinear aproximagdes que nessas paginas se “desvestem”. Além do
mais, € nesse espaco de pesquisa que eu, também, me constituo como professora e
pesquisadora.

Recordo que, ao ingressar no GPESP, os estudos que ja realizara “solitariamente”
foram sendo intensificados. Como uma estratégia do grupo de pesquisa eu e algumas colegas,
até o final do ano de 2005, orientadas por outras participantes desse grupo de pesquisa que ja
atuavam na tematica ha mais tempo — algumas mestrandas e outras colegas que ingressaram

na faculdade no ano anterior a qual eu ingressei — aprofundamos os estudos na tematica.
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Eu e as colegas iniciantes participAvamos apenas das reunides gerais do grupo. Era
necessario muito estudo para que fosse possivel compreender a dindmica do grupo que
apresentava certo aprofundamento tedrico. Assim, estudamos mais meio ano antes de
participar efetivamente dos projetos de pesquisa e extensdo desenvolvidos pelo referido grupo
de pesquisa.

Ao iniciar o ano letivo de 2006, fomos convidadas a participar efetivamente do projeto
de pesquisa “Da identificagdo a Orientacdo de Portadores de Altas Habilidades/Superdotacdao”
e do projeto de extensdo “PIT — Programa de Incentivo ao Talento”. Iniciamos participando
de reunides de reformulacdo dos projetos. As leituras na éarea ainda precisavam ser
aprofundadas e algumas questdes sobre essa tematica precisaram ser ponderadas. Os “mitos”
ainda habitavam meus pensamentos! Lembro que sempre indagava: “quem ¢é o sujeito com
“altas habilidades/superdotagdo”, o tal “superdotado™?”.

A partir do momento em que vi os alunos do projeto de extensdo — os “tais”
“superdotados” — outras tantas questdes foram aflorando. Mesmo depois de ter estudando e
refletido sobre a tematica, eu ainda questionava a legitimidade da identificacdo e
reconhecimento desses alunos. Hoje observo que nessa época ainda ndo havia tomado a
tematica como um regime de verdade, considerado por uma relacdo de saber-poder.
Outrossim, o arcabouco cultural ainda me vendava os olhos, e a Universidade, na qualidade
de instituicdo produtora de saberes, ainda ndo havia me seduzido com a ideia profana que o
saber nos propulsiona desejo e que esta envolto em jogos que perpassam o poder- saber.

Destarte, um processo longo de “aceitagdo” da temadtica das Altas
Habilidades/Superdotacdo passou a ser ressignificado por mim. Entretanto, somente no
momento que passei a acompanhar o processo de identificagdo de forma mais efetiva que logo
pude ter maior dimensdo do que realmente era a temaética e estabelecer novas relagdes sobre o
que eu observava.

Ao longo desse ano de 2006, participando como “ajudante” nas atividades de
extensdo, pude perceber as habilidades dos alunos participantes do projeto e também suas
dificuldades, suas especificidades, sobretudo atentar para seu comportamento, percebendo que
estes ndo eram “super” em todas as atividades que empreendiam, como retrata a literatura na
area quando aborda o “mito da superdotagdo total”. Sob a perspectiva critica, que embasa 0s
estudos nessa area, esse periodo poderia ser significado como desconstrucdo de alguns
“mitos”. Entdo, poderia considerar hoje esses primeiros questionamentos foram surgindo de

forma inicial.
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Nesse contexto poderia enfatizar que o estudo da tematica promovia uma
desconstrucdo a tudo que até entdo concebia por “superdotacdo”. Contudo, somente na
relacdo com a préatica pedagdgica frente a esse alunado que algumas concepcdes foram sendo
reconstruidas.

Isso se deu, principalmente, em 2007 — depois de ter aprofundamento maior na
tematica e com a saida de algumas colegas que concluiam seu processo formativo — quando
passei a planejar as atividades de enriquecimento dos alunos e, em conjunto com as colegas
bolsistas, me envolver efetivamente no processo de identificacdo. Desde entdo, a cada ano,
ingressavam no grupo novas colegas, e 0 grupo se renovava, e eram iniciados 0s mesmos
procedimentos de estudo na tematica de reformulagBes nos projetos com o intuito de
aperfeicoarmos os processos de identificacéo e enriquecimento desses alunos.

Analisando esse periodo, hoje percebo que ainda ndo questionava a validade desse
processo de identificagdo e reconhecimento de sujeitos que possuiam “caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo”. Apenas apreciava que este era um saber que “necessitava ser
divulgado, nos contextos escolares dissipados, para que esses individuos fossem visualizados
por suas potencialidades” e, assim, identificados. Desse modo, ja havia acolhido o regime de
verdades o qual o GPESP disseminava.

E qual era o intuito de identificar esses sujeitos? Através desses discursos produzidos
no grupo de pesquisa passei a balizar que a identificagdo possibilitava “dar condigcoes
especificas para que esses individuos pudessem desenvolver seus interesses e suas
habilidades, uma vez que a escola, por ndo estar capacitada para reconhecer suas habilidades,
poderia estar ndo lhes oportunizando a estimulagdo necessaria”. Este fora um discurso que ao
poucos fui acolhendo como verdadeiro, também promovendo sua reproducao.

Consequentemente, ao longo dos anos, minha incursdo na tematica das AH/SD fora
cada vez maior, sobretudo pondo em operacdo a divulgacdo de tais verdades “acolhidas”.
Principalmente através do projeto de pesquisa “da identificacdo” que também se expandia
com as discussfes em grupo e com o passar de cada ano os processos de identificacdo nas
escolas aumentavam. Desse modo, meu aprofundamento na tematica “alargava-se”
significativamente.

Além do mais, novos alunos eram encaminhados ao projeto de extensdo, o PIT, e
outras questBes provindas da pratica pedagdgica frente esse aluando iam surgindo. Como
também as problemaéticas referentes ao processo de identificacdo, ou seja, aquelas que diziam
respeito ao projeto de pesquisa e sua conducdo nas escolas. Dentre elas ressalto a seguinte:

“porque ha tanta dificuldade dos professores identificarem esses alunos?”.
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Como se tivesse “esquecido” de meu proprio processo de inser¢do na tematica, eu
acreditava que fosse necessario “contaminar” “outros tantos” e de forma rapida, pois esses
alunos “necessitavam ser reconhecidos de modo a serem devidamente estimulados”.
Esquecia, assim, que o processo inicial da pesquisa de identificagdo demandava a participacao
do professor e a sua sensibilizacdo frente a temética para que pudesse com nossa orientacdo
indicar-nos seus alunos que apresentassem comportamento indicativo de “altas
habilidades/superdotagao”.

Hoje percebo que ndo questionava os discursos provindos dessa area, apenas dissipava
e defendia o que aprendia. Principalmente com relacdo ao processo de identificagdo de
sujeitos “com caracteristicas de altas habilidades/superdotacao”. Uma vez que normalmente,
seqguindo as etapas do projeto da identificacdo, promoviamos nas escolas um encontro
formativo com intuito de esclarecer a tematica aos professores que participavam desse
processo de indicacdo de seus alunos.

A equipe executora da pesquisa e eu observdvamos durante os momentos de discussao
em grupo a dificuldade de alguns professores dos Anos Iniciais em indicar alunos do Guia
desenvolvido pela Pesquisadora Zenita Guenther?, especialmente nas &reas em que o curriculo
escolar dava pouca énfase, como, por exemplo, nas areas cinestésico-corporal e artistica. E
uma questdo central “borbulhava” em minha mente: “como sensibilizar e fazer com que estes
alunos que ndo se enquadravam aos padrdes normalizantes estabelecidos pela escola
pudessem ser indicados e visualizados por suas potencialidades?”.

Esses alunos “com caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo”, diferentemente
da populacdo que apresenta alguma deficiéncia, ja se encontram no sistema regular de ensino.
Pelo que analisava quando visitivamos a grande maioria das escolas, mesmo depois de terem
participado do processo de identificacdo, ndo havia mudancas no que tange ao atendimento
desses alunos no contexto escolar.

Nesse prisma, 0 que passava a me “inquietar” era essa relacdo da inclusdo de um aluno
que j& estava inserido no contexto regular de ensino e permanecia & margem, ndo sendo
reconhecido por suas potencialidades, por sua especificidade no processo de ensino-
aprendizagem. Ainda lembro que sempre questionava: “por que esses alunos ndo S0
reconhecidos?”.

Essa indagagéo foi alvo de muitos desassossegos, principalmente em 2008 quando

iniciei 0 processo de concluséo de curso. Na ocasido, realizei algumas aproximacoes acerca

2 Mais informacBes podem ser encontradas em: GUENTHER, Zenita Cunha. Capacidade e Talento: um
conceito de inclusdo. Petropolis: Vozes, 2000.
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dessa problemaética, ndo com esse enfoque principal, mas sim desenvolvendo em meu TCC a
inclusdo educacional, alvo de muitas discussdes naguele momento, frente a tematica das
AH/SD.

A medida que acompanhava os alunos no PIT, essa problematica do n&o
reconhecimento desses sujeitos ficava mais latente. O que mais me intrigava era o processo de
inclusdo escolar desses alunos, pois como acompanhavamos aqueles que participavam no
projeto de extensdo, muitos ndo obtinham suas necessidades de aprendizagem contempladas
na escola e se “realizavam” nas atividades que desenvolviamos no PIT.

Adentrava assim a algumas reflexdes jA percebendo que um dos aspectos da
classificagdo de suejitos com “AH/SD”’como “anormais” no contexto escolar também poderia
ser o comportamento. Como por exemplo, nos relatos das professoras e de pais que indicavam
que esses alunos, por “saberem demais”, infringiam as normas, e, sobretudo, desenvolviam
habilidade de arguicédo questionando a autoridade dos pais e professores frente a eles. Eis que
passo a despertar visualizando de outra forma o conceito de saber.

Nesse mesmo periodo, 0 projeto de extensdo, estava alocado em uma escola em
virtude de a Secretaria Estadual ter recebido uma Sala de Recursos Multifuncional para
atendimento a alunos com “altas habilidades/superdotacdo”, cedendo, assim, 0 espaco da
escola para realizacdo do PIT. O processo de identificacéo foi realizado nessa escola, mas o
PIT ocupava apenas o0 seu espaco fisico aos sabados. Em sintese, o que me “desassossegava”
era 0 motivo de estes alunos se sentirem diferentes na escola e ndo serem reconhecidos por
suas habilidades.

A primeira questdo inicial de pesquisa de meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
seria pesquisar esta relagdo do sujeito “superdotado” e a diferenga. Em conversas com 0s
alunos do PIT, percebia que relatavam se sentir diferentes dos demais colegas. Imediatamente,
pensei que essa seria uma boa relacdo para pesquisa.

Entretanto, com as orientagcdes percebi que naquele momento ndo seria um assunto
significativo para investigagcdo, pois meditei ponderando que um dos motivos que os fazia
sentirem-se diferentes poderia ser em decorréncia das vivéncias de exclusdo escolar e
aspectos mais subjetivos de suas vidas. Foi entdo que abortei esse tema. Hoje vejo que “com
quem caminhava”, com a abordagem que seguia, eu nao conseguiria desenvolver tal pesquisa.

Passada essa “fase de crise”, necessitei avisar outro angulo para fazer minha pesquisa
de conclusdo de curso. Na época, entdo, decidi que o enfoque de meu estudo abordaria a

inclusdo desses alunos que apresentavam “potencial superior” no contexto escolar. Optei por
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desenvolver um estudo de caso com um dos alunos do PIT de modo a verificar a realidade
dele no contexto escolar.

Para atender aos objetivos da pesquisa, desenvolvi dois roteiros para entrevistas que
foram aplicados com a professora e com o aluno. A finalidade da pesquisa foi investigar a
realidade escolar desse sujeito com “altas habilidades/superdotagdo™ e quais agdes eram
desenvolvidas em sala de aula para atendimento das suas necessidades especificas.

Por coincidéncia ou ndo, com a pesquisa vim descobrir que esse aluno sofria uma
situacdo de exclusédo e violéncia no contexto escolar, o que chamariamos hoje de Bullying. E
um dos relatos da professora relacionados as a¢6es desenvolvidas por esse aluno na escola foi
direcionado as ag¢bes do projeto de extensdo, o PIT, e ndo a sua pratica frente a esse aluno.
Nesse prisma, pude concluir que a “responsabilidade” pela inclusdo desse aluno nao estava
relacionada as praticas exercidas no contexto escolar, mas sim a atuacdo do programa de
enriquecimento extraescolar (SPERONI, 2008).

Talvez essa fosse uma justificativa que poderia eximir a escola de repensar as praticas
exercidas com relacdo a esses alunos no interior de seus muros. Enfim, se esse aluno “com
altas habilidades/superdotagdo” fosse incluido, isso decorria em virtude de ele participar do
PIT e receber la o atendimento as suas necessidades especificas de aprendizagem — essas
foram algumas das questdes levantadas na fala da professora entrevistada (SPERONI, 2008).
Esta premissa ndo me “agradou”, mas fez com que eu pensasse a validade das agOes de
pesquisa e extensdao em que eu estava inserida.

Em vista disso, as respostas encontradas pela pesquisa ndo foram “suficientes” para o
momento que vivenciava, porém foram incubadas como um processo de “digestdo”.
Necessitava aprofundar meus estudos e relacionar a tematica com aspectos que foram pouco
contemplados em minha formacdo inicial. Ademais, no ano de 2009 inicio uma busca por
novos conhecimentos no Curso de Especializacdo em Gestdo Educacional.

Por conseguinte, concomitantemente ao inicio do Curso de Gestdo Educacional, dei
continuidade a reflexdo sobre como sensibilizar a respeito da tematica das AH/SD. No
entanto, na pesquisa de Conclusdo do Curso de Especializacdo, pensei em me afastar um
pouco desse assunto e trabalhar com a questdo da inclusdo escolar atraves da discussdo das
diretrizes que a implementam. Apesar de continuar atuando nos referidos projetos de pesquisa
e extensdo, necessitava ler e refletir sobre outros aspectos, estudar mais sobre a Inclusdo
Educacional, especialmente seus fundamentos politicos e legais.

Por esse motivo tracei novos caminhos com intuito de pesquisar a realidade da

inclusdo escolar no Municipio de Santa Maria-RS do ambito macrossistémico ao
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microssistémico. Essa investigacdo de concluséo de Curso de Gestdo Educacional me
possibilitou outros olhares sobre minha area de atuacdo, sobretudo explorar a arte de fazer
pesquisa.

Uma vez que nessa ocasido, 0 que me intrigava como pesquisadora iniciante® era
“averiguar” e problematizar como ocorria a inclusdo escolar do ambito macro, politicas
publicas ao microssistémico, a nivel de gestdo municipal. A cada momento da pesquisa,
foram surgindo novos desafios e alteracdes foram sendo necessarias para que fosse possivel
encontrar “respostas” ao problema de pesquisa.

Essas mudancgas ocorreram inicialmente pelos procedimentos da pesquisa oS quais
foram modificados com o percorrer do caminho, e a abordagem metodoldgica foi aprofundada
sob o viés dialético-materialista. Entretanto, durante esse caminho, eu questionava a forma de
fazer pesquisa, sobretudo a rigidez dos métodos utilizados, a fragmentacéo exigida — enfim, a
separacdo estrutural referencial, metodologia, resultados e analise (BUGE, 2007) — essa
rigidez tdo tipica nas pesquisas em educacdo que ndo me “agradava”.

Em 2010, ainda ndo havia concluido o Curso de Especializacdo quando ingressei no
Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo no Curso de Mestrado com projeto que objetivava
identificar se havia “pessoas com indicativos de Altas Habilidades/Superdotacdo” nos Cursos
de Doutorado. Nesse periodo passava descobrir algumas relagBes entre 0s conceitos de saber e
poder, no entanto ainda “caminhava” sob a perspectiva dialético-materialista.

N&o consegui mais justificar a identificacdo das AH/SD sob esses pilares. E afetada
pela conclusdo da pesquisa do Curso de Especializacdo em término, deparei-me com o
resultado oficial da Secretaria de Educacdo que, segundo o Censo Escolar de 2009,
apresentava apenas dois alunos identificados “com altas habilidades/superdotacdo” na Rede
Municipal de Ensino. Optei por “deixar de lado” a ideia inicial a qual ingressara no Mestrado,
pois outra relacdo com meu percurso na academia estaria latente: minhas incursdes frente ao
GPESP.

Ademais, nessa mesma época que havia saido o Censo de 2009, o projeto de pesquisa
“da identificag¢do” terminava seu processo em uma Escola Municipal, que denominarei como
Escola X. Nessa escola, o projeto de pesquisa havia identificado 28 alunos “com
caracteristicas de altas habilidades/superdotagao”. E a pesquisa que eu realizei na
especializacdo apontava apenas dois alunos indicados no Censo Escolar que apresentavam

77'

AH/SD. Algo parecia nio estar “se conectando

% Segunda pesquisa de “carreira solo” — pois as pesquisas realizadas no GPESP sdo acBes coletivas. Agora com
maior aprofundamento tedrico e maturidade pude “mexer” com algumas estruturas pré-estabelecidas.
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Nesse sentido, tive a necessidade de investigar a forma como haviam sido
identificados esse alunos indicados no EducaCenso/2009 e como estava sendo realizado esse
processo de inclusdo. Dessa forma, assim inicio a constituicdo da pesquisa do Curso de
Mestrado. No entanto, alguns acontecimentos fizeram-na ser novamente repensada.

Aos poucos fui percebendo que a pesquisa antes de ser um caminho nos conduz a
alguns “descaminhos” (BUJES, 2007) ¢ insatisfacdes com 0 ja sabido (CORAZZA, 2007).
Isso foi sendo construido a partir das leituras no Curso de Mestrado e o interesse em pesquisar
e observar novos angulos de pensamento sob os fendbmenos estudados — aspecto que
abordagem utilizada até entdo ndo me “respondia”.

Esses aspectos foram propulsores e despertaram minha curiosidade ao uso de distintos
autores, enfim ao interesse em outra perspectiva tedrica. Por conseguinte, assim encontrei
algumas “luzes” através dos estudos de Michel Foucault. Principalmente quando decidi fazer
uma disciplina que fora ofertada no segundo semestre de 2010, para desbravar os estudos do
autor supracitado. Hoje avalio que algumas leituras iniciantes de textos que abordavam
preceitos tedricos de Foucault me fizeram perceber que alguns de meus questionamentos
poderiam funcionar como uma caixa de ferramentas.

Consequentemente, depois de ler, discutir e me “afetar” através de estudos desse autor,
nédo conseguiria fazer o caminho de volta a uma nogéo cartesiana de mundo, a uma verdade
absoluta, a apenas uma unica forma de fazer pesquisa e entender o cotidiano e as préaticas
escolares. E entdo, a partir de insatisfacGes as verdades postas e impostas na area da Educacéo
que decidi “toma-las pelo avesso e nelas investigar e destacar outras redes de significacGes”
(CORAZZA, 2002, p.111).

Por essa perspectiva, descobri outras formas de refletir acerca do processo que me
conduziu até aqui, conjeturando por outras vias de raciocinio. Desse modo, passo a encontrar
“outro” lugar que me possibilita pensar a pesquisa em educagdo € o processo que percorri sob
formas diferenciadas em minha area de atuacdo, a Educacdo Especial diante das AH/SD.
Aspecto que nestas linhas procurei articular.

Também posso inferir que em dado momento “descobri” que desvelar uma realidade
singular (SPERONI, 2010) ja ndo fazia mais sentido, pois através de dialogos com leituras
dos estudos foucaultianos pude estabelecer novas relagdes. Pude, também, entender que a
realidade pode ser produzida, sobretudo, por quem fala dela e qual posicdo ocupa nesse
espaco-tempo. Dessa forma fui percebendo que necessitava de outras ferramentas que ainda

ndo havia experienciado. Foi entdo que descobri o conceito de discurso.
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Além do mais, com as leituras deste autor algo me “desassossegou”: as produgdes
discursivas que eu realizava quando alguém que desconhecia a tematica das AH/SD e me
procurava para obter alguns esclarecimentos sobre quem ¢ o sujeito “superdotado”. E meio a
esses fatores, quando junto as colegas do GPESP dava inicio a primeira etapa do projeto “da
identificacdo” sensibilizando professores das escolas que aceitavam participar da pesquisa.
Portanto, passei entdo a “olhar” os discursos nos quais eu estou inserida sob as tramas
culturais e histdricas.

Depois de tantos anos de estudo e vivéncias na tematica das AH/SD, eu desenvolvia
um longo discurso, tentando aproximar a descri¢cdo de “quem ¢ o sujeito superdotado” a tudo
aquilo que havia aprendido nestes anos. Algumas vezes as pessoas concordavam, outras
vezes, silenciavam, algumas resistiam e contra-argumentavam. Observo que eram apenas
palavras proferidas, regimes de verdades que se instituiam perpassados, também, pelo
exercicio do poder. Ou seja, quem escutava os regimes de verdades por mim proferidos
poderia se submeter a essas verdades absolutas ou desconsidera-las.

Em face dessas questes passei a ser “tocada”, mormente, quando percebia a reagdo
dos professores das escolas que ndo aceitavam ou pouco valor davam ao que eu lhes
transmitia sobre as AH/SD. Hoje vejo que essa necessidade de difuséo saberes, de modo a
“contaminar outros tantos”, como constituicdes discursivas que sdo acolhidas em dado
momento histérico, em determinadas comunidades, nesse caso, aceitas pelo GPESP. Estes
discursos foram também encadeados sob um jogo que perpassa regimes de verdades 0s quais
culturalmente foram sendo aceitos em detrimento de outros tantos que foram sendo rejeitados,
constituindo um campo do saber cientifico.

Analisando esses conceitos, pude fazer outras leituras acerca dos saberes que aprendi
durante esses anos de incursdo frente as AH/SD, dentre eles os “mitos”. Estes “mitos” que
tanto estudei e que, por vezes, signifiquei como “ideias equivocadas, de senso comum,
constituicBes imaginarias”, hoje considero apenas como discursos que provém do cenario
cultural e social, que nos produzem e nos subjetivam e em determinados momentos historicos,
em determinadas comunidades, sdo acolhidos como verdadeiros ou néo.

Afora esses topicos, ao buscar essas novas leituras, “senti-me em suspenso” sem as
verdades as quais me faziam sentir “tdo segura”. Isso também se deu, principalmente, ao ir a
campo para constituir essa pesquisa e “buscar” os alunos indicados no Censo de 2009. Porque
me deparei com situacgdes inesperadas as quais hoje percebo que foram fundamentais para que

eu pudesse delimitar os objetivos da presente pesquisa e seguir por “caminhos outros”.
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Descobri ao procurar informagdes para o desenvolvimento da parte pratica da pesquisa
gue um destes alunos indicado no Censo Escolar/2009 havia sido transferido e, ao procurar
informacgdes na secretaria, ndo obtive dados suficientes para localizad-lo. O outro aluno,
segundo a direcdo da Escola Y — que me foi passada pelo Coordenador da Educagéo Inclusiva
da Rede Municipal — hd um ano também havia sido transferido para uma escola em outra
cidade. Assim, ao ndo obter indicios, essa pesquisa necessitou ser repensada e minhas
escolhas tedricas definidas.

Desse modo, tive que procurar outros percursos para desenvolver a pesquisa. Eis entéo
que as luzes se acenderam com a ideia embrionaria de resgatar os aspectos desbravados pelo
projeto da identificagdo do ano de 2009. Até que optei por desenvolver a pesquisa na Escola
X, que era a unica escola municipal em que o referido projeto havia desenvolvido suas acdes
— e desde entdo estes alunos identificados ndo foram indicados no Censo Escolar, como
mencionei anteriormente.

Logo refleti que haviam se passado alguns anos, e esse processo de identificagdo
talvez ndo tivesse sido legitimado como uma verdade nesse espago escolar. Por conseguinte,
“matutei” como estes alunos poderiam estar sendo sujeitados por sua condigcdo de
anormalidade ja abarcada pela norma. A partir desse momento “nasceram” outras relagdes
com meu objeto de estudo.

Balizando essa premissa embriondria, concebo, inicialmente, que o0 sujeito

“superdotado” “ja esta aprisionado e classificado por sua condicéo de anormalidade

, OU pelo
menos instituido por um regime de verdades disseminado pelo GPESP — em que o projeto de
pesquisa da identificagdo pds em operagdo um conjunto de regimes de verdades produzindo
tal classificagdo em sua atuag&o em parceria com a referida escola.

Através dessas prerrogativas, procurei resgatar algumas amarras imprescindiveis ao
entendimento desse trabalho, sobretudo das op¢6es que conduziram esse percurso de pesquisa
0 qual nessas linhas vem sendo “rabiscado”. Portanto, ap0s essa descricdo de meu percurso
formativo, dos percalcos iniciais desse percurso de estudo, passo entdo a apresentar alguns
aspectos tedrico-metodoldgicos primeiramente elencando os objetivos especificos.

Com o primeiro objetivo especifico proponho investigar como sdo produzidas
discursivamente as “Altas Habilidades/Superdotacdo”, a Inclusdo Educacional e a

acessibilidade. J& com o segundo, viso de tencionar e situar historicamente a Educacao

* Desse modo, apresento nessas linhas algumas interpretacdes acerca do processo de identificacdo desenvolvido
pelo GPESP.
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Especial como area do saber, sobretudo quanto ao “aparecimento” e investimento da tematica
das AH/SD.

Através do terceiro objetivo, intento identificar nos discursos dos profissionais da
gestdo escolar da Escola X quais os efeitos do processo de identificagdo de sujeitos com
“caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo” desenvolvido pelo GPESP. Por fim, o
altimo objetivo diz respeito a problematizar os discursos que emergem da “invengdo” do
sujeito que possui “caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” na escola X, na
literatura da area e politicas publicas frente a Inclusdo Educacional.

Desse modo, nessas paginas apresentando em capitulos, articulo os objetivos dessa
pesquisa. A iniciar pelo capitulo 1: Pausas necessarias: caminhos que serdo suscitados
pagina pds-pagina, em que serdo apresentados aspectos tedrico-metodoldgicos utilizados para
constituicdo desse estudo. Além do mais destaco questdes iniciais sobre formacgdo dos
participantes da pesquisa adentrando brevemente as problematizagdes sobre cenario
educacional, que serdo aprofundadas teoricamente no capitulo seguinte.

No segundo capitulo 2, denominado Paginas que se desnudam: apresentando
algumas engrenagens, abordarei algumas questdes especificas de referencial teorico, trazendo
a discussdo o panorama vivenciado pela sociedade na contemporaneidade e as influéncias
frente a educacgdo. Além disso, tenciono o aparecimento de algumas estruturas como a ordem
disciplinar e a biopolitica e sua aplicabilidade a educagdo, sobretudo enunciando a ascensao
da pedagogia e o aparecimento de uma “pedagogia especializada”.

No capitulo 3, Entre virgulas, travessdes: algumas pontuagdes necessarias, encadeio
algumas relacfes entre Educacdo Especial em seu processo de constituicdo histérica com
reflexos de saberes produzidos em terreno internacional. Direcionando a discussdo nas
relacdes que instituiram historicamente alguns destes saberes, sobretudo com o investimento
em teorias que explicam a inteligéncia humana. Visando, tambem, problematizar como a EE
foi se constituindo no Brasil e sendo operacionalizada pela condicdo de “falta”,
principalmente questionando sobre o pouco investimento frente as AH/SD.

Além desses aspectos, e considerando algumas estruturas situadas historicamente
(BUJES, 2005), busco dialogar sobre a atuacdo do GPESP frente a Escola X quanto a
producdo de sujeitos que “apresentam caracteristicas de altas habilidades/superdotagao”.
Desenvolvendo, assim, essas relagdes no capitulo 4, Paginas sobrepostas: a “contaminagdo”
de “outros tantos” e seus efeitos: a “inven¢do” do “superdotado” no contexto escolar.

Adentrando do mesmo modo ao campo das producdes discursivas produzidas pela pesquisa.
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Além do mais, através de algumas redes discursivas, realizo uma analise dos discursos
encontrados pelos participantes da pesquisa no que tange a IE — também a trama que passa a
ser enunciada com discursos da incluséo a acessibilidade vinculada a temética das AH/SD —
no capitulo 5, que se intitula: Alguns rabiscos e reticéncias: inclusdo e acessibilidade sob
redes discursivas. Nesse capitulo procuro tencionar algumas relagdes acerca de como séo
enunciados discursivamente a Inclusdo Educacional e a acessibilidade frente a temética das
AH/SD, desde os documentos legais ao contexto escolar — realizado pelos professores e
gestores da Escola X — delineando os aspectos especificos e gerais acerca dos temas em
questéo.

Por fim, nas Paginas finais desenvolvo alguns questionamentos que esse estudo
suscitou, especificamente acerca dos percursos da pesquisa e a “caminhada” escolhida. Quica
tais reflexdes poderdo servir como subsidio para “outros” trajetos de pesquisa,
especificamente acerca dos dialogos empreendidos com uso de algumas ferramentas do

arsenal foucaultiano frente as tematicas das AH/SD e ElI.



1 PAUSAS NECESSARIAS: CAMINHOS QUE SERAO SUSCITADOS
PAGINA-POS-PAGINA...

O caminho para um caminhar normal.

Figura 1 - REVISTA NOVA ESCOLA, Excepcionais, alunos muito especiais.
n® 26, abril de 1974. Editora Abril, 1974. (p.49).

[...] 0 que importa ndo é saber se existe ou ndo uma realidade real, mas, sim, saber como
se pensa essa realidade. O que se pensa € instituido pelo discurso que, longe de informar
uma verdade sobre a realidade ou colocar essa realidade em toda a sua espessura, o
maximo que pode fazer é colocé-la como uma re-presenga, ou seja, representa-la.
(VEIGA-NETO, 2007, p.31).
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1 PAUSAS NECESSARIAS: CAMINHOS QUE SERAO SUSCITADOS
PAGINA-POS-PAGINA...

No capitulo realizo um resgate dos “caminhos” e procedimentos metodologicos
seguidos por essa pesquisa, pois ao problematizar as verdades absolutas, instituidas pelas teia
da cultura e da histéria, em meu campo de atuacgdo, intento desenvolver alguns didlogos com
os algumas ferramentas disponiveis através dos estudos foucualtianos. Tendo a finalidade de
realizar algumas “conversas” que ancoraram oObjetivo dessa pesquisa que versou sobre
discursos e efeitos das AH/SD e IE — também da acessibilidade.

Como vimos anteriormente, 0 enfoque dessa pesquisa pautou-se na seguinte reflexao:
como a nogdo de sujeitos “Altas Habilidades/Superdotagdo” ¢ produzida nos discursos da
Inclusdo Educacional? E nesse contexto, como é enunciada a acessibilidade a esse publico
que fora “inventado”, também, por saberes instituidos pela Educacao Especial?

Nesse prisma, para atender ao objetivo desse estudo, empreendo o uso de algumas
ferramentas, dentre elas a nocdo de discurso que perpassara todas as paginas dessa
dissertacdo. Desse modo desenvolvo algumas aproximagdes a Foucault, sobretudo aspectos
apresentados pelo autor em A ordem do discurso (2010a).

Compreendendo que é necessario olhar para a histdria® para que possamos observar de
gue modo algumas estruturas se engendram e se produzem na atualidade, busco refletir sobre
a relacdo subjacente entre a nogdo de saber/poder, disciplina e norma e biopolitica frente a
constituicdo dessa area. Compreendendo que também fago parte dessa teia. Nesse aspecto o
pesquisador — assim como historiador como nos fala Foucault (2010) em A Microfisica do
poder — ndo esté isento de neutralidades quando apresenta os “fatos” a serem observados pelo
outro, pois o discurso em seus intersticios também apresenta relacdes de forca.

Em as “As palavras e as coisas” de modo arqueoldgico, Foucault (1992) nos mostra
como essa nova ordem, descrita anteriormente, vai sendo operacionalizada e como alguns
saberes vado sendo produzidos. A andlise do arquetlogo faz surgir algumas condicGes de
possibilidades das coisas que perpassa uma anélise da Idade Classica & Modernidade (DIAZ,
2010), aspecto que fez com que eu buscasse alguns subsidios para repensar as amarras desse
estudo. A Educacdo Especial foi inventada ancorando-se a saberes médico-pedagogicos e

psicologizantes que vao abordar a conduta como parametro de anormalidade.

° A histéria para Foucault é articulada ao rompimento de pressupostos antropoldgicos, busca rompimento
considerando-se assim como uma contra-histéria que busca resgatar documentos em dados momentos histdricos
e analisa os efeitos de determinados fendmenos envoltos na rede que os produz (CASTRO, 2009).
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Desse modo, entendendo que as coisas funcionam sob uma determinada ordem — que a
obra mencionada faz parte de uma fase de estudos em que Foucault se desprende a discutir
sob a ordem das coisas atraves das palavras — busco nesses registros apenas o entendimento
dessa prerrogativa. Passo entdo a trabalhar com outro momento, mais proximo a genealogia
que permite algumas relagdes com a Educacdo Especial enquanto uma &rea do conhecimento
que vem se produzindo segundo a ordem das coisas sob jogo biopolitico.

Ademais, utilizo para compreensdo das relagdes de saber poder a obra “Microfisica do
poder”, em que serdo, durante o transcorrer dos capitulos, apresentadas como feixes tedricos
0S quais ancoram aos objetivos desse estudo. Com intuito de fazer relagdes a Educacao
Especial, aproximo-me dos conceitos de norma e anormalidade, encontrados na obra “Os
anormais”.

Além disso, para possibilitar uma analise dos discursos que se enunciam frente as
AH/SD e IE ndo poderia deixar de realizar um resgate do contexto educacional atual. Nesse
sentido, visando situar historicamente o surgimento e algumas estruturas que sob outras
formas operam fazendo funcionar no sistema escolar um conjunto de dispositivos, como por
exemplo, o dispositivo de inclusdo (EIZERICK, 2009).

Sob essa via de raciocinio, resgato os conceitos de biopolitica extraidos das seguintes
obras: “O nascimento da Biopolitica” e “Em defesa da Sociedade”, além do uso de outros
autores que desenvolvem uma releitura acerca dos estudos de Foucault relacionando-os a
educacdo, como por exemplo, Silvio Galo, Alfredo Veiga-Neto, Silvio Gadelha, dentre outros.
Ademais,utilizo alguns conceitos de estudos que abordam a cultura e panorama da sociedade

na contemporaneidade, como dos autores Stuard Hall e Canclini.

1.1 Percursos iniciais: de onde parto e aonde pretendo ir...

No que tange aos procedimentos praticos da pesquisa, utilizo como instrumento de
producéo de dados a entrevista narrativa que “funciona” como um “aparelho” que faz nascer o
discurso e que em seus intersticios ha ligacdo com o poder. Desse modo, considerando que o
discurso é um acontecimento e “nada mais ¢ do que a reverbera¢ao de uma verdade nascendo
diante de seus proprios olhos” (GARAY, 1999, p. 49), nesse item exponho alguns percursos e

embasamentos dessa investigagéo.
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A iniciar pela entrevista narrativa que nao é considerada apenas um instrumento, mas
sim um recurso de producdo de dados que também considera as relacBes entre entrevistado e
entrevistador. Em outras palavras, refere-se a uma negociacao entre ambos a partir de suas
perspectivas histdricas e culturas. Uma vez que esse tipo de entrevista considera as
perspectivas historicas, culturais, sociais dos participantes, que também pode ser denominada
como “narrativa conversacional” (GRELE 1998 apud GARAY, 1999, p. 85).

Nesse sentido, busco “escutar” a partir das palavras — como discurso — (GARAY,
1999) e compreender a sistematica do que se conta na rede em que tal discursividade esta
submersa. Por conseguinte, compreendo que a entrevista narrativa ndo é apenas um
instrumento de coleta de dados (SILVEIRA, 2007), mas sim um meio pelo qual o discurso é
produzido.

Para atender aos objetivos da pesquisa, foi realizado um grupo focal que fora
desenvolvido com quatro participantes® do GPESP os quais conduziram o processo de
identificacdo na Escola X, com o Projeto “Da Identificagdo a Orientacdo de Alunos com
Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotagdao”. A realizacdo do grupo focal sera
apresentada no transcorrer desse trabalho de forma subjacente, sendo um complemento
necessario ao delineamento que objetiva essa pesquisa.

Para o desenvolvimento do grupo focal foram utilizadas cinco questdes norteadoras,
“langadas” aos participantes para conduzir e resgatar a forma como foi conduzida a
identificacdo na Escola X (Anexo C). Esse procedimento de producéo de dados teve o intuito
de balizar o discurso oficial do GPESP frente ao cenario social, coletando maiores
informacdes de como se deu esse processo de identificagdo na Escola X.

Resgatando discurso do GPESP, foi necessario constituir uma teia discursiva referente
ao que os professores da Escola X’ recordavam sobre o processo de identificagdo vivenciado
em 2009. Assim, para que fosse necessario compreender quais efeitos e repercussdes dessa
acao operam no discurso dos profissionais da Escola X que atuaram com esses alunos foi

necessario realizar entrevistas com esse grupo.

® O critério de escolha para participagdo deu-se em virtude de eu ter acompanhado quase todas as etapas do
processo de identificagdo nessa escola, uma vez que a equipe do GPESP se organiza de acordo com a demanda
das pesquisas que realiza.

" A Escola X é componente desse quadro especificamente quanto & Educagdo Bésica, tendo sido fundada em
1916 por um patrono que se manteve na direcdo da escola por varios anos, tendo sua sede na regifo central de
Santa Maria RS. Em 18 de outubro de 1952, ela foi incorporada a rede municipal de ensino, sendo deslocada
para outro enderego, onde se localiza até os dias de hoje com sede prépria em uma regido periférica do cento da
referida cidade. Essa escola recebe alunos dos mais variados bairros da cidade, sobretudo dos bairros periféricos.
Essa escola apresentou indice de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (IDEB) nos anos iniciais em 2011 de 4,6
e nos anos finais, indice de 4,5.
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Desse modo, além do grupo focal, utilizei quatro roteiros de entrevistas® que foram
desenvolvidas para os professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental os quais
participaram do processo de identificacdo no ano de 2009; para os gestores da Escola X
(diretora, coordenadora pedagogica e orientadora educacional); para professora de Educacéao
Especial da escola; e para os professores atuais dos alunos identificados — uma vez que havia
professores dos Anos Iniciais e professores dos Anos Finais. Os roteiros das entrevistas
realizadas encontram-se no Anexo C.

Apresento algumas informacgfes sobre os participantes da pesquisa de modo a
introduzir alguns caminhos tedrico-metodoldgicos necessarios ao entendimento das
problematicas desse estudo. Do mesmo modo, nas linhas que se seguirdo viso a “trazer a
vitrine” os participantes da pesquisa e determinados excertos de suas narrativas de formacao.

Nesse sentido, destaco o contexto de formacdo das Participantes 1, 2, 3 e 4 que
compuseram o grupo focal apenas de forma sucinta, uma vez que esse aspecto da pesquisa se
reflete em um complemento que subsidia o entendimento das entrevistas realizadas com
professores da Escola X e objetiva balizar o discurso do GPESP no que tange a producédo de
sujeitos “com caracteristicas de altas habilidades/superdotagao”.

Além disso, empreendo resgate inicial acerca dos discursos produzidos pela pesquisa
através da participacdo dos professores que atuam na Escola X — que serdo denominados pelas
letrasA,B,C,D,E, F, G, H, I,J,K L, M, N, e O. Sobretudo quanto ao processo de formacao,
de modo a apresentar ao leitor apenas algumas informacbes sobre os participantes da

pesquisa.

1.1.2 Participantes do grupo focal:

As participantes da pesquisa que sdo integrantes do GPESP apresentam anos de
incursdo na tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, estando todas ainda vinculadas a
pesquisas na area da educacao especial, e somente Participante 2 ndo deu continuidade aos
estudos e praticas na referida tematica. Nesse estudo, as participantes ndo serdo consideradas
por suas individualidades, mas sim como componentes do GPESP frente ao I6cus de pesquisa,
que é a Escola X. Abaixo segue maior caracterizagéo.

® Foram seguidos todos os procedimentos orientados pelo comité de ética da UFSM. Encontram-se em anexo (A
e B) as entrevistas e 0 modelo dos termos de consentimento.
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Participante 1:

A Participante 1 tem formacao inicial em Pedagogia pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), ingressou no GPESP participando de projeto ndo relacionado as “altas
habilidades/superdotagdo”. Posteriormente, no ano de 2007, passa a desenvolver estudos e
praticas na temética das Altas Habilidades/Superdotacdo desde o processo de identificacdo da
pratica de extensdo realizada pelo “PIT - Programa de Incentivo ao Talento”. Atualmente,
continua desenvolvendo estudo na area, entretanto, ndao tem participado ativamente do

processo de identificagao.

Participante 2:

A Participante 2 tem formacdo inicial em Educacdo Especial (UFSM) e
Especializagdo em Gestdo Educacional (UFSM). Atualmente Cursa Mestrado em Educacéo e
Extensdo Rural pela UFSM. Iniciou seus estudos e praticas na tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo no ano de 2007. Desde 2009 ndo estd mais vinculada ao GPESP,

assim, ndo esta atuando na area.

Participante 3:

A Participante 3 tem formacéo inicial em Pedagogia (UFSM), atualmente cursando
Mestrado em Educacdo pela UFSM. Iniciou seus estudos na tematica das AH/SD em 2008,

atuando tanto no processo de identificacdo quanto no projeto de extensao, o PIT.

Participante 4:

A Participante 4 tem formacéo inicial em Educagdo Especial (UFSM). Atualmente
cursa Fonoaudiologia e Mestrado em Educacdo pela UFSM. Iniciou desenvolvendo
efetivamente estudos e praticas na tematica no ano de 2007, desde entdo atua na area tanto na

identificacdo quanto no PIT.
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1.2.2 Participantes da pesquisa pertencentes a Escola X.

Os professores entrevistados foram divididos em trés blocos: os que participaram do
processo de identificacdo do projeto “Da Identificagdio a Orientagdo de Alunos com
caracteristicas de altas habilidades/superdotag¢@ao” no ano de 2009 — que sdo Professores A, B,
C, D, E e F°, indicando seus alunos no Guia de Observacdo (GUENTHER, 2000); aqueles
que atualmente sdo professores dos alunos identificados — professores G, H, I, J, K e
professora L, que é a atual Educadora Especial; e professores componentes do quadro de
gestdo da escola — Professoras M, N, O. A seguir é apresentado o perfil desses profissionais

com intuito de caracterizar sua formacéo e tempo de atuacao na educacéo.

Professora A:

A Professora A tem sessenta anos. Sua formacao inicial se deu com o Curso Normal
(Magisterio) no Instituto Olavo Bilac, bem como tem formacdo em Letras, Portugués, pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras Imaculada Conceicdo FIC (atual Centro
Universitario Franciscano - UNIFRA). Atualmente, trabalha em uma nomeagdo no turno da
manhd, sendo aposentada em outra matricula. Nessa escola, atua como professora do quinto
ano do Ensino Fundamental, tendo trabalhado muitos anos com a sétima e oitava series. Essa
turma apresenta sete alunos identificados pelo GPESP. Trabalha h& dezoito anos nessa escola,

tendo ja trabalhado em outras escolas do municipio. Destaca que

Estou [...] satisfeita. Apesar da luta, a gente luta bastante [...] pra se ter uma coisa
sempre melhor, [...] sou bem assessorada, nds somos bem assessoradas, sinto que
eu sou hem assessorada, assessorada na escola pela direcdo e pela SMED.
Dificuldade se acha em todo que € lugar [...], portanto [...] n6s temos que ir a luta e
por isso que eu estou trabalhando com os alunos [...]. (PROFESSORA A).

Professora B:

A Professora B tem formacao inicial em Pedagogia, com Po6s-Graduacdo em nivel de
Especializacdo em Psicopedagogia e em Educacdo Infantil, atuando principalmente na area de

alfabetizacdo. N&o informou idade e tempo de atuagdo no magistério, apenas que trabalha ha

°A Professora F compde o quadro da gestdo escolar no cargo de Vice-Diretora do turno da tarde e atua pela
manha em sala de aula. Como em sua entrevista ndo fez mencéo ao cargo administrativo, foi alocada na primeira
classificagéo.
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varios anos. Atualmente, é regente da turma de segundo ano do Ensino Fundamental. A

participante enfatiza que:

[...] eu me aventurei, [...] eu resolvi a trabalhar com alfabetizacéo [...] gosto muito
de lidar com isso ai [...] muito. Ah, é bacana tu veres uma crianca aprender a ler,
aprender a escrever. E é algo muito gratificante. Nao sei se algum dia eu vou
abandonar a dar aula, hahaha! (PROFESSORA B).

Professora C:

A Professora C tem formacao inicial no Magistério, graduacdo em Pedagogia, pds-
graduacdo em nivel de Especializacdo em Alfabetizacdo. Atua ha vinte e sete anos na Rede
Municipal de ensino, tendo maior tempo de atuacdo com o primeiro ano do ensino
fundamental. Na Escola X é professora do segundo ano, turno da manhd, e a tarde €
coordenadora do Projeto Mais Educacdo. Vejamos o trecho da entrevista em que é

apresentada questéo especifica sobre formacao:

PESQUISADORA: Gostaria de te perguntar se tu tiveste alguma formacéo
especifica voltada & &rea das Altas Habilidades/Superdotacdo?

PROFESSORA C: N&o, néo.

PESQUISADORA: E algo, assim, que auxiliou a pensar nesses alunos, de como
trabalhar com esses alunos?

PROFESSORA C: N&ao. N&o, néo teve assim a gente teve reunido acho que foi com
o0 grupo [...], a gente seguiu os itens assim [...], € ndo a gente seguiu mais aqueles
itens que as tuas colegas passaram pra nds, a proposta delas. N&o tive, ndo foi nada
assim de diferente.

Professora D:

A Professora D tem formacé&o inicial em Pedagogia Anos Iniciais e Educacéo Infantil
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Tem formacao em nivel de pds-graduacao
em nivel de Especializacdo em Educacdo Infantil. Atua hd nove anos na Escola X, tendo
trabalhado em varias escolas do municipio, totalizando vinte e quatro anos de atuag&o.
Trabalha quarenta horas, e no turno da manha atua com o quarto ano do Ensino Fundamental.
Nessa classe, estdo inseridos dois alunos que foram identificados pelo GPESP, um menino e
uma menina.

Com relacdo a formagdo especifica relacionada a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo, a Professora D responde que forma apenas as atividades
realizadas em reunides pelo GPESP em reunides pedagdgicas. Enfatiza ainda que: “Nao tive,

ndo foi nada assim de diferente”.
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Professora E:

A Professora E tem formacao inicial em magistério, com Graduacdo em Pedagogia e
Educacdo Especial em audio-comunicacao, com Pés-Graduacdo a nivel de Especializacdo em
Educacéo Infantil. E aposentada em uma matricula com vinte e oito anos e meio de atuago. E
na matricula atual, apresenta quinze anos de atuacdo. Na escola, atua com o quarto ano. No
que tange ao questionamento referente a acGes de formagdo vinculada as Altas
Habilidades/Superdotacdo, a participante resgata que ndo houve em sua trajetoria formacéo

especifica, enfatizando que:

[...] Foi com o tempo de magistério que de fato tu verifica tal aluno assim, € tipo
assim tu bota o olho no aluno [...] e tu ja vé assim que tem alguma coisa a mais. E
[...] com o teu tempo de magistério, de servigo, tu vé nos alunos, pelo esse monte de
alunado, tu vé& nesses vinte e oito anos que tu consegue identificar assim [...] o que
tem mais, os que sobressaem numa &rea [...] dessas habilidades, [..,] alguma coisa
assim.(PROFESSORA E).

Professora F:

A Professora F a tem formacéo inicial em Pedagogia — Supervisdo Escolar, pos-
graduacdo em nivel de especializagdo em Gestdo. Atua ha vinte e sete anos sempre em sala de
aula, hoje como alfabetizadora. Relata: “[...] eu fui uma as primeiras que pegaram esse
primeiro ano de seis anos [...], entdo a gente fez uma formacgéo de quase dois anos pra poder
pegar esses alunos com seis anos de idade [...]. Que o governo antecipou” (PROFESSORA

F). Com relacéo a formacdo voltada a tematica das Altas Habilidades/Superdotacéo, destaca,

[...] tivemos reunides que as meninas da universidade vieram, nos deram, tivemos
varios [...] encontros, de quinze em quinze dias, eu ndo me lembro na época, porque
ja passou um tempo [...]. E ai elas vinham, mostravam pra nés o que qué era altas
habilidades, que até entdo era um tema novo, assim como a inclusdo e que a gente
esta se adaptando a ele e ai através [...]Jdo que elas vinham falando a gente ia
conectando com o que a gente tem em sala de aula. Essa visdo. (PROFESSORA F).

Professora G:

A Professora G tem formacdo inicial no Curso Normal (Magistério) no Instituto Olavo
Bilac, também tem formacdo em Pedagogia, pds-graduacdo em nivel de especializagdo em
Psicopedagogia Institucional. Tem sete anos de atuac¢do na educacdo, esta ha apenas dois anos
na Escola X. Trabalhou dois anos, posteriormente se ausentou dois anos para concluir a

faculdade, atuando especificamente ha cinco anos consecutivos. Com relacdo a formacéo
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vinculada a tematica das AH/SD, afirma ndo ter sido contemplada em seu processo de
formacdo. Atua com o terceiro ano do Ensino Fundamental, tendo cinco alunos que foram
identificados pelo GPESP. Com relacdo a escolha da profissdo, vejamos abaixo o que a

participante destaca:

[...] Bom, porque eu escolhi [...] a profissdo, por gostar de estar no meio de
criangas, eu me sinto bem, bem a vontade [...], no meio de jovens e criancas e por
ser uma atividade, a atividade de professora é uma atividade que tu podes usar da
criatividade, fazer coisas diferentes é [...], posso fazer trabalhos manuais, porque
eu gosto muito de trabalhos manuais também. Entdo eu fui por ai [...]. Buscando
aquilo que eu gosto de fazer. (PROFESSORA G).

Professora H:

A Professora H tem formacdo em Geografia, Licenciatura Plena, e atua desde 1990.
Portanto esta em exercicio da profissdo ha cerca de doze anos na Escola X. Atua com o sexto
e 0 sétimo anos do ensino fundamental, que apresentam, respectivamente, quatro e trés alunos
identificados pelo GPESP. Com relacdo a formacdo relacionada a tematica das Altas

Habilidades/Superdotacdo, vejamos o seguinte fragmento da entrevista:

PESQUISADORA: Tu ja tiveste alguma formacdo voltada & area das Altas
Habilidades/Superdotacdo?

PROFESSORA H: Nao.

PESQUISADORA: Nenhum curso?

PROFESSORA H: néo.

PESQUISADORA: Nao nenhum curso, algo que te auxiliaste a pensar sobre esses
alunos?

PROFESSORA H: Néo.

PESQUISADORA: E aqui na escola ja foi alguma vez falado?

PROFESSORA H: Super néo [...].

Professora I:

A Professora | tem formacdo em Ciéncias, atua ha vinte e seis anos na educacéo.
Trabalha ha dois anos na Escola X, também ministrando aulas de Ensino Religioso. Atua com
0 sexto e 0 sétimo anos do ensino fundamental, que apresentam, respectivamente, quatro e
trés alunos os quais foram identificados pelo GPESP. Quando questionada se havia recebido
algum tipo de formacdo voltada a tematica das AH/SD a participante destaca que nao teve
acdes formativas vinculadas a esse tema, no entanto ressalta que: “/...] a gente poderia [...],
até a gente tem vontade de pegar [...] essas habilidades deles e, mas no meio de tantos, tu

ndo consegue [...] desenvolver um trabalho assim mais especifico pra eles [...] ”.
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Professora J:

A Professora J atua ha dezoito anos na educacdo, tendo formacdo em Letras
Portugués-Inglés. Iniciou na escola privada — onde atua até hoje — tendo ingressado no
Municipio em 1998, e no Estado em 2003. Na Escola X, ministra aulas na disciplina de

Portugués. Com relagéo a profisséo relata:

Eu sou uma professora trés em um, que trabalha trés turnos é porque isso faz, ou
melhor, é uma questdo de necessidade, porque a gente ndo tem uma remuneracao
adequada com tudo o que a gente faz. Entéo pra tu ganhares razoavel, pra manteres
o0 teu padrdo de vida, tu tens que trabalhar bastante [...]. (PROFESSORA J).

A participante atua com o sexto e o sétimo anos do ensino fundamental, que
apresentam, respectivamente, quatro e trés alunos identificados pelo GPESP, no entanto teve
conhecimento que haviam alunos identificados apenas pela conversa com a pesquisadora. No
que tange a formacéo voltada as AH/SD afirma que: “[...] acho que falta [...] assessoramento

[...], se ndo, ndo, fui informada ou nao teve essa oportunidade” (PROFESSORA J).

Professora K:

A Professora K tem formacdo inicial em Educacdo Fisica/Licenciatura pela
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e Pds-Graduacdo em Saude e Qualidade de
Vida, tendo onze anos de atuacdo na rede de ensino municipal — na Escola X — e sete anos na
rede estadual. Além do mais ressalta que: “[...] antes de eu trabalhar na rede publica [...] eu
trabalhei na particular logo depois de formada logo depois cinco anos em academia com
natag¢do e hidrogindstica, depois eu fui pro servigo publico” (PROFESSORA K).

Atua com 0 sexto e 0 sétimo anos do ensino fundamental, que apresentam,
respectivamente, quatro e trés alunos identificados pelo GPESP. Com relacdo a formacao

especifica frente as Altas Habilidades/Superdotacéo resgata que:

[...] aqui na escola ja teve, teve foi bem nessa sala que eu lembro ainda. Que eles
falaram sobre os superdotados, foi falado, foi entregue, mas eu acho que foi no
passado, ano retrasado eu ndo lembro bem, ano retrasado acho, mas € uma coisa
assim que é pouco falada, entende, pouco trabalhada entende com os professores
também, porque no6s, com o perddao da palavra,[..], n6s estamos mais
acostumados, eu posso estar errada, [...], eu posso estar fazendo uma avaliacdo
errada, mas nos estamos mais acostumados com alunos com dificuldades de
aprendizagem seja ela, [...], motora, com dificuldades [...] diversas dificuldades.
Motora, intelectual, [...] todas as dificuldades, entdo eu acredito que seja por ai que
ndo temos trabalhado a hd os hiper [..]. Muitos com dificuldade e ndo
necessariamente com, [...], facilidade. (PROFESSORA K).



38

Professora L:

A Professora L tem formacao inicial em Educacédo Especial — Licenciatura Plena. Tem
quatro anos de atuacdo na educacdo, sobretudo com enfoque na area da deficiéncia intelectual,
tendo permanecido um ano sem atuar. Estd na Escola X h&d um ano. Relata que tem
habilitacdo nas seguintes areas: Surdez, Deficiéncia Mental e Dificuldades de Aprendizagem,
ressaltando, ainda que: “A gente na pratica sente bastante defasagem [...] atuando com todo
esse leque, com toda essa gama, mais Altas Habilidades, que é contemplada pela politica,
entdo sdo bastantes atribui¢ées para um profissional s6” (PROFESSORA L). Vejamos abaixo
excerto da narrativa da participante onde resgata, dentre outros aspectos, a pouca intersec¢ao

frente a tematica das Altas Habilidades/Superdotacao:

[...] entdo vamos comecar primeiro pela graduacdo 14 pelo inicio da minha
caminhada de formacgdo, [...], ndo houve aprofundamento na &rea das Altas
Habilidades, até porque ainda naquela época a politica de Educacao Especial nao
previa as altas habilidades/superdotacdo como publico alvo da educacao especial.
A gente tem isso a partir de 2008, ndo que eu me formo. Entdo na minha formacéo a
gente ndo tinha eles como a clientela da educacdo especial. A gente teve ali o
conhecimento bem basico que qué eu te digo o conceito de altas habilidades ta e
passou. Isso na formacéo [...] inicial, [...] na graduacdo. Ai pra implementacéo da
inclusdo eu ndo sei como foi o inicio do processo no municipio porque eu ja entrei
em junho entdo eu ao de repente o pessoal até teve formacdo. Eu ndo tive, eu ndo
tive formacéo na area de Altas Habilidades [...], como ainda até esse momento eu
ndo tenho nenhuma formacdo especifica direcionada. A gente volta e meia faz
reunides de educadores especiais assim pra formacdo, mas esse € um tema que
ainda ndo hé na, ndo, foi contemplado desde o momento que eu fagco parte desse
grupo. Ele vem, ele pode ter sido contemplado em outro momento, no momento que
eu entrei no grupo até a gora a gente ndo viu especificamente, ndo teve um olhar
especifico para as Altas Habilidades. (PROFESSORA L).

Professora M:

A Professora M tem formacdo em Artes Plasticas — Licenciatura Plena e POs-
Graduacdo em nivel de Mestrado em Histdria da Arte pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro. H& 30 anos atua em cargos administrativos como diretora de escola e na secretaria de
educacdo e no gabinete do prefeito. Esta ha sete anos na dire¢do da Escola X, proxima de sua

aposentadoria. Com relagdo a formacdo continuada a participante resgata que:

Olha, nés temos um curso agora, olha néo sei se tu ta sabendo, a gente tem uma
semana de um encontro ha até ta aqui as inscri¢des[...]. Entdo a gente vai toda a
escola parar e os professores vdo estar nesse sétimo encontro de educacédo
inclusiva, tanto pra gestor como pra professor. E a gente sempre, inclusive nosso
seminario ano passado, a escola tem um seminario que a escola que faz s6 pra a
escola ai 0 ano passado [...] e nés fizemos la na sociedade de medicina um encontro
de educacdo inclusiva e foi maravilhoso a gente convida algumas pessoas de fora,
mas é bem fechado. E da escola mesmo, foi 0 décimo primeiro seminario de
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educacdo e a gente trabalhou exatamente com essa parte da inclusdo e com
criangas com Altas Habilidades, é isso ai. (PROFESSORA M).

Professora N:

A Professora N tem formac&o inicial em Matemética — Licenciatura Plena, com Pés-
Graduacdo em nivel de Especializacdo em Ensino da Matematica e Mestrado em Educacéo.
Atua como coordenadora pedagégica na Escola X. Resgata que atuou com ensino da
matematica desde Educacdo Infantil até “pOs-médio”. Atua com Coordenacdo Pedagogica
desde 1995, também infere que ja trabalhou na Secretaria de Educacdo, na Coordenacao
regional de educagdo (CREA). Enfatiza que: “[...] agora eu estou com inicias e finais, entéo.
Apesar de até 2007 eu ter trabalhando com matematica, eu venho ja desde noventa e oito,
[...], nessas duas fungoes, tanto de professora de matematica quanto de coordenadora”
(PROFESSORA N).

Com relacdo a formacéo voltada a tematica das Altas Habilidades/Superdotagdo e
Inclusdo infere que a Educadora Especial tem formacdo mais especifica acerca da incluséo e
tematica antes mencionada, que ¢ uma formagao “extra”, mas que, no entanto “0 convite vem
basicamente para a educadora especial”. V/ejamos 0 excerto abaixo em que a participante
destaca que ndo teve formagdo especifica voltada a tematica antes exposta: “[...] mas eu ja
tive formacGes, ja participei de formacdes que foram trabalhadas uma parte, uma parte assim
ja forma trabalhadas. Ah, pelo menos foi mencionado, algumas sugestées, mas especifico
pra isso” (PROFESSORA N).

Professora O:

A Professora O tem formacao inicial em Pedagogia, com habilitacdo em orientacdo
Educacional, P6s-Graduacdo em nivel de Especializacdo em Educacéo Infantil, atuando ha 17
anos na escola X, no Servigco de Orientacdo Educacional (SOE). Com relacdo a formacéo,

vejamos 0 seguinte excerto da entrevista:

PESQUISADORA: A gestdo escolar ela recebe formacdo, capacitacdo, para
implementagdo da inclusdo e o atendimento das necessidades de aprendizagem,
desses alunos que apresentam Altas Habilidades/Superdotacdo?

PROFESSORA O: Sim. Nos acabamos de participar e temos um, nem sei acho que
ainda ndo encerrou ainda porque agente ndo ddo assim um tempo, entendeu,
periodicamente a gente participa, [...] é da formagdo de gestores e nessa &rea ai
também (PROFESSORA O).

PESQUISADORA: Vocé considera que essas aces de formacdo sdo suficientes
para poder ter um olhar a “mais” com relagdo ao aluno com Altas
Habilidades/Superdotacédo?
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PROESSORA O: E o0 minimo que tem que ter, entendeu, se tiver mais ainda, um
pessoal com formacao, mais informacéo, mais formagao até pra vir apoiar, assim
seria melhor. Até pra agente estar mais atento, saber o que fazer. A gente acha que
nao estad muito bem preparado e o que nao pode é deixar eles sem [...], sem ter uma
oportunidade, sem se envolverem..

1.1.3 Primeiras pausas: alguns delineamentos...

Apresentadas as participantes da pesquisa, passarei a destacar de modo geral algumas
particularidades que foram encontradas nas entrevistas. Desse modo, inicio observando que as
participantes da pesquisa, além de formacéo inicial, apresentam algum tipo de capacitacéo
e/ou especializagdo nas mais diferentes teméticas vinculadas a Educacao.

Algumas referem que a iniciativa se deu por vontade propria quando se referem a
formacdo a nivel de pos-graduacdo. Além disso, observa-se que grande parte das professoras
apresenta jornada de trabalho de quarenta horas e anos de atuacdo no magistério. Além do
mais, as professoras integrantes da gestdo escolar mencionam estar atuando em cargos
administrativos ha anos. Também é importante considerar que grande parte das professoras
entrevistadas estdo ha muito tempo atuando nessa escola.

Os discursos mostram os motivos de escolha da profissdo, resgatam desejos, vontades,
desafios que a profissdo docente empreende. Ademais, sdo apresentados 0s principais marcos
de trajetorias formativas. Tais dados produzidos pelo uso da entrevista narrativa nos remetem
as redes discursivas que na contemporaneidade vém sendo amplamente postas a vitrine no
campo da Educacéo.

Dentre essas redes estdo questdes como: a dupla jornada de trabalho, as atribui¢Ges de
varias atividades a um unico profissional. Nesse prisma, o ingresso da crianca na escola cada
vez mais cedo, como uma estratégia de controle que também perpassa as amarras do sistema
neoliberal — onde visa por em atividade cada vez mais cedo 0s sujeitos para se tornarem Uteis
ao sistema produtivo.

Além do mais, os discursos produzidos pela pesquisa apontam as lutas da categoria
dos professores por melhores condi¢cbes de trabalho e remuneracdo. Bem como, o
assessoramento do Estado e da gestdo escolar como uma agdo de regulagdo do fazer
pedagdgico, ou seja, as problematicas atuais da profissionalizacdo docente. Portanto, podemos
observar que as redes discursivas enunciam sobre “necessidade de formacdo”, “a crise na

educacdo no Brasil” e, consequentemente, a “desvalorizacdo da profissdo docente”.
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Discursos estes sdo recorrentes na contemporaneidade em que podem ver visualizadas
as marcas de um maquinario jogo de producdo de subjetividades docentes, que sdo pecas
essenciais ao “jogo” de “invencdo” de individualidades. Esse maquinario jogo pode ser
desencadeado pela instituicdo escolar, regulado e controlado por aspectos da cultura, também
das tramas suscitadas pelo sistema neoliberal, além do movimento de forcas contraditorias
que pdem em circulagdo mecanismos de sujei¢do de uma identidade docente.

Nos discursos encontrados, podem ser vistas as marcas da producdo de uma
subjetividade docente que “gosta de dar aula”, que compreende a profissio como “um
desafio”, “uma aventura”, que ¢ “assessorada”, “que experiéncia ¢ dada com o tempo”.
Discursividades presentes em uma época que é marcada pelo caos na educagdo, onde a
“salvacdo” se dard pelas estratégias de “formacao docente”.

Destaco o seguinte enunciado discursivo em que se pode capturar as marcas da
producdo da subjetividade docente: “ser professor é usar da criatividade, fazer coisas
diferentes, ser regulado, se submeter & jornada exaustiva, estar em constante atividade”. Para
“formacdo” dessa identidade de professor sdo entrecruzados diversos mecanismos. Dentre
eles perpassam as politicas publicas, os cursos de formacdo continuada e assessoramento,
ambos séo operacionalizados tanto nivel micro, como macro.

Os discursos que apontam a crise da educacdo, que estas apontam as fissuras e
ambivaléncias das crises do sistema educacional. Do mesmo modo, sdo desencadeadas novas
acdes que nutrem a escola e alicercam sua funcionalidade sob o pretexto de seus abalos. Os
quais alicercam esses dispositivos de producdo de subjetividades docentes.

Esse processo de producdo de identidade docente se observa ainda mais na
contemporaneidade, sobretudo em nosso pais. Uma vez que hd o surgimento de politicas
publicas que justificam o funcionamento da instituicdo escolar, gerando investimentos
especificos, pondo em operacdo a figura do professor como principal responsavel por esse
caos e, a0 mesmo tempo, principal “solucéo”.

Assim considero — tal como Foucault (1979) nos apresenta na obra Microfisica do
poder sobre a crise da Universidade — que a crise da Educacdo, sobretudo da escola, nao
constitui seu declinio, mas sim faz emergir seu apogeu, uma vez gque € necessario ao sistema
social manter as estruturas que servem de coercdo e “dominag¢do” da populagdo. Esses
discursos surgem como apaziguadores de uma crise que se deflagra pela isengédo do Estado
em assumir suas responsabilidades frente aos sistemas de ensino. Entretanto, acabam

reforcando a razdo social da escola como formadora de sujeitos Uteis a sociedade. E essa
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dominagdo, ou seja, producdo de subjetividades, demanda da figura do professor como
instrumento, em que o poder se exerce e é exercido.

Esse caos na educacdo demanda o emprego de acdes, como exemplo, incentivo
financeiro & escola por parte do governo, com vista a aumentar os indices educacionais, bem
como a disponibilizacdo do Estado estratégias de capacitacdo e formagdo docente com vista a
normalizacdo da pratica pedagogica, como se pode destacar das “falas”das participantes da
pesquisa. Ocorre também, a insercdo da Universidade com pesquisas de extensdo que visam a
dar ancoras as praticas desenvolvidas na escola. Desse modo, acBes que visam a dar
continuidade a essa maquinaria de producdo de identidades capitalizadas e capturaveis.

Outrossim, as participantes da pesquisa enfatizam sobre as acGes desenvolvidas no
Municipio de Santa Maria de modo proporcionar formacdo continuada. Essas ac@es realizadas
pela Secretaria de Educacdo Municipal (SMED) também tém uma funcionalidade de controle.
Nesse particular, empreendendo acfes de governo a Secretaria de Educacdo também
desenvolve agdes de normalizagdo, governamento dos profissionais atuantes na escola ao
disponibilizar tais cursos de formacao. Estas estratégias visam a homogeneizacdo das praticas
frente ao que governo considera necessario, estando atreladas as politicas e diretrizes de
ordem nacional. Nesse sentido, produzindo uma subjetividade docente que “deve estar
preparada para receber seu alunado, pois a escola ¢ para todos™.

Essa normalizagdo, uma regulagdo da acdo docente, é desencadeada por um conjunto
de acBes que objetivam controlar o fazer pedagdgico com vistas a conduzir a uma
“padronizacdo”, via de regra a uma unidade. Um exemplo de acdo de governamento se refere
a formag&o dos profissionais atuantes com esse alunado da Educacdo Especial. Estes cursos
oferecidos aos docentes, como menciona participante F, sdo operacionalizados e também
introduzem saberes que visam a homogeneizagdo do ensino dos sujeitos “inventados” como
publico da Educacéo Especial.

Além desses aspectos, de formacdo geral, a SMED desenvolve estratégias de formacéo
continuada dos 37 professores de Educagdo Especial da rede municipal (SPERONI, 2010).
Esta acdo além de possibilitar controle, gerenciamento da acdo docente, também visa
“cartografar” o contexto da Educagao Especial no municipio, pois tem enfoque nos seguintes
eixos: observar os aspectos positivos, fragilidades e sugestdes da educacdo inclusiva no
Sistema Municipal; e rever o desenvolvimento da aprendizagem através de metas, a avaliacdo,
a construcdo de jogos, a discussdo sobre adaptacOes curriculares, a escola acessivel, dentre
outros topicos (SPERONI, 2010).



43

Além disso, ha acBes e programas do governo federal para implementacdo da
educacdo inclusiva, como, por exemplo, a Elaboracdo do plano de curso referente ao
Programa Educar na Diversidade para o exercicio de 2009 e 2010, que empreende um
detalhamento das agdes, dos recursos destinados a inclusdo (SPERONI, 2010). Portanto,
acOes que também visam a ponderar a Inclusdo Educacional na escola Basica, capturando-a e
regulando-a.

Nesse sentido, as pistas iniciais deixadas pelas participantes mostram que a educacao
inclusiva — em que destacam haver acbes de formacdo continuada —, sobretudo as “Altas
Habilidades/Superdotacdo™, ndo faz parte de seu substrato formativo inicial, com excecao da
Professora L, que tem formacdo na area. Com relacdo a formacdo continuada, ainda essa
tematica parece distante de ser objeto de cerceamento.

No que tange a tematica das “Altas Habilidades/Superdotacdo™, os discursos apontam
ao desconhecimento, “esquecimento”, e/ou resgatam a pouca valorizagdo desse saber ao ser
desenvolvido de forma superficial em cursos de formacgdo. O que nos faz retirar o0 seguinte
enunciado discursivo: “as AH/SD podem ser uma temdtica de pouca visibilidade”, o que nos
faz questionar: como essa invisibilidade vem sendo produzida?

Além do mais, as professoras que participaram do processo de identificacao realizado
pelo GPESP consideram as ag0es realizadas por esse grupo de pesquisa como formacgéo
continuada. Nesse sentido, também se pode considerar que a acdo do GPESP pde em
funcionamento um conjunto de verdades que dependem do exame do fazer pedagogico para
produzir sujeitos “com caracteristicas de AH/SD”.

Esses tdpicos nos remetem aos seguintes questionamentos: quais aspectos que podem
estar possibilitando essa “(in)singificagdo”, invisibilidade, da teméatica das Altas
Habilidades/Superdotagdo frente contexto da Escola X? Serdo esses sujeitos ‘“‘com

19 nor um regime

caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” — que foram “inventados
de verdades lancados pelo GPESP a gestdo escolar a alguns professores da na Escola X —
considerados incluidos e publicos da Educacdo Especial? A quais simbolismos esse tema
remete?

Essas questdes perpassardo as paginas que aqui se delineiam, e mostram as primeiras

pistas encontradas pela presente pesquisa. Apos ter apresentado algumas possibilidades de

10" Ancorada nos pressupostos teéricos de Michel Foucault, utilizo a terminologia “inveng¢do” quando fago
mencdo ao processo de identificacdo desenvolvido pelo GPESP. Essa terminologia sera empregada como
sindénimo de “producdo” como emprega o autor antes mencionado — a producdo de subjetividades, a “invengdo”
de “quem possa ser esse sujeito que tem caracteristicas particulares” que sdo instituidas por um conjunto de
saberes disseminados pelo GPESP.
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leitura dos discursos, passo ao proximo capitulo de modo a apresentar e tencionar algumas
consideracdes que antecedem a exposicao dos discursos encontrados por essa pesquisa. Desse
modo, passo a suscitar discussdes sobre a educacdo no cenario contemporaneo, somando-se
aos aspectos nestas linhas ja apresentados. Portanto, convido o leitor a perpassar as paginas
com intuito de iniciar a discussdo sobre algumas engrenagens considerando assim as teias da

cultura e da historia.



2 PAGINAS QUE SE DESNUDAM: APRESENTANDO ALGUMAS
ENGRENAGENS...

Figura 2 - REVISTA NOVA ESCOLA, n° 26, abril de 1974. Editora Abril, 1974 (p. 11).

[...] o que é afinal um sistema de ensino se ndo uma ritualizacéo da palavra; se nao
uma qualificacdo e uma fixacdo dos papéis para os sujeitos que falam; se ndo a
constituicdo de um grupo doutrinério ao menos difuso; se ndo uma distribuicéo e
uma apropriacado do discurso com seus poderes e seus saberes?
(FOUCAULT, 2010, p. 44-45)
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2 PAGINAS QUE SE DESNUDAM: APRESENTANDO ALGUMAS
ENGRENAGENS...

2.1 Leituras possiveis: desenhando contexto o atual...

Algumas estruturas que se deflagraram com a modernidade, sobretudo no final
do século XX, vém ocasionando mudancas significativas em nossas identidades
pessoais, havendo uma fragmentagcdo, uma descentralizacdo do sujeito tanto em seu
mundo social e cultural como no mundo de “si mesmo”. Este aspecto desencadeia uma
crise de identidade “coletiva” ¢ a0 mesmo tempo individual, que nos conduz cada vez
mais ao individualismo, a ndo identificagdo com o outro e a integracdo com grandes
grupamentos humanos.

Nesse sentido, o presente e o futuro movem-se através de inser¢fes em teias
histéricas que marcam estas constantes transformacdes da sociedade. Estas se instauram
pela via de uma politica econémica que faz funcionar microestruturas atreladas a
macroestruturas — as quais tém invisibilidade como redes de dominac¢do — que também
por esses mecanismos a via social se embebe.

Isso nos faz considerar que de |4 para cd ndo vivemos mais em tempos de
certezas, uma vez que estas transformacdes nos diferentes eixos de nossa sociedade —
que hoje sdo denominadas por alguns autores como 0 movimento da pos-
modernidade'!, modernidade tardia, neomodernidade, modernidade liquida, dentre
outros — sob jogo paradoxal revivem, reinterpretam, gerando novas formas, movimentos
outros, também de constituicdo de identidades — que hoje ndo se comp&em como Unicas,
mas sim multiplas. Além do mais, tais transformacdes estdo alicercadas em promessas
ndo cumpridas pela modernidade, principalmente quanto a “imagem” deste humano que
é produzido por redes discursivas que instituiram sua “onipoténcia”, sobretudo através
de saberes cientificos que o fundam como sujeito universal (HALL, 1992).

Na contemporaneidade ndo somos mais considerados como sujeitos “unos” — ou
simplesmente ja ndo temos mais essa certeza —, pois a cada instante estamos sendo

constituidos por multiplos mecanismos que operam mudancas constantes e rapidas. Em

1 Conforme Veiga-Neto (2011) ndo se faz necessério discutir a terminologia especifica dessas mudancas,
mas sim considerar como elas a partir desse contexto passam ser operadas.
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outras palavras, estamos cercados por maltiplas identidades com as quais podemos nos
identificar, mesmo que seja temporariamente. Portanto, 0 humano esta sendo produzido
na contemporaneidade por vérias descontinuidades (HALL, 1992).

Consoante a isso, ha a invencdo que também advém da modernidade: a de um
sujeito individual. Esse que passa a ser “ungido” pela via liberal, tornando-se elo de um
sistema que coage de forma ténue e imperceptivel, aspecto que tem se conservado no
cenario contemporaneo sob forma neoliberal, jogo pelo qual se mudam algumas formas
de operacionalizacdo desencadeadas por diferentes dispositivos que visam capturar e
conduzir o homem a constituicdo de multiplas identidades, a tornar-se instrumento em
que se torna objeto e efeito do poder, também sob principio da globalizacdo (HALL,
1992, 2003).

Em meio a esses fatores, ha a otimizacdo de sistemas de diferencas, em que a
tolerdncia € concedida a certos individuos que formam grupos minoritarios — negros,
“pobres”, indigenas, “deficientes”, “superdotados”, entre outros. Estes grupos passam a
ser visualizados e contraditoriamente anulados por sua condi¢do de diferenca.

Esse aspecto ganha poténcia especificamente com o surgimento de politicas
sociais de cunho compensatorio, as quais reforcam uma condicao de impoténcia desses
sujeitos por elas beneficiados perante a sociedade. Assim, a estes individuos, que de
certo modo ndo podem atingir um nivel de consumo que a sociedade considera bom, sdo
desenvolvidas estratégias de distribuicdo de renda minima. Essas acOes Ihes
possibilitam a inser¢do no sistema e, mesmo que minimamente, passam a fazer parte das
engrenagens em que opera a logica do capital (FOUCAULT, 2008).

Além disso, cabe observar que a “formacdo” desse individuo que se une a
grupos comunitarios — que se instituem e se reunem por regularidades e objetivos
comuns, mesmo que sejam constituidos temporariamente, onde sdo agrupados pela
condigdo de diferenca — sob o processo de globalizagdo constante — que promove
hibridismo entre as culturas, se mesclam e estdo em constante “entre” relagdo — aos
poucos se multiplicam, constituindo-se e dissolvendo-se com grande rapidez. Desse
modo, o0 neoliberalismo se arraiga também no social, por uma economia politica que
formard grupamentos humanos individuados, mesmo que sob formas diferenciadas,
agrupados por objetivos individuais que podem ser transitérios, concomitantemente, vao
sendo investidos como trabalhadores e consumidores em potencial (HALL, 1992;
FOUCAULT, 2008).
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Essa logica do jogo teve seus fundamentos principais nos Estado Unidos e hoje
por sua invisibilidade sob a teia de inelegibilidade perpassa os paises do mundo inteiro,
sobretudo o Brasil. Nosso pais, na atualidade, vem apresentando uma relacdo de
similitude com modelo norte-americano, principalmente no desenvolvimento de
politicas de Estado que visam & insercdo no jogo do capital. Além do mais, € salutar
considerar que tal “aproximagdo” perpassa nao so relagdo de poder, mas também de

hegemonia cultural. Em outras palavras,

Existem forcas dominantes de homogeneizagdo cultural, pelas quais por
causa de sua ascendéncia no mercado cultural e de seu dominio do capital,
dos “fluxos” cultural e tecnologico, a cultura ocidental, mais especificamente,
a cultura americana, ameaca subjugar todas as que aparecem impondo uma
mesmice cultural homogeneizante [...]. (HALL, 2003, p.45).

Esse “molde” econdémico, politico ¢ cultural que vem sendo instituido
desencadeia a0 mesmo tempo o “aniquilamento” da outra nagdo ¢ diferente por seus
tracos culturais especificos. Isso repercute no campo individual, em que nos paises
subjugados, caso do Brasil, a cultura local se torna desprestigiada, o outro diferente é
“abafado”, nao respeitado por sua condicdo de diferenga. Estes individuos, por seus
tracos culturais distintos do padrdo instituido, passam a ser subjugados por relagdes de
forca que invisivelmente o introduzem nessa logica homogeneizante. Além disso,
também nesse jogo, encontramos influéncias do capital que prima pela livre escolha e
concorréncia, (LOPES, 2009).

Por essas linhas, pode-se concluir que vivemos hoje entre fronteiras que se
instituiram historicamente por discursos também provindos de culturas que se por
relacdes de forcas hegeménicas, aspecto que também se deflagra na edificacdo de
saberes que por relaces de poder também se destacam como hegemonicos, subjugando
outros tantos.

Estes saberes sdo assim atrelados a essa mecénica de investimento e producgéo de
seres humanos com prontidao ao trabalho que ao poucos védo se constituindo como
dominantes. Desse modo, é dada continuidade a légica do jogo de homogeneizagédo
cultural, por essa via, desencadeando a regulacdo cultural que serve, sobretudo, ao
investimento na formacéo de sujeitos com prontiddo para o mercado (FOUCAULT,
2008; HALL, 1992, 1997; 2003; BHABHA, 1998).

Além do mais, por ser um pais que necessita de recursos internacionais para
investimento na economia, sistemas de saude e educacdo, sobretudo para aumentar

indices educacionais, o Brasil torna-se subjugado ao pais investidor, ou bancos
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mundiais que lhes oportunizam recursos financeiros para manter algumas estruturas
necessarias ao jogo do capital. Pode-se considerar que grande parte da populacédo
historicamente vivenciou estado de pobreza e reverter essa realidade para inser¢do na
Gtica do jogo significa também acatar as ordens das metropoles, desencadeando acbes
politicas especificas. Mas esse “entrar no jogo” se da por opgao.

Esse jogo de mercado tem sua propria logica, que investe na formacdo de
individuos para consolidagdo de suas estruturas. Também se deflagra com o surgimento
de uma sociedade civil — entendida como referéncia a arte de governar — que dispde
seres humanos agrupados em conjuntos nucleares unidos por interesses individuais, que
se tornam comunitarios.

Ao partilhar tais interesses comuns esses individuos se atrelam a uma logica
subjacente de governo que os forma como seres produtivos. Assim, ha ascensdo do
homo oeconomicus, o qual passa ser a interface do governo e do individuo que se ancora
a uma economia social de mercado inserido também em uma trama cultural, que o
inventa.

Nesse particular, tais mudancas especificas que vdo sendo desencadeadas por
essa nova ordem de cardter econdomico, da regulagdo de um “eu”, que precisa ser
investido para se tornar produtivo. Em outras palavras, esse caos em que a sociedade
vivencia também promove a formacdo de uma nova subjetividade humana
(FOUCAULT, 2008).

E no cenério educacional isso ndo poderia ser diferente. Nele se observa o
desencadeamento de mudltiplas identidades em constante constituicdo (HALL, 1992)
submersas nas tramas produzidas na escola se transformando em um “ambulatorio” de
pluralidades (LUNARDI, 2008) expostas a interacdo das diferencas culturais. Nesse
sentido, o0 presente passa a repercutir na mobilizagdo de algumas estruturas postas em
transformacdo frente ao cenario de um mundo controlavel. Esse cenario advém da
modernidade e se esvai na contemporaneidade onde sdo operacionalizadas dentro dos
muros da escola, abarcando a norma, regulando e controlando o risco social.

Nesse contexto, ha producao de sujeitos “de relacdo”, ou seja, de individuos
objetivados e subjetivados pela cultura, também reinventados por ela, perdidos sob o
desmembramento de um mundo cartesiano controlavel, inventados e investidos pela e
na escola. Deste modo, eles se tornam componentes de uma teia histérica em que
operam discursos instituidos por relagdes de forcas, que atrelados a outra logica 0s

transformam também em Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008). Portanto,
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deflagrando-se por relagBes de poder-saber na instituicdo escolar que também se vale
como transmissora e produtora de uma identidade nacional e de um individuo
economicamente investido a tornar-se elo mantenedor do sistema capitalista.

Estamos, assim, entre fronteiras, em que a cultura também ¢é alicerce dos
componentes que subjetivam cada individuo** (BHABHA, 1998). E esse processo de
subjetivacdo passa pela educacdo, em que na escola se entrecruzam as diferencas do
“eu” em relacdo ao “outro” que ¢ dispar e, paradoxalmente, reflexo de nés mesmos
(GALLO, 2008, SKLIAR, 2003). Eis um dos maiores “desafios” da instituicao escolar:
regular a diversidade sob pardmetro de normalidade.

Esse outro que ¢ “convidado” a exposi¢do, a formacao de grupos comunitarios —
também estabelece lutas regionais e politicas em prol de objetivos comuns — se torna
reflexo de nés mesmos (GALLO, 2009) quando a ele sdo aplicadas técnicas refinadas
que visam a sua normalizacdo, sendo anulada sua condicdo de diferenca. Nesse
particular, também é na instituicdo escolar que esse sujeito diferente é individuado
como um sujeito econdémico que dara continuidade a ordem do capital humano. Esse
aspecto € ilustrado na escola principalmente pelo jogo de formacdo da subjetividade
humana desencadeada, especialmente pela implementacgéo da incluséo social.

Nesse contexto, a pedagogia moderna institui a formacdo de um sujeito
universal, passivel de ser meticulosamente formado. O que traz alguns reflexos a
contemporaneidade, sobretudo pelo fato de essa disciplina se articular a trés
possibilidades, entre elas, a excluséo, que ocasiona o rechago do diferente; a inclusao
homogenizadora, que visa a normalizar o outro anulando sua condicdo de diferenga; e,
por ultimo, a inclusdo diferencial que se refere & exposicdo e identificacdo das
diferencas (LARROSA, 2009).

Por essa via se estabelece um jogo que opera a imposi¢do e ordenacgéo, que déo
conta de introduzir o outro que é diferente, e por diferentes meios “inclui-lo” em
determinadas amarras do aparato social e econémico. Através dessas articulacOes,
portanto, a diferenca é operacionalizada como um problema e a pedagogia enaltecida na
qualidade de um recurso que possibilita a solucdo desse problema que o ser diferente
causa na sociedade (LARROSA, 2009). Paradoxalmente, a inclusdo, ao estabelecer o
ingresso no jogo, desencadeia, assim, um movimento de in/exclusdo (LUNARDI,
2001).

12 De certo modo o poder fabrica, produz os individuos (FOUCAULT, 2008).
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Além disso, a inclusdo, que opera sob a ldgica neoliberal, sobretudo
implementada na escola, desencadeia o “caos” nas redes de ensino, sobretudo em solo
brasileiro, por promover a inser¢do de grupos minoritarios historicamente rechacados do
espaco de escolarizagdo comum, passando também ser conduzidos ao jogo de produgéo
de subjetividades. Nesse sentido, sdo introduzidos como “pedes” com intuito de dar
continuidade ao jogo que visa ao ingresso na ordem do capital. Em outras palavras,
passam a ser investidos por técnicas refinadas que os tornam cada vez mais produtivos
(LOPES, 2010; VEIGA-NETO, 2011), ou extraem o que de maximo podem produzir.

Em virtude desses aspectos, a inclusdo no cenario educacional do século XXI
vem se justificando e sendo efetivada sob o teto da escola regular. Além do mais,
“inventando” individuos necessarios a sociedade capitalista. Este individuo subjetivado
também pode se tornar uma ameaca, como no caso de individuos “superdotados”, se
ndo conduzidos a produtividade.

Estes sujeitos antes mencionados “necessitam” ser identificados e controlados de
modo que sejam utilizados para expansdo do mercado e evolucdo da sociedade. Do
contrario, podem se tornar um risco a improdutividade, como ocorre com aqueles que
sdo produzidos como “deficientes” por nao estarem “dentro” dos padrdes instituidos
para exceléncia na producdo — no entanto passam ser investidos a ndo se tornarem um
risco maior, um “peso” a sociedade. Em sintese, ambos necessitam ser investidos em
graus diferenciados que os tornem produtivos e a0 mesmo tempo necessarios a
sociedade.

Em face disso, discutir as fronteiras que emergem na atualidade no que tange a
educacdo, incluséo, ensino e instituicdo escolar necessita o emprego de um olhar
diferenciado que nos possibilite observar como certos mecanismos foram sendo
produzidos em uma trama historica e se deflagram nos dias de hoje. Em outras palavras,
a Educacdo, na condicdo de um saber que ganha destaque pelo ato que empreende desde
0S mais remotos tempos, 0 de ensinar e/ou educar, também sob égide da cultura,
“inventa” identidades, a subjetividade humana, assujeitando-a ainda mais, sob a
premissa inclusiva que esta enraizada no sistema neoliberal.

Esse aspecto nos faz observar que embora a educagédo, sobretudo o sistema de
ensino brasileiro, apresenta ap0s a modernidade uma aparente crise de seu
funcionamento — quando traz as massas populares a frequentar seus bancos —, seu

conjunto de praticas e estudos ganha com esse colapso forca ainda maior, uma vez que o
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disciplinamento e a normalizagéo realizada na escola se tornam o cerne que controla o
risco do “caos” na sociedade.

Nesse contexto de “caos”, emergem estratégias e estudos para minimizar suas
fronteiras, suas falhas, seus abalos “sismicos” e continuam sendo “aplicadas” a¢des de
governamento. Portanto, tais estudos vém corroborar a afirmagéo de que a escola foi a
instituicdo moderna mais importante em sua efetividade por ser ampla e minuciosa em
articular e operacionalizar o poder através de uma relagdo minima com o saber
(VEIGA-NETO, 2011) sob o jogo dos discursos.

Em outras linhas, a escola, mesmo através de constantes movimentos e tensdes,
desencadeia uma rede de novos saberes que edificam e a legitimam pelas estruturas de
poder que faz funcionar sob essa trama. Portanto, essa instituicdo de repressao historica,
na condicdo de terreno de pesquisas e praticas do campo educacional, estrutura que
supera as adversidades — terreno da pedagogia como uma disciplina — de certo modo se
“revigora” com o surgimento de saberes que demarcam a escolarizacdo e o repensar de
suas praticas como “solugdo” imediata, uma vez que tais saberes desencadeiam outras
formas de ministrar o ensino, de adequar os procedimentos didaticos, assim, nutrem e
ocasionam seu fortalecimento sob o principio de suas praticas e de seus abalos.

Por essa via, a escola, como uma forte instituicdo que controla os corpos através
de micropoderes, edifica-se cada vez mais. Também se “torna uma espécie de aparelho
de exame ininterrupto que acompanha em todo o seu cumprimento a operagdo do
ensino” (FOUCAULT, 2008, p.155).

Embora com passar dos tempos historicos tenham mudado as formas de coercéo
— que ndo se instituem como outrora por métodos punitivos “castigo” — a escola, ainda,
através da pedagogia, desenvolve instrumentos especificos para regular o sujeito. Em
outros termos, disciplinando-o e reprimindo a sexualidade através de minusculos
observatérios sociais (FOUCAULT, 2008), conduzindo-o a ser utilizado como capital
humano.

Deste modo, com o passar dos tempos, ndo se justifica a extin¢cdo da “maquina
escolar” , pois a mecanica do poder que a pde em funcionamento vem investindo
capilarmente no dominio da populacdo. Para isso sdo utilizados com métodos “simples”,
desencadeados dispositivos disciplinares e de sexualidade que s&o guiados por a¢des de
controle, também pela via estatistica. Portanto, a escola faz funcionar o poder em redes
sob saberes, onde ele circula e abarca a norma, mantém a seguridade e disciplina 0s

\

corpos, tornando-os “instrumentalizados” a otica existente.
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Essa l6gica produz também como forgca de trabalho, podendo ser regulados
também pela cultura. O que pode ser posto em Orbita é, sobretudo, um pais que
necessita investir no desenvolvimento econémico e social para manter-se no jogo de
mercado, como o exemplo do Brasil, com acles de governo desencadeia agOes de
governamento.

Em outras linhas, mesmo emergindo discursos que apontam esse “caos” que
vivencia o sistema escolar, sugerindo reformas e mudancas especificas, eles ndo tomam
rumos diferenciados tampouco sustentam a “exclusdo” e/ou “extin¢ao” da escola, pois
essa instituicdo esta a servigco do Estado como recurso de governamento, uma vez que
ainda nao foi “inventado” outro instrumento institucional que operacionalize o poder
sob a rede de saberes e assim exerca o dominio de modo sutil e imperceptivel, agindo
sob os corpos doceis (FOUCAULT, 2010).

Além disso, ndo podemos deixar de considerar que essas estruturas
desencadeadas na contemporaneidade em nosso pais, sobretudo na area da educacéo,
tiveram grandes reflexos além do modelo econdmico de estudos e praticas
desenvolvidas nos paises europeus e principalmente nos EUA (FERREIRA, 2009;
BUENO, 1993), sobretudo com importacdo de modelos seja de teorias e praticas — que
fazem parte do contexto histérico da educacdo em nosso pais — que reforcam a
dependéncia e acdo de colonizagdo cultural a qual nosso pais, por “querer estar
inserido” no mercado econdmico global, se deixa subjugar. O exemplo mais préximo
seria a inclusdo educacional, como inferi anteriormente, que se institui na atualidade
como um paradoxo que o sistema de ensino enfrenta.

Mantendo a dominagdo politica e econémica, as metrépoles — sobretudo dos
EUA frente aos paises em desenvolvimento — subjugam os paises, que sdo inseridos de
forma gradual economicamente, também ndo recebendo informacbes que sao
hegemonicamente conduzidas pelos paises dominantes (BHABHA, 1998). Essa l6gica
do jogo destina sua inclusdo e a0 mesmo tempo sua exclusao, pois a renda jamais sera
socializada igualmente, havendo assim sempre relagbes de forcas que se estabelecem
por microestruturas.

Do mesmo modo, “o outro perde seu sentido de significar, de negar, de iniciar
seu préprio discurso historico, de estabelecer seu préprio discurso institucional e
oposicional” (BHABHA, 1998, p. 59), sendo assim descaracterizado, inferiorizado
também pelo seu proprio povo que valoriza o externo em detrimento do que provém do

local. Aspecto que ocorre também por vontade desse povo em estar subjugado, pois o
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poder se exerce, induz o prazer, produz discurso (FOUCAULT, 2010b), conduz ao
desejo de se estar dentro do jogo.

Essas influéncias internacionais tém grande repercussdo na escola brasileira.
Além disso, transformam-na em um grande “laboratorio” em que, por relagdes de
poder-saber, s&o institucionalizados saberes que produzem ainda mais uma relagdo de
dependéncia com as metropoles — também por questbes econémicas e de investimento
financeiro que elas oportunizam, como discutido anteriormente. Nesse sentido, as
especificidades sociais, culturais e econdmicas delineiam o desencadeamento de
discursos que apresentam o externo como “melhor” e “mais eficaz”, tanto a nivel de
pesquisas na area da Educacdo quanto das praticas escolares (FERREIRA, 2009).
Enfim, a cultura dominante passa a ter grandes influxos na constitui¢do cultural do povo
colonizado (BHABHA, 1998).

Por essa via, se formos analisar a profundidade as amarras impostas a educacgao
brasileira, ndo poderemos deixar de considerar que em sua histdéria muitos saberes
foram sendo “copiados” ¢ implantados sob o principio dos paises de origem, 0 que
também nos faz perceber que houve “pouco espago” para o surgimento de uma “escola
para todos” onde seria possivel “ensinar tudo a todos” conforme pregava a maxima
comeniana (RIBEIRO, 2009), sobretudo as massas populares que historicamente
receberam pouca atencdo do Estado por constituirem grupos onde capital pouco
circulou, produzindo a miserabilidade.

E isto se diferencia na contemporaneidade, em que os “todos” — que
empreendem as minorias sociais etnicas, raciais — sdo “convidados” a “fazer parte” ¢ a
se inserir nos diferentes setores da sociedade, entre eles, a escola que hoje que apresenta
essa “roupagem inclusiva”. Nesse prisma, sdo investidas as politicas compensatorias
que distribuem minimante a renda para inserir estes individuos no jogo do capital
(LOPES, 2009). Portanto, a inclusdo educacional faz ver as minorias, “obrigando-as” a
estar na escola. Mas ndo nos enganemos, pois essa insercao é gradual.

A inclusdo educacional torna-se esse “modelo” — um conjunto de acfes
econdmicas, politicas e sociais, dispositivo inclusivo (EIZIRIK, 2009) — constituido por
diversos saberes provindos do exterior que repercutem tanto no terreno das praticas
quantos da politica e dos estudos em nosso pais, aspecto que acaba desencadeando certa
desestrutura nos contextos de escolarizacdo, pois ndo obtinha a historicamente, a

estrutura necessaria, seja de recursos materiais e pessoais, para atender ao diferente, ao
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“anormal”, sobretudo estando centrado no desenvolvimento de praticas de carater
tradicional, que poderiam privilegiar os aspectos culturais de grupos hegemonicos.
Antes de ao iniciar essa discussdo sobre inclusdo, € pertinente para nossa
reflexdo considerar outras logicas subjacentes a essa, sobretudo a mecéanica do poder
gue 0 ensino empreende como componente de um mecanismo maior, onde atua como
peca de uma engrenagem que faz circular o poder entre 0s humanos, uma vez que a
educacdo empreende arte de vigiar e punir os individuos por movimentos capilares de
poder que estdo, também, associados a légica formativa do Homo oeconomicus que
penetra na constituicdo social por sua invisibilidade (FAOUCAULT, 2008, 2005,
2010b). Nesse sentido, o préximo item apresentard algumas engrenagens e intersticios
do Estado, escola e suas relacdes a formacdo de individuos Uteis e investidos pelo

capitalismo.

2.2 Algumas engrenagens: o controle do corpo e o controle das massas e a

articulacéo a logica do capital

Com relag@o as constantes “muta¢des” que a sociedade vem experienciando, é
importante destacar, principalmente, que a partir do século VXIII hd a “queda” do
soberano como figura de controle juridico das massas, emergindo, assim, outra
dindmica que operacionaliza o poder. Em outras linhas, ha o desencadeamento de um
mecanismo disciplinar que age de forma microscépica adestrando os corpos individuais.

Além disso, ha um segundo mecanismo que se da pela regulacéo do corpo social
desenvolvida através de politica da vida. Essa “maquina” recoloca 0s corpos em
processos bioldgicos em conjunto e se da somente a partir do momento em que surgem
as populagbes (FOUCAULT, 1999, 2008, 2010c; GADELHA, 2009).

Esse soberano ndo “da mais conta” de controlar os individuos e as massas,
disciplinado-as para eximir a rebelido, bem como ndo consegue controlar com
fidedignidade a ordem econdmica, pois passa a ser impossivel ter controle de tudo e de
todos concomitantemente. Observa-se a figura do soberano no que tange ao controle da
economia que em algum momento poderia potencializar equivocos, sobretudo
estabelecidos pela dindmica da arte de governo que o faz depender de conselheiros, ndo

havendo meios suficientes que promovessem o controle da populacdo e regulagdo da
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economia. Assim, é instaurada outra ordem capaz de governar as massas de modo

infimo, gerando também a economia (FOUCAULT, 2008). E importante destacar que:

Devemos compreender as coisas ndo em termos de substituicdo de uma
sociedade de soberania por uma sociedade disciplinar e desta por uma
sociedade de governo. Trata-se de um tridngulo soberania-disciplina-gestdo
governamental, que tem na populacdo seu alvo principal e nos dispositivos de
seguranca seus mecanismos essenciais. (FOUCAULT, 2010, p. 291).

Nesse contexto, ha uma passagem de uma arte de governar que provinha de uma
concepgdo de governo soberano a uma ciéncia politica. Em sintese, ha um regime
dominado pelas técnicas de governo que séo operacionalizadas em torno da populagéo,
fazendo emergir uma economia politica (FOUCAULT, 2010). Destarte, a economia
politica pode se constituir com crescimento da populacdo que passa a desenvolver
estratégias de governo especificas, sobretudo com um desencadeamento micropolitico e
outro macropolitico, o disciplinar e o biopolitico, que, respectivamente, operam em
micropoderes sob o corpo dos individuos e no controle bioldgico.

Os individuos passam entdo a ser investidos por microestruturas capilares e
disciplinares e politicas de conservagdo da vida, que passam também a ser ancoradas
pela “lei” do capital humano. Desse modo, visam a transformar 0s sujeitos em
produtores e ao mesmo tempo consumidores disciplinados e regulados pelo Estado,
capazes de gerir a si mesmos diante da logica da economia. Portanto, “a populacdo
aparece como sujeito de necessidades, de aspiracdes, mas também como objeto nas
maos do governo” (FOUCAULT, 2010, p.289).

Além disso, ambos 0s mecanismos, micropolitico e macropolitico, se dispbem a
regular a sexualidade, havendo, além disso, uma articulacdo da norma que se aplica
tanto ao dispositivo de adestrar o corpo-individuo quanto ao dispositivo corpo-espécie
(GADELHA, 2009). Em sintese, a norma atua sobre 0s corpos examinando-os,
hierarquizando-os, conhecendo-os para dar-lhes papéis, identidades produzidas de
acordo com suas caracteristicas que sdo inventadas por regimes de verdades dados pelas
disciplinas.

As disciplinas perpassam relagdes de saber-poder e se instituem possibilitando
também o aparecimento de duas categorias de individuos: o normal — aceito pela norma
e pelos padrdes instruidos social e culturalmente — e 0 anormal — aquele que destoa dos
padrdes instituidos pela norma, mas as suas peneiras ndo escapam de ser examinados.
Esses individuos passam ser investidos tanto pela ordem micro, a disciplinar, quanto
pela ordem macro, a politica corpo-espécie (FOUCAULT, 2005, 2008, 2010).
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Essa nova 6tica do poder micro-macro que governa, disciplina os corpos em suas
condutas infimas, regulando até mesmo o corpo social (FOUCAULT, 2010), se apoia na
teoria do capital humano, sob via de regra do sistema capitalista, inicialmente pelo
liberalismo. Portanto, uma face do mecanismo de controle individuo-populagdo
perpassa também as engrenagens do jogo do capital que possibilita o investimento nesse
individuo desde sua infancia com insercdo na escola. Nesse sentido, é importante
regatar as amarras macro e micro que se instituem com essa nova economia de governo.

Essa ciéncia politica estd relacionada a ascensdo do sistema mercantil que
historicamente se institui sob a ldgica da dispersdo dos centros de poder e governo das
populacbes encadeando dispositivos institucionais em diversos mecanismos da vida
cotidiana (SILVA, 1999). Dessa forma, ndo € possivel dissociar esses dois mecanismos
de controle, o macro e o micro, da loégica econdmico-mercadolégica. Em outras
palavras, 0 mercantilismo “foi a primeira san¢do dessa arte de governar ao nivel tanto
das praticas politicas quanto dos conhecimentos sobre o Estado. [...] e representa um
primeiro limiar de racionalidade dessa arte de governar” (FOUCAULT, 2010b, 287).

Passada fase inicial de internacionalizacdo, quando o comércio era realizado
através das grandes navegacdes (CANCLINI, 2000), em que o mercantilismo, embora
procurasse apresentar novas possibilidades, essa arte de governar era bloqueada,
fazendo com que o primeiro ndo se estabelecesse (por volta do seculo XVII). Eis que se
transcende a esse blogqueio pelo aumento da populacéo, sendo eliminado o modelo da
familia instituido até entdo (FOUCAULT, 2010b). Assim, o mercantilismo passa a se
operacionalizar por diferentes formas.

De 14 para ca, com algumas modificacdes, o capitalismo passa a desenvolver-se
sob outros meios, entretanto mantém a esséncia do jogo. Por essa via, estabelecendo seu
préprio regime de verdades, esse sistema que se arraiga no seio social com a burguesia,
que desde muito tempo vem “seduzindo” a populagdo, conduz ao desejo da ascensdo e
mudanca de status.

Essa classe “inventou” esse sistema mercadoldgico que tem seu alvo de interesse
no poder que incide sobre o outro. Por conseguinte, em dado momento, 0S mecanismos
de excluséo, a aparelhagem da vigilancia, a medicacdo da sexualidade, da loucura, do
anormal, essa micromecanica do poder constitui interesse dessa classe, pois de algum
modo tais mecanismos produziram lucro econémico e utilidade politica (FOUCAULT,

2005). E para tanto para que fosse possivel o poder ser exercercido atraves de
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microestruturas, mecanismos finos, foi necessaria a articulacao e por em funcionamento
certos saberes.

Em outras palavras, tirou-se o foco da soberania juridica e institui¢cdo do Estado
na arte de governar para por em funcionamento dispositivos de saber que operam
através da dominacdo sob formas de sujeicdo. Portanto, esses dispositivos pdem em
funcionamento o poder (FOUCAULT, 2005), desencadeando uma ciéncia politica.
Dispositivos de saber que se articulam ao poder exercendo controle, que se da
inicialmente pelo corpo, pela repressdo da sexualidade infantil, pelo controle do risco
que o “anormal” possa causar a sociedade. Além do mais, passa a investir para formar
esse capital humano através de microestruturas, em que a primeira instancia desse
investimento que se da na familia — como elemento no interior da populacédo, ndo mais
como modelo de governo —, posteriormente na escola.

Por essa via, o foco burgués e de seu sistema se instauram pelo exercicio e
efeitos do poder que faz operar sobre os individuos de modo que possa transitar entre
eles e, a0 mesmo tempo, ndo se aplicar a eles (FOUCAULT, 2005; 2008, 2010 b). Isso
ocorre, principalmente, a partir do Estado moderno, onde ha uma triplice alianca entre
soberania, disciplina e gestdo governamental, ancorada numa economia social de
mercado, onde “o Estado tem uma for¢a de expansdo sem fim em relagdo ao objeto-

alvo-sociedade civil” (FOUCAULT, 2008, p.259). Uma vez que

o interesse individual — como consciéncia de cada individuo constituinte da
populacdo — e o interesse geral — como interesse da populacdo quaisquer que
sejam os interesses e as aspiragfes individuais daqueles que a compdem —
constituem o alvo e o instrumento fundamental do governo da populacéo.
(FOUCAULT, 2010b, p. 289).

Nesse contexto, o Estado passa a constituir-se ndo sob figura do soberano, mas
por uma légica de invisibilidade que penetra em todo aparelho social. Essa Idgica
controla ndo s6 a economia, mas também produz sujeitos especificos que se tornardo
mantenedores dessa engrenagem que necessita de individuos como agentes Uteis a forca
de trabalho. Estes individuos também servirdo como consumidores em potencial,
portanto, agentes autorregulaveis a favor do sistema do capital. Esse sistema passa a se
expandir com desenvolvimento industrial, sobretudo com intensidade no inicio do
século XIX.

Perpassada algumas fases de desenvolvimento e expansdo do capitalismo, €
importante considerar, entre elas, a fase industrial que propulsiona ainda mais o

exercicio dessa nova economia. Em sintese, essa arte de utilizar os copos para produgéo
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de riquezas, para eficiéncia, para o trabalho também se ancora & concepcdo da bipolitica
desenvolvida pelo Estado que atrela conducéo da populacéo pela via da biologicista e da
medicina social. Portanto, ocasionando a regulacdo da populacdo por a¢cdes politicas em
que o Estado “procura” regular por meio estatistico a seguridade, favorecendo que
sociedade possua um trabalhador “sdo” e que na instituicdo escolar haja o controle
disciplinar desses individuos (FOUCAULT, 2005, 2008, 2010b).

Em contrapartida, sob a invisibilidade, o jogo econdmico-social faz com que
nenhum agente econdmico consiga buscar o bem coletivo antes de sanar seus interesses
individuais, mesmo frente & formacdo nuclear de grupos na sociedade que lutam por
interesses partilhados, havendo em anteposic¢do o interesse individual que se deflagra
em primazia na constitui¢cdo formativa da subjetividade desses individuos. Desse modo,
com a fase liberal, o capitalismo instaura também uma l6gica que age especificamente
através do egoismo e faz mostrar que 0s grupos minoritarios nos contextos em que
estardo inseridos, em alguns aspectos sdo/estdo incluidos, e excluidos em outros
(FOUCAULT, 2008). Mas esse aspecto também se instaura em ambito macro, ou seja,
no que tange as relacGes do mercado econémico.

Pode-se observar que, por volta da metade do século XX, ocorre uma
transnacionaliza¢do caracterizada por uma etapa do capitalismo pds-industrial em que
h& maior expansdo do comércio e das economias mundiais através das multinacionais
que passam se proliferar em varios paises, passando a ter poder de atua¢do maior que o
dos Estados para gerir a economia, portanto, fazendo circular o capital. No ambito
social, essa “multinacionalizacdo” também se deflagra através de agdes sociais, COMO
acoes em prol ecologia, dos direitos humanos e Organiza¢cdes N&o Governamentais
(ONGs), que perpassam as barreiras geograficas. Nesse contexto, também as
populacdes passam a se deslocar entre as regides em movimentos migratorios, assim
havendo uma maior relacdo entre as fronteiras geograficas (CANCLINI, 2000; HALL,
2003).

Eis entdo que passa se concretizar a fase neoliberal, desencadeada pelo
rompimento de fronteiras para desenvolvimento no livre comércio, culminando no
processo de globalizacdo em meados do século XX. Assim, esse processo, a
globalizagdo, que compreende o0s processos de internacionalizagdo e
transnacionalizacdo, passando a articular o desenvolvimento do comércio, o Terceiro
Setor, sobretudo com avancos tecnolégicos, desencadeando a homogeneizacdo de uma

cultura internacionalizada — que é implementada pela via do social através de
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divulgacdo de estilos musicais, efeitos hollywoodianos, “MecDonald-izacdo” grifes de
moda (“Nike-izagdo™”) etc. — aproxima cada vez mais a economia e 0S processos
culturais (CANCLINI, 2000; HALL, 2003)..

Por conseguinte, ocorre uma maior integracdo de produtores e consumidores,
especialmente as regras que restringem a participagdo no mercado global, como leis de
protecdo da industria e das culturas nacionais, gerando o crescimento do espirito de
competitividade entre as nacGes. Além do mais, como consequéncia de ingresso nesse
jogo, ha reducdo de custos de producdo nos diferentes paises para adentrarem a ordem
do mercado mundial (CANCLINI, 2000). Consoante essa premissa, do mesmo modo ha

de se considerar que:

[...] ninguém originalmente participa de um jogo econdmico porque quer,
por conseguinte cabe a sociedade e a regra do jogo imposto pelo Estado fazer
com que ninguém seja excluido desse jogo no qual essa pessoa se viu
envolvida sem nunca ter desejado explicitamente participar dele.
(FOUCAULT, 2008, p.285).

Nesse contexto, paises subdesenvolvidos e em desenvolvimento, caso do Brasil
e demais paises da América Latina, adentram a l6gica do mercado mundial para salvar a
economia nacional. E nesse aspecto se da certa dominacdo dos paises desenvolvidos,
pois economicamente estdo em melhor vantagem frente aos paises subdesenvolvidos
que pouco tém a oferecer e ndo conseguem se equiparar no jogo do mercado aos
primeiros.

Em suma, eis que hé o “auxilio” de paises como EUA, através de investimentos,
também de bancos mundiais que possibilitam investimento sob altissimos juros aos
paises economicamente desfavorecidos, o que faz desencadear nos paises
subdesenvolvidos acdes em que o Estado se isenta para que o mercado passe a investir e
ditar as leis que regem a sociedade, sobretudo a relacdo de subjugacdo, pois o pais
endividado expande com tal “auxilio” os limites de juros de dividas externas.

Além disso, a globalizacdo pode desencadear novas relacdes de imperialismo,
“neocolonialismo”, pois as multinacionais instaladas em diversos paises passam a
controlar os mercados, passam também a instalar as culturas dos paises de origem no
solo “colonizado”. Por essa via, passam a substituir as culturas nacionais pelas dos
paises imperiais, produzindo complexos intercambios e hibridizagdes que passam a ser
desiguais e dissimétricas entre as duas culturas (CANCLINI, 2000; HALL, 2003). Essas
amarras neoliberais possibilitam a esses paises a existéncia em determinado patamar, ou

seja, sdo incluidos/inseridos em estratégias econdémicas de forma gradual.
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A expansdo generalizada do Terceiro Setor, que prima pela livre iniciativa e
quebra de barreiras, faz emergir um mercado concorrencial global. Em outras linhas, a
globalizagdo — expansdo de mercados e livre comércio entre as nagdes — é uma faceta
que empreende o capitalismo na atualidade que sob ideologias falseadas e pressupde o
livre acesso de todos a esse sistema de consumo. Em outras palavras, “a globalizacao
ndo s6 homogeneiza e integra as culturas, mas também gera um processo de
estratificacdo, segregacdo e exclusao” (CANCLINI, 2000, p.5) em que o acesso ¢
possibilitado, mas a permanéncia dependerd das condi¢Ges de insercdo/inclusdo da
sociedade e/ou do individuo frente a I6gica do jogo.

E sob esse viés que a ideologia neoliberal se sobrepde em um pais para garantir
seu desenvolvimento, sendo, para tanto, necessaria a liberalizacdo da economia de modo
a suprimir formas superadas e degradadas de intervengdo social, fazendo com que a
economia se defina por si mesma e seja criado um sistema mundial que vise a
autorregulacdo. Nesse sentido, podemos considerar que autorregular ¢ aumentar 0s
mecanismos de regulacdo, controle, de fiscalizacdo, acdes que se ddo tanto a nivel
macropolitico quanto micropolitico.

Assim, a autorregulacdo é desenvolvida pelo préprio sistema que cria e executa
as leis que regem o mercado e estruturas, valores das relagdes culturais e sociais. Em
sintese, “o0 que estamos presenciando atualmente ¢ um processo no qual o discurso
neoliberal acaba por fixar as formas como podemos pensar a sociedade e, nesse
processo, termina por nos fixar a nds proprios como sujeitos sociais” (SILVA, 1999, p.
16).

Desse modo, incluidos de certo modo e excluidos em outros (LUNARDI, 2001),
os paises “colonizados” e as pessoas passam a estar inseridos no jogo, gerando a
possibilidade de continuidade do sistema que se produz ndo s6 no seio econdmico, mas
também politico e social, desencadeando, assim, o “ingresso no jogo do capital” com a
intencdo de dar condi¢es minimas de introdugdo aos seus participes (LOPES, 2009) em
que se movimenta a inclusdo sob a ética desse jogo de mercado. Aspecto que perpassa
tanto relacdo macro, de relagdo aos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, quanto
micro, das relagdes humanas, individuos entre individuos, individuo-sociedade e
sociedades-sociedades, havendo assim a producdo sob microestruturas inter-
relacionadas.

Além disso, sdo geradas estratégias de autorregulacdo em nivel individual, ou

seja, engrenagens que possibilitam ao individuo deter o controle de si ndo e se tornar
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um risco a sociedade. Desse modo, sdo articulados interesses do Estado a ordem do
aparato social dado pelo capital humano, havendo também desencadeamento de acOes
biopoliticas como controle as saude da populacdo, operando, também, o biopoder
(VEIGA-NETO, 2011), inventando 0 Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008).

Esse sujeito passa ser investido na produtividade desde sua infancia, sendo
investidos inicialmente pela familia e instituicdo escolar que vao produzindo-o como

objeto e a0 mesmo tempo efeito do poder. Em outras palavras,

Na Contemporaneidade, um dos desafios é manter os individuos sob
sofisticado controle para que ndo escapem do olhar do mercado, para que se
mantenham dentro de uma escala prevista de normalidade, considerando
variaveis moveis de referéncia, nos movimentos ordenados de consumo e de
educacdo. O desafio parece estar na reducdo das distancias e do tempo, bem
como na otimizag8o da vida. Na otimizacdo da vida, estdo as condicGes do
fortalecimento do Homo oeconomicus e sua relagdo direta com um tipo de
Estado neoliberal. (LOPES, 2009, p.165).

Nesse sentido, a inclusdo tanto no mercado quanto social se da pela excluséo,
pois a diversidade do humano faz com que sejam produzidas diferengas que séo sociais,
culturais, de ordem orgéanica, inseridas em diferentes graus nesse jogo onde ndo se sabe
como entrou e se tem sensacdo de que ndo se quer sair. Assim, ha surgimento de um
individuo produto, produtor, trabalhador, que age segundo suas vontades, em que ha a
edificacao de “identidades partilhadas” que sob jogo do consumismo se mesclam, se
hibridizam, desencadeando também um “mercado cultural” (HALL, 1992).

Eis ai o cerne do sistema neoliberal: arremeter de forma invisivel sob uma rede
de inteligibilidade a dominacdo. Em outras palavras, por mais inteligente que se possa
ser ndo ha como fugir do ingresso nessa engrenagem de producdo do humano como
fonte de trabalho e consumo. Principalmente, com a formagéo de uma sociedade civil
que opera sob pequenos grupos individualistas, em que o capital ndo é distribuido de
forma igual e ha niveis de inclusdo dos individuos em diferentes graus nos setores da
sociedade (FOUCAULT, 2008).

Por essa via age o bipoder, que se refere a duas tecnologias de poder: uma,
disciplinar, operando nos corpos, produzindo efeitos individualizantes, tornando-os
Gteis e doceis, e que opera a escola; e outra, centrada na vida, procura realizar o controle
das massas vivas, por exemplo, doencas que poderiam afetar uma populagéo, tornando-a
improdutiva por determinado periodo — que se centra no controle do risco pela biologia
da vida. Portanto, ha uma ordem disciplinar e outra de controle da vida, que regula pela
via estatistica, alimentando a Idgica do jogo neoliberal (FOUCAULT, 2008). Além do
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mais, esses mecanismos visam a extrair a0 maximo desses corpos condi¢des maiores de
insercdo no mercado de trabalho, no cuidado de si, potencializando o controle sob a vida
e seguridade.

Esse investimento no corpo como instrumento da micropolitica, que passa a ser
operacionalizado em todos os setores, através do controle da vida das populacGes pela
via estatistica e por acdes de medicalizacdo, se da pela biorregulacdo pelo Estado. Em
sintese, propulsionando dois eixos subjacentes a essa logica de governamento, um que
promove o controle pelos poderes que perpassam corpo — organismo — disciplina-
instituicdes, sobretudo desencadeado pela educacéo, e outro, que se relaciona ao Estado,
e que age para regulacdo da populacdo — processos bioldgicos — mecanismos
regulamentadores (FOUCAULT, 2005). Estes mecanismos fazem com que a sociedade
se exima da “anarquia” € mantenha a seguridade do risco controlando a populagéo.
Portanto, desse modo opera o0 bio-poder.

Nesse sentido, com o surgimento dessa nova uma ordem que se apoia nos corpos
e nos atos, a educacdo torna-se ldgica subjacente de investimento e producdo de novos
individuos, sobretudo na arte de disciplinar. Nessa perspectiva, encontramos algumas
raizes desse tipo de poder que se apoiam na vigilancia ndo mais sob a figura de um
monarca, que passa a disciplinar os individuos a partir das microesferas do aparato
social — a familia, o padre, o policial, professor etc., (GADELHA, 2009). Tais
instrumentos invisiveis controlam os individuos instalando efeitos de poder — que se
instauram como constante de repressdo de sua propria consciéncia, gerando o
governamento de si, através dessas tecnologias especificas corretoras, denominadas
tecnologias do “eu”.

Em outras palavras, ¢ a favor desse maquinario “jogo” de producdo de seres
humanos, investidos, também, pelo burilamento do corpo que os dispositivos
disciplinares e o governamento se produzem, desencadeado, também, por dimensdes
que compdem o bio-poder. Além de p6r em jogo desenvolvimento de dispositivos de
saber, criacdo de disciplinas que pdem em disputa alguns saberes, que por relacdes de
poder, desencadeiam também a dominagéo de alguns aspectos culturais sobre outros.

Em sintese, a educacdo se movimenta também sob esse jogo de forgas
multiformes, o poder que perpassa a sociedade, onde age dividindo os corpos,
esquadrinhando-os e hierarquizando-os, e ordenando o tempo, sob utilizacdo de saberes
especificos. Desse modo, o ensino é constituido também de forcas produtivas que

originam o disciplinamento na instituicdo escolar — que também é regulada pelo Estado,
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tendo acdo especifica, pois adestra e desencadeia agdes que visam ao controle do
individuo e, atrelada ao governo, se torna instrumento também de controle da vida da
populacéo.

A educacdo, assim, se vale de recursos para disciplinar o individuo, mas também
pode ser considerada um vasto conjunto de saberes que através de tecnologias
especificas faz circular o poder nas relagdes “entre” os sujeitos que ela acomete:
professor e aluno. Por essa via, o professor, embora aja de modo atenuante quanto a sua
posicdo frente ao aluno, representard em sua figura efeitos de uma relagdo de submissdo
deste frente a posicao do outro (KOHAN, 2003 apud GADELHA, 2009). Nesse sentido,
ha também relacdo de forca contraria, do aluno frente ao professor, mas sem o primeiro
n&o ha ensino.

E nesse contexto é o professor que, através de acdes, faz operar discursos, 0s
quais também exercem poder sobre os alunos, uma vez que a simples escolha de
determinados contetdos em detrimento a outros ja deflagra acdo politica onde o poder
circula e se exerce sob o aluno. Isso ocorre atraves dos preceitos culturais nacionais que
0 ensino sob a figura do professor passa a transmitir ao sujeito que se forma nos bancos
escolares.

Por conseguinte, pelo ato educacional, o poder, que se produz no ambito das
forcas de constituicdo, articulado ao saber, que se instaura sob formas que podem ser
desprendidas, opera sob a via de alguns discursos que se constituem dominantes em
nossa sociedade. Portanto, a educagdo “desenha” os individuos controlando também a
transmissdo de aspectos culturais hegeménicos, formando, portanto, uma identidade
nacional (BHABHA, 1998) — que tem influxos hibridos de outras culturas dominantes,
fazendo circular o poder que se exerce nos corpos e regulando também as formas de
saber.

Por essa via, a educacdo se instaura como peca fundamental também desse
maquinario jogo neoliberal e de regulacéo cultural (HALL, 1997), pois em suas redes
estamos constantemente sendo submersos. Por conseguinte, vamos sendo assim
subjetivados (VEIGA-NETO, 2011) por saberes que com passar dos tempos se
instituiram disciplinas — tomados por regimes de verdades — em que a escola se torna o
local de transmissdo que opera através de desses discursos (FOUCAULT, 2008). Em

outras palavras,

De todo modo, os individuos e coletividades vém sendo cada vez mais
investidos por novas tecnologias e mecanismos de governo que fazem de sua
formagdo e de sua educagdo, num sentido mais amplo, uma espécie de
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competicdo desenfreada cujo “progresso” se mede pelo acumulo de pontos,
como num esquema de milhagem, traduzidos como indices de produtividade.
(GADELHA, 2009, p. 156).

Por esse motivo, através de tecnologias refinadas, tecnologias do eu, a
pedagogia, como uma disciplina, potencializa a constituicdo também desse individuo
infante que quanto mais cedo for investido mais rapido se tornard no Homo
oeconomicus. Dessa maneira, 0 sistema educacional, que também se compde dessas
amarras, se transforma em um dos suportes desse sistema disciplinar, biopolitico e de
governamento que a sociedade vem constituindo com o passar dos séculos.

Nesse prisma, atraves da pedagogia frente as instituicbes escolares se é capaz,
enfim, de fisgar os corpos, em esséncia, as “almas”, por momentos variaveis e submeté-
los a diversas tecnologias de poder (VEIGA-NETO, 2011). Isso ocorre também através
de uma invengdo desse outro “educavel” que o ensino em seus intersticios também vai
figurar nas relacdes da cultura que produz identidades (BHABHA, 1998). Portanto, a
“arte ensinar e/ou de educar” se deflagra como saber necessario mantenedor da ordem
social e cultural e encontra na pedagogia suporte disciplinar especifico de represséo
desse individuo® infantil individuado, inventado pela modernidade que necessita ser
produtivo.

E é nesse contexto que podemos considerar a pedagogia como um conjunto de
praticas refinadas de coercdo infantil que se institui historicamente como fundamental
instrumento de “esquadrinhamento” do corpo — que visa também a “cartografar” o
publico a que atende e, sutilmente, serve como peca que nutre o sistema capitalista.
Nesse particular, a pedagogia, além de operacionalizar discursos hegeménicos, faz com
que haja o exame do professor, como especialista da arte de educar a crianca, que
concomitantemente com a transmissdo de saberes desenvolve um campo de
conhecimentos sobre seus alunos (FOUCAULT, 2008), assim fazendo agir a norma.

O exame que faz com que os individuos sejam objeto e efeito do poder fazendo
parte, assim, de um mecanismo pelo qual o poder se exerce sob 0s corpos e pela via do
saber se articula. Portanto, é esse exame que fara o professor analisar e diagnosticar as
capacidades, as emocdes e a inteligéncias de seus alunos, observando assim quais as
estratégias mais especificas para dominar-lhes a alma (KOHAN, 2003 apud
GADELHA, 2009).

3 0 conceito de individuo para Foucault (2008) est4 relacionado a uma realidade fabricada pela
disciplina.
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Por esse motivo, a pedagogia, como um conjunto de mecanismos, técnicas,
tecnologias que se operacionalizam através de praticas, também sob ética do capital,
busca arremeter nos corpos seu controle, tornando-se com passar dos tempos uma area
de importante investimento. E, em sua esséncia inspirada em outras ciéncias, torna-se
um saber necessario a manter a ordem social, porque enquadra, cartografa, ordena,
dispde em serie, hierarquiza, arremeta no corpo e na alma mecanismos em gue opera o
poder, sobretudo disciplinando a crianca que serd o cidadao produtor/consumidor do
amanha (GADELHA, 2009; VEIGA-NETO, 2011).

Em sintese, a pedagogia, como uma disciplina, exerce a identificacdo a medida
que ordena e dispbe em série os individuos por ela assistidos. Esse processo de
identificacdo passa pelo exame do professor que faz emergir diferentes modos de
identificacdo, fazendo circular discursos sobre esses individuos que os produzem,
também os abarca a norma, que promove a inclusdo-exclusdo, pois a classificacdo
distingue o que pertence ou ndo pertence a determinadas categorias (LARROSA, 2009).

Por conseguinte, € nesse contexto que a escola, como instituicdo que gera o ato
de ensinar através de discursos, com a pedagogia, opera através da regulacdo, da
normalizacdo e “esquadrinhamento” do corpo infantil (FOUCAULT, 2010b), uma vez
que, empregando técnicas refinadas que promovem, pode-se ter a vigilia e dominio dos
individuos por ela produzidos, conduzindo-os do mesmo modo ao governo de si
mesmaos.

Nesse contexto, a escola se torna um dos componentes de destaque desse
sistema disciplinar e biopolitico de governamento dos corpos e das massas que se
instituiu em micropoderes. Entretanto, também pde em jogo as particularidades locais e
regionais, discursos que se edificam atraves de transmissao cultural especifica. Em

outras palavras,

Sabe-se que a educacdo, embora seja de direito, o instrumento gragas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a qualquer
tipo de discurso, segue, em sua distribuicdo, no que permite e no que impede
as linhas que estdo marcadas pela distancia, pelas oposicGes e lutas sociais.
(FOUCAULT, 20104, p. 43-44).

Essas linhas sdo guiadas por acdes do capital humano para que os individuos
possam ser fabricados e classificados também sob condi¢cdo da norma. E a escola,
instituicdo que opera através de discursos, forma e inventa as futuras identidades
nacionais (HALL, 1992), investidas, ao mesmo tempo, pelo jogo mercantil da producéo.

Deste modo, pode-se considerar que “todo sistema de educagdo é uma maneira politica
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de manter ou de modificar a apropriagdo dos discursos com 0s saberes e os poderes que
eles trazem consigo” (FOUCAULT, 2010b, p. 44), mas, também, desenvolve, promove
o0 isolamento, a vigilancia e a criagdo do sujeito individual (HALL, 1992).

Além disso, o diferente, 0 que ndo se enquadra nos padrdes estabelecidos
culturalmente e que ndo pode ser investido no trabalho, “aparece” sob o prisma desse
ato de identificar, de classificar e abarcar a norma. O que faz com que a pedagogia
aplicada ndo tenha “pernas” para atender a todos aqueles que destoam do padrao de
normalidade instituido culturalmente.

Nesse particular, em dado momento historico, foi necessaria a “invengao” de
outros recursos para educar os que destoavam dos padrdes instituidos. Eis que surge
uma pedagogia diferenciada (LUNARDI, 2008), essa “pedagogia especializada”, para
atender a determinados publicos cartografados como anormais por sua condi¢do de
diferenca. Assim surge a Educacdo Especial, um campo do saber que pde em
funcionamento alguns um vasto conjunto de mecanismos de sujeicdo — também por
muito tempo desenvolve suas praticas entre relacBes antagdnicas com influxos mais
especificamente da medicina do que da prépria pedagogia (LUNARDI, 2004) —,
dispondo sob outra Idgica a coer¢do desses individuos dispares, produzindo e investindo
na anormalidade.

Desse modo, a Educacdo Especial, sob influxos de saberes das metropoles,
constitui com o perpassar dos tempos uma area do saber que marca o0 outro anormal por
sua conduta e institui-lhe técnicas de regulagdo e controle, inicialmente onde a diferenca
era segregada, e hoje por uma inclusdo excludente ou exclusdo includente (LUNARDI,
2001), ela é trazida a vitrine.

Deste modo, a Educagdo Especial, ao investir na “educacdo” do individuo
diferente, se torna um saber que serve a norma e exime a sociedade do risco que esse
“anormal” poderia causar, como, por exemplo, a improdutividade para o sistema
neoliberal ou investir ainda mais para que se descubram potencialidades para serem
usadas a servico do capital. Um exemplo desse aspecto seria o investimento em sujeitos
com “altas habilidades/superdotagdo” como puUblico da Educacdo Especial, pois estes
necessitam ser estimulados para desenvolver suas potencialidades e usa-las a servico do
desenvolvimento das nag0es, proliferando a edificacdo de um sujeito empreendedor de
si mesmo, competitivo e produto do capital humano.

Perpassada a discussdo sobre as amaras impostas a educacdo, 0 cenario

contemporaneo culmina com a “ascensdo” da Educagdo Especial. Nesse prisma, no
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préximo capitulo empreendo outras leituras de modo a situar a Educacdo Especial frente
a tematica das AH/SD, de modo a observar a pouca atencdo a tematica das AH/SD
diante da Educacédo Especial realizando uma possivel explanacdo de como a tematica

pode ter se tornado alvo de investimento, atrelada & concepgéo neoliberal.



3 ENTRE VIRGULAS E TRAVESSOES: ALGUMAS
PONTUACOES NECESSARIAS...

Excepcionais

ALUNOS
MUITE
ESPECIAIS

Figura 3 - REVISTA NOVA ESCOL, Excepcionais, alunos muito especiais.-
n° 26, abril de 1974. Editora Abril, 1974. (capa).

[...] ndo hé sociedade em que nédo existam narrativas maiores que se contam, se
repetem e se fazem variar; formulas textos, conjuntos ritualizados de discursos que
se narram, conforme circunstancias bem determinadas, coisas ditas uma vez e que

se conservam, porgue nelas se imagina haver algo como um segredo ou uma
riqueza. (FOUCAULT, 2010, p. 22).
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3 ENTRE VIRGULAS E TRAVESSOES: ALGUMAS
PONTUACOES NECESSARIAS...

3.1 Entre saberes e poderes: a “pedagogia especial” e os reflexos da(s) metrépole(s)

A partir desse momento passo a apresentar nessas linhas a Educagdo Especial
como uma area “inventada” pela pedagogia, pois a educagdo inclusiva tem suas raizes
nessa “pedagogia especializada”, sobretudo com a universalizagdo do ensino, que fez
aparecer novos publicos a educacdo, tanto em cendrio internacional quanto nacional.
Embora em nosso pais estes aspectos tenham sido desencadeados mais tardiamente,
tendo efeitos muito significativos, eles fizeram com que o Estado se “ocupasse” da
educacao das classes populares, desencadeando a¢des de governamento biopolitico.

Para controle do risco da populacdo em geral, a Educacdo Especial frente a
sociedade se constitui com intuito de aplicar métodos especificos ao esquadrinhando do
comportamento do sujeito “anormal”, passando também a investir no corpo seu modelo
de controle disciplinar, embora inicialmente tenha se caracterizado por préticas isoladas
e, posteriormente, tenha tomado grande proporcao através de saberes que a edificam
através de relacdes de forca.

Essa nova disciplina “especial” traca seu proprio caminho ao se afastar da
pedagogia como arte de educar, instituindo sob outras formas, sobretudo através de
influxos médicos. Desenvolvendo, assim, a arte de coagir, regular e disciplinar o corpo
do outro, que é diferente por sua condicdo de anormalidade, com reflexos de uma
abordagem biologicista da vida e sob o principio da normalizacéo.

Desse modo, essa pedagogia diferenciada se constitui sob o reflexo de saberes
médicos, especificamente pautando-se pela reeducacdo e a correcdo, com vistas a
conduzir esses individuos a normalidade, aspecto que faz com gue essa area se produza
discursivamente por diversos antagonismos (LUNARDI, 2001), sobretudo quando passa
a cartografar individuos que apresentam potencial superior.

Diante desse contexto, se hd um saber que pode ser considerado dominante
frente a constituicdo dessa area inicialmente, podemos destacar a medicina social que
em dado momento historico surge como instrumento do controle (LUNARDI, 2004).
Nesse sentido, na condicdo de “sucessora” dessa area, sobretudo da psiquiatria — que

instaurava uma nova ordem que passa a operar sob jogo de pequenas condutas, ndo mais
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pela alienacdo, em outras palavras, instituindo-se ndo s6 como um ramo da medicina,
mas sim como um elemento especializado da saude publica — essa area passa a ser
produzida.

Além disso, o anormal, publico dessa disciplina “especial”, torna-se alvo e, ao
mesmo tempo, efeito de exercicio de poder (FOUCAULT, 2010b). Ao longo da histéria
passa a nao ser mais visto como grande monstro e ameaca a sociedade. Isso ocorre a
medida que a norma, através desses saberes provindos, também, da psiquiatria, passa a
empreender técnicas mais refinadas fazendo com que esse individuo seja investido nas
pequenas irregularidades vistas por sua conduta infima (FOUCAULT, 2010c).

Nesse limiar, o exercicio da norma estabelece padrdes que sdo aceitos no cenario
social regulados pela cultura. Para que possamos compreender as amarras dessa area
que se institui para atender os anormais, vejamos abaixo uma descri¢do do que seria 0

conceito de uma crianga normal:

En cuanto sus riesgos fisicos, diremos que ellos no son ni cortos de vista, ni
présbitas, ni duros de oido, ni supersensitivos auditivos, que no tienen
defectos de lenguaje, ni defectos ortopédicos, que su inteligencia es la
corriente, que su coracion funciona normalmente, tiene buenos dientes, no
muestran tendencia a la tuberculosis, estan libres de la epilepsia no han
padecido encefalitis, y no tienen problemas de conducta ni incapacidades
pedagdgicas. Con este inventario de carencia de defectos, el nifio debera
aprender facil y rapidamente. (BAKER, 1955, p.411).

Diante dessa classificacdo, pode-se considerar que os “anormais” seriam todos
aqueles que destoariam de tais padrdes instituidos. Por conseguinte, o0s sujeitos
anormais poderiam ser aqueles que possuissem deficiéncias de ordem fisica, intelectual
de grau severo, enfim, a condicao de exame passava pela causalidade da doenca. Esses
sujeitos eram segregados do convivio social, tampouco frequentavam os bancos da
escola comum.

Isso vai sendo transformado pelos influxos da psiquiatria quando instala uma
logistica por operar a doenca mental, fazendo-a funcionar como higiene publica. Desse
modo, a prevengdo e a eventual cura da doenca mental passam a funcionar como
instrumento de seguridade quando se faz operar a precaucdo social (FOUCAULT,
2010c). Eis que se passa também a apresentar anormalidade ndo so fisica, de causa
organica, mas a mental, confundida com a loucura.

Assim o perigo social, a loucura, passa a se codificar pela psiquiatria como

doenca, e os sujeitos da Educacdo Especial passam ser visualizados como uma ameaca



72

social. Desse modo, na condicdo de ameagcas, estes sujeitos passam a ser isolados como
os doentes, leprosos e loucos.

Esses influxos da psiquiatria vao perdurar e guiar por muito tempo a Educacéo
Especial, sobretudo seu conjunto de teorias e praticas. Inicialmente se voltam a
condicdo da deficiéncia com reflexos nos estudos desenvolvidos em cenério
internacional que posteriormente em no Brasil marcham rumo ao seguimento desses
saberes produzidos no exterior, por influéncias neocolonizadoras.

Além disso, também se deve considerar que com surgimento do capitalismo a
Educacdo Especial passa se operacionlizar com intuito de extrair de seu sujeito o
maximo que pode produzir, tornando-o assim um “peso” menor a sociedade, de modo
que se possa investir nele e dentro das suas possibilidades, o que posteriormente nos
fard compreender o motivo de inicialmente serem criadas as primeiras instituicdes
especializadas para surdos e cegos, pois se pode investir nesses individuos para se
tornarem capital humano, diferentemente dos “deficientes mentais” e dos loucos.

Como algo aparentemente “visivel” e passivel de rechaco, o “deficiente” €
considerado primeiramente publico que necessita de atendimento especializado,
sobretudo por seu desajuste social, principalmente o “deficiente mental”. Deflagram-se
assim, as primeiras praticas na area da Educacdo Especial com grandes influéncias de
saberes provindos internacionalmente.

Além do mais, ndo so as cria¢des de instituicdes especializadas e estudos sobre a
deficiéncia fazem parte desse conjunto que “inventa” a Educacdo Especial. Também ha
outra perspectiva que passa a ser vista através de estudos que objetivam investigar o
desenvolvimento do intelecto humano. Nesse contexto, também passam a ser
observados os individuos que apresentavam habilidades intelectuais em destaque, que
durante histéria da humanidade trouxeram significativos avancos, sendo caracterizados
por apresentar potencial superior desde tenra infancia. Estou falando dos génios e
“superdotados”.

Estes passam se destacar, também sob ideario liberal, individuos considerados
por seu grande potencial intelectual. Como reflexo da psiquiatria todo comportamento
passa ser inspecionado. Assim esses individuos por apresentarem caracteristicas
particulares passam entdo a se constituir como publico da Educacdo Especial. Desse
modo, essa area passa operacionalizar o conceito de excepcionalidade, tanto em
referéncia a uma condicéo de deficiéncia quanto a uma condi¢do de potencial cognitivo

elevado.
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Esses individuos, ao longo da histéria, ja “existiam”, e desde Platdo se pode
observar o aparecimento de figuras ilustres na historia (BAKER, 1955; NOVAES,
1979; ALENCAR& FLEITH, 2001). Mas a partir da ascensdo burguesa, advento que
pode ser considerado um marco da modernidade, esses sujeitos que apresentam alto
potencial cognitivo passam a ser investidos por uma economia politica.

Do mesmo modo, esses “superdotados” passam a ser produzidos como publico
da Educacdo Especial com surgimento de estudos os quais consideram que eles
necessitam de estimulagcdo adequada para que seus talentos ndo sejam desperdigcados.
Estes estudos indicam a realizacdo de programas especificos para o desenvolvimento
potencial desses individuos. Assim também passam a ser foco de atuacdo da Educacdo
Especial.

Aspecto que ganha énfase principalmente com o surgimento de areas do
conhecimento como as Ciéncias Sociais e Humanas, especificamente a Psicologia. Essa
ciéncia passa a explicar o comportamento humano pela seguinte méaxima: “causa e
efeito” (BEBRENS & OLIARI, 2007), sobretudo desencadeando estudos de carater
positivista que objetivam explicar a inteligéncia sob principios quantitativos que
refletem na EE.

Em outras palavras, através da medicdo realizada por testes psicométricos, ha
proliferacdo de saberes que subsidiam a identificacdo de sujeitos “inteligentes”. Nesse
periodo, destacam-se os estudos de Galton, que introduziu nas investigacdes na area das
ciéncias humanas o0 uso da estatistica, sobretudo da psicometria como instrumento de
medicéo da inteligéncia humana (VIRGOLIM, 1997).

Cabe destacar que estes estudos foram imprescindiveis para a constituicdo
primeiras praticas de atendimento especializado a individuos que apresentavam
potencial superior, sobretudo nos Estados Unidos, onde estes estudos se ampliam e
proliferam. Este pais tem ideais liberais desde sua independéncia como colénia inglesa
(FOUCAULT, 2008). Assim, passa a investir na governametabilidade da populagéo
desde muito cedo.

Pode-se observar desde 1862 nos EUA ja vinham sendo desenvolvidas acGes de
investimento nas escolas publicas promovendo acelera¢des individuais a individuos que
apresentassem potencial superior, assim, possibilitando a eles terminar a escolarizagéo
em menos tempo que o normal. Além disso, sdo deflagradas nesse pais as primeiras

instituicOes especializadas para o de atendimento a sujeitos sob os moldes da escola
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preparatdria para o que chamariamos hoje de Ensino Médio (BAKER, 1955; NOVAES,
1979).

Importante resgatar que a partir dos estudos de Galton emerge a crenca na
inteligéncia fixa, que se refere ao desenvolvimento de uma provisdo do que o individuo
poderia se tornar, independentemente das influéncias que fosse receber do meio. Este
periodo marca o apogeu de estudos biologicistas, em que a inteligéncia passa a ser
considerada Unica e inata (VIRGOLIM, 1997).

Galton tem seus ideais dissipados por Cattel, sobretudo nas universidades norte-
americanas, sendo estes autores grandes influenciadores dos estudos de Theodore
Simon e Alfred Binet. Estes Gltimos autores desenvolveram estudos que culminaram
com a criacdo de testes especificos que visavam a quantificar a inteligéncia. Nesse
sentido, esses estudiosos podem ser considerados pioneiros na “arte” de quantificar a
inteligéncia (VIRGOLIM, 1997).

O exercicio de se “fazer ver” a inteligéncia, esse saber que pde em
funcionamento feixes de linhas onde o poder se exerce, difundindo-se pelo globo, faz
com que também possa ser relacionado ao contexto de expansdo mundial de mercado.
Portanto, esse saber passa a ser operacionalizado como uma tecnologia indispensével
também a logica de produgéo do capital humano.

Além do mais, com esses estudos, a normalizacdo passa a ser exercida sob
técnicas mais refinadas, pois através da medicdo da inteligéncia passa a ser possivel
considerar entdo a média, o normal, e a partir dele se instituir ainda mais o anormal por
tracos infimos da capacidade intelectual, aspecto que se deflagra principalmente em
1904, quando Binet e Simon, a servi¢co do governo da Franga, desenvolvem estes testes
de medicdo da inteligéncia em criancas em idade escolar, classificando-as como sujeitos
normais e anormais.

Essa acdo visava a assegurar que aqueles que apresentassem alguma deficiéncia
fossem alocados em classe distintas com intuito de ndo prejudicar o desenvolvimento
dos sujeitos normais (VIRGOLIM, 1997; MELJAC, 2010). Esses testes eram
desenvolvidos por faixa etaria, assim, os individuos eram submetidos a testes que eram
realizados em um ano ou dois abaixo de sua faixa etaria de um ano a dois acima. Assim,
aqueles que apresentavam indices abaixo de sua idade eram considerados “inferiores”
ou “retardadas”, e aqueles que apresentavam bom desempenho nesses testes, sobretudo
com indices acima de sua idade cronoldgica, eram consideradas mais especificamente
como “superiores” (VIRGOLIM, 1997; MELJAC, 2010).
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Outrossim, um dado que marca essa pratica de classificacdo de sujeitos no
cenario social foi a atribuicdo do “quociente mental”, desenvolvido por Willian Stern
(1912), em que a idade mental do individuo é dividida pela idade cronoldgica (Figura
1). Essa variante de medida da inteligéncia quando multiplicada por 100 se refere ao
Quociente de Inteligéncia (Ql) — medida aplicada também nos dias de hoje
(VIRGOLIM, 1997).

Desse modo, o QIl, fruto destes estudos, é considerado uma ferramenta de
classificagdo dos individuos aplicada a escola. Estes testes de QI possibilitavam, e ainda
possibilitam nos dias de hoje, medir as habilidades linguisticas, os pensamentos 16gicos,
matematicos e analiticos, o desenvolvimento escolar, como também os conhecimentos
académicos acumulados ao longo do tempo.

Entretanto, esses testes quantificam a capacidade cognitiva humana apenas em
determinados quesitos, uma vez que sd0 compostos por respostas breves baseadas num
nivel cognitivo palpavel. Desse modo, consideram apenas algumas habilidades que nédo
tém referéncia com a aplicabilidade palpavel e cotidiana de alguns conceitos. Portanto,
os testes QI “[...] tendem a focalizar a atengdo no trivial, enquanto negligenciam o que é
profundo” (KINCHELOE, 1997, p. 28), ou seja, as diferentes nuances da inteligéncia
humana.

A partir desses estudos, difundem-se no cenario social as classificagbes que
marcam a historia da Educacdo Especial pela préatica da segregacdo da producdo dos
sujeitos anormais por uma condic¢do de deficiéncia, ndo so fisica, como também metal —
de variados graus, desde severo ao leve — como também passa ser operacionalizada
através da exceléncia, surgindo assim como investimento o individuo que apresenta
potencial superior. Estes aspectos sdo marco historico das praticas desenvolvidas na
area.

Essas Teorias Psicométricas abrem caminho para novos estudos que tém a
inteligéncia e o desenvolvimento do ser humano como principal foco, sobretudo estudos
relacionados ao estudo da potencialidade superior, como, por exemplo, os estudos de
Lewis M. Terman, que, em 1916, d& outro olhar, revisando e aprofundado testes Simon-
Binet. Esse estudioso foi o primeiro psicélogo a se interessar por criangas que
apresentavam QI elevado, aspecto que propulsionou seus estudos em terreno norte-
americano (MELJAC, 2010).

Os estudos de Terman tiveram grande repercussao e se difundiram tanto social

quanto culturalmente pela valorizacdo da inteligéncia,sobretudo no periodo em que se
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deflagra a 12 Guerra Mundial, em que os Estados Unidos utilizaram tais testes de
medicéo da inteligéncia em recrutas do exército (VIRGOLIM, 1997).

Termam, em seus estudos, considerava a inteligéncia uma habilidade de pensar
em termos abstratos, e que o génio é hereditario. Em 1920, inicia um estudo
longitudinal com cerca de 1500 criancas que apresentavam indices elevados nos
resultados de testes de QI — eram considerados “dotados” os sujeitos que apresentavam
QI acima de 140, ja o termo “superdotado” era destinado aqueles que apresentavam QI
acima 170 (ALENCAR& FLEITH, 2001; VINCENT, 2010).

A partir desses estudos, o elevado indice psicométrico passou ser sindbnimo de
“superdotagdo”. Afora esses topicos, esse estudo causou grande polémica, sobretudo
guanto a amostra dos participantes e metodologia utilizada, uma vez que esses sujeitos
provinham exclusivamente de classes socioecondémicas média e alta, eram brancos,
originarios de mesmo ambiente cultural. Dentro dessa perspectiva, a concepgdo de
inteligéncia adotada pautava-se por um viés unifacetado, sendo considerada como um
fendmeno fixo (VIRGOLIM, 1997). Além do mais,

Terman assegura que, setenta anos depois os térmitas (é assim que chamaram
as criancas selecionadas por Lewis Terman) tém um sucesso bem superior a
média. Mas ndo se trata mais de “génios” e mesmo muito pouco de
criadores. As criangas selecionadas tinham de dar a impressdo de serem
chamadas para um futuro brilhante [...]. Os pais e as institui¢des escolares
realizaram um “treinamento” com a finalidade de criar prodigios. Bem, ndo,
eles ndo se juntaram a categoria dos homens célebres. (VINCENT, 2010,
p.133).

De 14 para c4, a utilizacio destes testes ainda vem sendo feita. E importante
destacar que estes testes priorizam somente algumas habilidades e areas do
conhecimento historicamente marcadas por relacfes de dominagdo, como linguistica e
I6gico-matematica, capacidade de andlise e dedugdo, puramente relacionadas a areas de
desenvolvimento académico. Além disso, a utilizacdo destes testes se deflagra no
mundo todo, sendo aplicados sem discriminacdo com relacdo as questdes culturais e
especificidades regionais (GUENTHER, 2000; ALENCAR &FLEITH, 2001).

Além disso, podemos destacar outros estudos que tiveram grande repercussao
ndo so para cenario da Educacdo Especial, mas sim da Educacdo em geral, sobretudo
quanto a descricdo da cogni¢do humana, da aprendizagem e da inteligéncia, também sob
perspectiva multifacetada. Entre estes estudos, podem-se encontrar a Teoria
Desenvolvimentalista de Jean Piaget (1920-1955) e a Teoria Sociocultural de Vigotsky
(1920-1930). Estes estudos tiveram grandes reflexos até a atualidade e trouxeram a
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compreensdo da aprendizagem e da evolucdo dos esquemas psiquicos superiores ndo s
ponderando questdes hereditarias, mas também resgatando as influéncias do meio para o
processo de desenvolvimento do ser humano.

No entanto, ao nos aproximarmos da década de setenta, no que tange a area de
estudos do intelecto humano, ha o surgimento de teorias fundamentais, como, por
exemplo, de Guilford (1967), que desenvolve modelo de estrutura do intelecto; de
Robert Stemberg (1985), com a criacdo da Teoria Triarquica da Inteligéncia; de Gagné
(1985), com estudos sob dominios da inteligéncia, e também de Howard Gardner
(1973), com a Teoria das Inteligéncias Multiplas (VIRGOLIM, 1997, ALENCAR &
FLEITH, 2001; GUENTHER, 2006; BEBRENS & OLIARI, 2007) .

Nesse contexto, também surgem as “aventuras” de Joseph Renzulli a “terra dos
superdotados” (RENZULLI, 2004, p. 79). Os conceitos produzidos por autor passam a
ter grande repercussao para a Educacdo Especial, pois apresentam além de identificacdo
dos sujeitos “superdotados” um modelo de enriquecimento destinado ao estimulo dos
potenciais destes individuos (RENZULLI, 2004). Desse modo, sendo expandido,
também sob duras criticas, entretanto acaba se refletindo diretamente nas praticas
realizadas nos mais diferentes contextos educacionais de diversos paises, entre eles o
Brasil.

Concomitantemente a isso, pode-se observar que tais estudos se proliferam ainda
mais especialmente nessa década, de 1970, sob a expansdo mercado mundial onde séo
fixadas normas e diretrizes especificas como politica de Estado que privilegia o
“superdotado” como alvo de investimento, sobretudo nos EUA, onde passam a ser
incentivadas as escolas especializadas para “superdotados”, sendo “grande o niimero de
programas de enriquecimento oferecidos aos alunos desde o jardim da infancia até o
final do ensino médio em centros que funcionam junto a diversas universidades”
(ALENCAR & FLEITH, 2001, p. 139).

A Inglaterra tambeém passa a desenvolver a¢Ges em diversas escolas com o
intuito de adaptar criancas que apresentam potencial superior a turmas comuns. Além
dessa proposta, ha mais investimentos na area da “superdota¢do”, como, por exemplo,
no Canada, Suécia e Israel e nos paises asiaticos como Taiwan, Indonésia e China, que
também adotam agdes em prol da educacao dos “superdotados”.

Na Franca, nessa mesma época, 0 atendimento a esses individuos era realizado

de forma complementar ao ensino comum, desenvolvido através de uma associagédo de
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carater nacional. A Australia passa investir em programas de atendimento a esses
sujeitos apenas na década de oitenta (NOVAES, 1979; ALENCAR & FLEITH, 2001).

Nesse mesmo contexto da década de setenta, sdo criadas associacdes mundiais
com enfoque na tematica das “Altas Habilidades/Superdotacdo”. Entre essas
associacOes, podemos destacar o Conselho Mundial para o Superdotado e o Talentoso
(1975), o Conselho Europeu para Alta Habilidade (1990), também a Federacao
Asiatico-Pacifico do Conselho Mundial para o Superdotado. As a¢des com relacdo ao
incentivo a estudos e identificagdo de “superdotados” passam a ter maior expansao em
todo mundo, especificamente com a criagdo de programas especializados para
estimulacdo do potencial superior (ALENCAR & FLEITH, 2001).

Também ha de se observar que além da criacdo destes estudos ha o contexto
mundial com aumento da competitividade entre os mercados, ha incentivo maior para
educacao, mormente para desenvolvimento de habilidades especificas que serdo Uteis ao
sistema em expansao das nacdes, aspectos deflagrados com a 12 Guerra Mundial (1914-
1918), a Crise da Bolsa de valores de New York, que se reflete na economia de muitos
paises, como a do Brasil.

Além disso, na 22 Guerra Mundial (1939-1945), em que paises lutam nédo sé pelo
dominio territorial, e pela hegemonia de mercado, mas também o contexto de tensdo da
Guerra Fria) — 1945 a 1991 — que faz surgir duas poténcias que competem entre si,
fazendo funcionar essa légica mercadoldgica, o que nos faz considerar que a ascensdo
de alguns saberes se d& pelo investimento especifico nessa légica de competitividade
que emerge.

A temética das Altas habildiades/Superdotacdo, que articula um conjunto de
saberes 0s quais sdo postos em circulagdo por estes impulsos de uma economia politica,
em que sdo articulados também pela necessidade de os diversos paises atingirem altos
padroes de desenvolvimento (VIRGOLIM, 1997) para que pudessem competir
fidedignamente sob a logica do mercado mundial. Nesse contexto, “fazer ver” o
individuo que tem potencial superior pode significar, também, investir para que se torne

um Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008) a servico do capital. Em outras palavras,

E nesse exato momento que a diferenca entre as pessoas se torna vital para
fortalecer a especializacdo, a discriminacdo, a hierarquizagdo a
competitividade e tantos outros valores do sistema capitalista; por isso
algumas precisam ser rotuladas como superdotadas. (OSOWSKI, 1991,
p.106).
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Assim, a Educagdo Especial constitui uma area do saber que pbe em
funcionamento tecnologias refinadas gerando a formacdo de subjetividades, também
associada a logica do capital. Internacionalmente, desenvolve suas praticas atraves da
producdo de sujeitos, mas ndo s6 por um conjunto de praticas, mas também ocorrendo
pela constituicdo de regimes de verdades postos em circulagdo por relacGes do poder
sob formas de saber (FOUCAULT, 2010b).

Por conseguinte, passa a ser justificado o atendimento especializado a sujeitos
que apresentam um potencial superior por dois argumentos essenciais: “fornecer aos
jovens oportunidades para um maior crescimento cognitivo e autorrealizagdo pelo
desenvolvimento e expressdo de uma area de desempenho, ou por uma combinacdo
delas; e também “aumentar a reserva social de pessoas que ajudardo a solucionar os
problemas da sociedade contemporanea” (RENZULLI, 2004, p.81). Em outras palavras,
incentivar o desenvolvimento da inteligéncia estd diretamente relacionado a expansao
economia politica que leva esses individuos os quais apresentam um potencial elevado a
se tornarem Uteis ao sistema capitalista.

E meio a esses fatores, como se da esse processo de constituicdo de teorias e
préticas da Educacdo Especial no Brasil? O que a teia histdrica nos conta? Adianto ndo
as respostas, mas sim as davidas: por que ha poucos indicios na literatura na area da
Educagdo ¢ Educagdo Especial sobre historia do “superdotado” em nosso pais? Sera um
reflexo da desvalorizagdo da cultura local, ou das caracteristicas produzidas no cenario
cultural acerca de quem sao esses individuos? Nesse sentido, convido o leitor a adentrar
uma andlise do contexto de como foi sendo constituida a Educagdo Especial no solo
brasileiro, apresentando, assim, algumas particularidades das préaticas que a instituem,

sobretudo quanto a atengao aos sujeitos “superdotados”.

3.2 “Entre virgulas e travessdes: A Educacio Especial em solo colonizado...

Em nosso pais, a Educacdo Especial vai sendo “inventada” inicialmente por
acoes isoladas, de cunho da caridade ou religiosidade. Posteriormente, se institui
efetivamente com criacdo de instituicGes especializadas no atendimento a pessoas que
apresentavam as mais variadas “deficiéncias” e “problemas” referentes a conduta e
comportamento. Mais recentemente, Ultimos trinta anos, sdo instituidas politicas

publicas com reflexos de maior intensidade na area.
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Alguns autores (MAZZOTTA, JANNUZI, BAYER, BUENO) mostram
diferentes “fases” da Educagdo Especial, apresentando-as como paradigmas. Momentos
que marcam a constituicho da Educacdo Especial podem ser caracterizados pelo
exterminio — sobretudo do deficiente — exclusdo, enclausuramento, institucionalizacéo,
segregacao, integracdo e, por ultimo, inclusdo. Nestas linhas, ndo procurarei descrever
tais momentos histéricos, considerando-os paradigmas. Procurarei proporcionar uma
discusséo sobre alguns eventos que demarcam essa area. E destacar que ao instituir-se
como &rea que “cuida” da educagdo do anormal, surgem discursos que “privilegiam”
(ddo o lugar) o “deficiente” e o instituem como sindnimo de suas praticas™.

Anteriormente a isso, cabe destacar que a educacdo em nosso pais desde a
ocupacdo de nossas terras passou a ter um carater elitista e segregativo, que nos podera
fazer considerar que 0 acesso ao ensino por longo periodo esteve ligado a classe
economicamente favorecida (BAYER, 2005). As primeiras instituicdes escolares datam
sua criacdo no século XVI sob forma de colégios — de carater jesuitico — que
privilegiavam educacdo a elite, exatamente sob os moldes do que era realizado em
terreno internacional.

Nesse contexto, as minorias ndo obtinham acesso ao ensino e, nesse periodo,
eram compostas pelos escravos libertos, indigenas™ e individuos provindos de Portugal,
sobretudo presos politicos, entre outros que representavam a escoria da metrdpole.
Desse modo, em solo colonizado, passam a se reproduzir e constituir 0S grupos
miseraveis.

Quanto a Educacdo Especial, as primeiras aten¢fes do governo a essa area se
ddo ainda no periodo Imperial com a criagcdo de alguns institutos de atendimento a
“surdos-mudos”, também hospitais psiquidtricos para atendimento dos deficientes
mentais. Além disso, ha a criacdo de instituicdes particulares, normalmente ligadas a

uma ordem religiosa para o atendimento desses individuos. Em sintese, a Educacao

4 Contra esses discursos instituidos historicamente que posteriormente a essa secdo minhas palavras
tecem algumas observaces, sobretudo, por encontrar poucos dados bibliogréaficos no que tange a relagao
da educacdo especial e ensino de “superdotados” em que eram desenvolvidas as primeiras praticas nessa
area. Alguns historiadores fazem pouca mengdo a esses sujeitos, o que fez com que eu nesse movimento
de escrita pudesse resgatar outras fontes e lacar algumas proposicdes que serdo empreendidas no
transcorrer desse texto.

15 Apés colonizagdo se deflagra pelo ndo uso da populacéo indigena, que os portugueses ndo conseguiam
inserir como mao de obra, o que os faz optar pelo uso do negro, instituindo a escravidao e favorecendo a
economia que se instalava basicamente pela monocultura. Apos a Lei Aurea, essas massas de escravos
passam a ser “soltos a sorte”, constituindo ainda mais trago de miséria em nosso pais, uma vez que essa
massa da populacdo ndo fora inserida de outros modos para o trabalho, pois estava apresentando maiores
prejuizos a economia nacional, pois escravidao passa internacionalmente a ser ato rechagado e punido.
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Especial passa a ser operacionalizada como sinébnimo de pratica de caridade — aspecto
que vai persistir por longo tempo.

Nesse periodo, os principios educacionais também eram centrados no modelo
jesuitico, aparecendo os primeiros sujeitos da Educacdo Especial em que eram
observados apenas casos graves de deficiéncia, pois metade da populacéo era analfabeta
e pobre, ndo sendo detectados sujeitos com anormalidades que ndo fossem “visiveis”. A
educacdo nesse periodo, desenvolvida nos colégios — que eram segregativos —
apresentava carater elitista, ainda sob acGes de ordem privada onde eram assistidos
apenas o0s individuos da classe economicamente favorecida (MENDES, 2010;
RIBEIRO, 2009).

A educacdo como um direito, através da criacdo da escola elementar, passa a se
concretizar no Brasil somente a partir do século XVIII, marchando rumo ao
“exterminio” do modelo de escola dualista que até entdo se estabelecia em nosso pais.
Desse modo, dois movimentos caracterizam essa passagem: de um lado, o Estado, que
passa a oferecer o ensino com estratégias sdo ampliadas, também com intencdo do
controle das massas; e de outro, através dos movimentos regionais de luta,
principalmente do proletariado industrial e movimento socialistas, que marcam a
democratizagéo do ensino (RIBEIRO, 2009).

Essas acGes de universalizacdo do ensino se deflagram com a ascensao
econdmica do pais frente as “imposi¢des” que o jogo do capital impunha. Eis um dos
maiores marcos da historia educacional em nosso pais: instituicdo do ensino publico
para “abarcar as massas”, aspecto que se deflagrou também pelas influéncias
internacionais (RIBEIRO, 2010).

Essa acdo do Estado se da com a federalizacdo desencadeada apds a
Proclamacdo da Republica (1889) por volta de 1891, quando sdo instituidas as
instancias estaduais e municipais e a responsabilizacdo no desenvolvimento de uma
politica educacional com o ensino priméario e o profissionalizante. Quanto a instancia
federal, coube a atencéo ao ensino secundario e superior (MENDES, 2010).

Nesse contexto, a Educacao Especial, a partir da criacdo da Constituicdo Federal
passa a ter maior visibilidade, principalmente relacionada ao publico que apresentava
alguma “deficiéncia”, tendo um dos artigos desse documento legal destinado ao
investimento na area. Além disso, esse investimento pode ter se dado em virtude da
preocupacdo da area médica frente a esse publico que passou a ser concebido como

doentes passiveis de acOes de medicalizacdo e higienizacdo (BUENO, 1993;
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MARQUEZAN, 2009; MENDES, 2010). Essas acbes que se confirmam,
principalmente quando sdo criadas a Liga Brasileira de Pro-Saneamento (1918) e a Liga
da Saude Mental em (1922) (GADELHA, 2009). Cabe destacar que:

Na passagem do século XIX ao século XX, o Brasil era um pais atrasado,
pobre, de economia eminentemente agricola, com sistemas de comunicacdo
ainda muito precarios, dominados por oligarquias regionais (“Republica dos
Coronéis™), com quase 80% da populagdo em idade escolar analfabeta e 90%
dela fixada no meio rural. As desigualdades sociais podiam ser atestadas pela
extrema concentracdo de renda e pelos efeitos deletérios de mais de trés
séculos de escraviddo, coma marginalizacdo da populacdo negra e o
esvaziamento do trabalho de qualquer positividade, haja vista sua associacdo
com atividades realizadas pelos escravos. (GADELHA, 2009, p. 182-183).

Além disso, posteriormente a 1* Guerra Mundial, inicia-se o processo de
industrializacdo, em que ocorre uma nacionalizacdo da economia possibilitou grande
crescimento econémico. Por conseguinte, sdo realizadas maiores acGes de investimento
para contratacdo de mao de obra e passam a ser desencadeadas a¢c0es de governamento
com investimentos especificos na educacdo, uma vez que 80% da populacdo se
encontrava em situacdo de analfabetismo. Portanto, essa acdo visava a controlar a
populacdo e formar individuos com habilidades necessarias para serem utilizados junto
a economia de mercado em expansdo. Enfim, por volta de 1920 a 1930, se deflagra a
popularizacdo da escola priméaria (MENDES, 2010).

Esse contexto social desencadeava a producdo do fracasso escolar das massas
populares que compunham historicamente o0 quadro dos miseraveis que ao longo de
séculos tiveram pouco investimento pelo Estado. Esse contexto apresenta grandes
marcos no cenario educacional, pois introduz a desigualdade de oportunidades também
no seio da escola regular.

Além disso, embora a educacdo através da criacdo da escola Unica seja
concretizada promovendo a integracdo do ensino, quanto a Educacdo Especial, ela é
pautada pelo principio segregativo, desencadeando assim a protecdo da sociedade por
meio da reclusdo nas escolas especializadas, sobretudo do deficiente, do “desajustado
social”, que eram considerados risco a ordem social. Por essa via da-se inicio a coercéo,
ao investimento no corpo do anormal sob principio biopolitico — controle das taxas de
natalidade, mortalidade e processos biologicos, como, por exemplo, as doencas
(FOUCAULT, 2005).

O Estado brasileiro passa a se articular desenvolvendo acdes biologicistas com
amparo da medicina social para tornar a educacdo um instrumento de governamento.

Por conseguinte, nos interiores das escolas passam a ser desenvolvidas estratégias de
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disciplinamento, em outras palavras, um controle “pastoral” dos individuos que passam
a ter investimentos do Estado (FOUCAULT, 2010; GADELHA, 2009).

Nesse contexto, ha maior intensificacdo do principio da eugenia e higienizacdo
como forma de prevencdo, também sendo criadas, dentro dos sistemas de educacdo,
regular e especializada, as inspecdes médico-escolares (BUENO, 2010). Assim, as
instituicdes escolares (tanto comum quanto especializada) promoviam a continuidade da
ordem econdmica biopolitica que regula a seguridade e o controle do risco pela via das
estatisticas visando ao controle da satde da populagéo.

N&do objetivando constituir uma andlise linear histérica, passo a apresentar
alguns momentos histéricos que delineiam os percursos da Educacdo Especial,
sobretudo com investimento no “superdotado” pelas acdes de Estado, uma vez que até a
metade do século XX o conjunto de praticas da Educacdo Especial em nosso pais se da
com a criacdo de instituicbes de ensino especializadas que atendiam somente aos
deficientes, também sendo “conduzida” pela logica do sistema capitalista, sobretudo
com investimento na educacao dos cegos e surdos através do modelo de oficinas que os
conduziam a se tornar produtivos (BUENO, 1993) ¢ as “altas habilidades/superdotagao”
posteriormente passam também a serem investidas sob essa logica.

No entanto, a “deficiéncia” passa a ser operacionalizada como sinénimo de
diferenca, restringindo-se no cenario discursivo e das praticas como publico da
Educacdo Especial, que opera sob o sindbnimo da falta, seja de conduta, de
comportamento ou de inteligéncia. Esses anormais eram acometidos, assim, ao 0
enclausuramento em suas residéncias e/ou em instituicBes especiais'®. Muito
posteriormente, esses sujeitos passam a ser inseridos nos contextos de regularizagéo

comum. Em outras palavras,

Pouco a pouco a deficiéncia mental foi assumindo primazia da educagéo
especial, ndo s6 pelo maior nimero de instituicbes a ela dedicadas que foram
sendo criadas como pelo peso que ela foi adquirindo com relacéo a saide (a
preocupacdo coma eugenia da raca) e a educagdo (preocupagdo com O
fracasso escolar). (BUENO, 1993, p.87).

Como um reflexo da instauragdo da Psicologia como disciplina, muitos saberes
sdo “colados” a educagdo. A Educagdo Especial também recebe tais influéncias onde
iniciam as praticas voltadas a area das “AH/SD”, como descrito anteriormente, saberes

estes que cartografam a inteligéncia.

18 Ainda sob pilares da Psiquiatria, a Educacéo Especial possibilita 0 desencadeamento dessa nova ordem
que pedagogiza, investe no burilamento do corpo através da conduta (FOUCAULT, 2010c).
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A interseccdo de estudos desenvolvidos no cenario internacional, no Brasil, em
1924, séo realizados primeiros testes de QI, “fazendo ver” e aparecer os primeiros
estudos na area da “superdotacdo” — que apresentavam a necessidade de educacdo
diferenciada as criangas “bem dotadas”. Estes estudos foram inicialmente desenvolvidos
por Ulisses Pernambuco, psiquiatra e pedagogo (NOVAES, 1979; ALENCAR &
FLEITH, 2001; PEREZ & FREITAS, 2009). Esse foi um dos primeiros investimentos
nesses individuos em nosso pais.

N&o se pode deixar de considerar que a escola brasileira passa a se modificar
sob os ideais do momento da Escola Nova, sobretudo por Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Lourenco Filho. Nesse contexto, a pedagogia brasileira passa a ter fortes
influéncias da Psicologia — tanto referentes a valorizacdo das diferencas individuais,
quanto da psicometria e a valorizagdo do ensino centrado no aluno (GADELHA, 2009;
MENDES, 2010).

Quanto a Educacdo Especial, essa pedagogia especializada, ha grandes
“reparos”, destacando o ano de 1929, com a vinda de estrangeiros a convite de
Francisco Campos. Entre esses, pode-se destacar especialmente Helena Antipof (1892-
1974), que realiza algumas reformas educacionais em escala nacional, principalmente
com relacdo ao desenvolvimento de acgGes especificas ao atendimento do deficiente e
posteriormente empreende agdes no que tange & educagdo de “bem-dotados”, que
passam a ser alvo de investimento do Estado.

Sao desenvolvidas acBes como a fundacdo do Laboratério de Psicologia na
Escola de Aperfeicoamento, em Minas Gerais, 0s institutos Pestalozzi, que se expandem
pelo pais (MENDES, 2010; BUENO, 1993) para atendimento de deficientes. Por volta
desse ano, inicia-se 0 desenvolvimento dos primeiros testes de inteligéncia — com
moldes americanos — no Recife e no antigo Distrito Federal (na época localizado no Rio
de Janeiro), passando a identificar também os “superdotados” (ALENCAR, 2001;
PEREZ & FREITAS, 2009).

Também é importante destacar que essa arte de quantificar a inteligéncia,
sobretudo relacionada a identificagdo da deficiéncia intelectual, aparece com maior
proporcionalidade, pois anteriormente a vinda de Antipoff, os estudos de Clemente

Quaglio da Escola Normal de Sdo Paulo empreendem testagens da escala Binet-Simon,
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editando publicagbes que relacionavam os baixos indices a condigdo de deficiéncia
intelectual — de 150 criancas, 13% foram consideradas anormais (MENDES, 2010)*.

Essa agdo de cartografia que “fez ver” os deficientes — de grau leve e moderado
— possibilitou de certo modo a aten¢do do estado a Educagdo Especial, o que “fez ver”
uma realidade educacional precaria, havendo necessidade da vinda de diversos
estrangeiros para “renovar” o campo de estudos e praticas na area (MENDES, 2010).

Desse modo, sob influéncias de moldes internacionais, passou-se a separar 0S
normais dos anormais. Por essa via, a anormalidade passa a ser produzida como
sinbnimo de deficiéncia, causando maior rechago da populagdo normal frente a
participacao desses individuos nos espacos de escolarizagdo comum, justificando ainda
mais o atendimento em centros especializados (MENDES, 2010).

No entanto, é no periodo que marca o Estado Novo (1937-1945), sob o governo
de Getulio Vargas, que se pode visualizar desenvolvimento de acdes biopoliticas
visando a populacédo, sobretudo com a chegada de alguns imigrantes que inicialmente
seriam utilizados para “limpar” a popula¢do e constituir uma identidade nacional, ja que
grande parcela da populacdo vivia em condicGes de miséria, e os ideais racistas dos
governantes ndo os visualizavam como povo, nagdo que ocupava nossas terras
(GADELHA, 2009).

Somente por volta de 1945 no Instituto Pestalozzi do Brasil, iniciam-se as
primeiras praticas de estimulagdo a sujeitos produzidos pelas testagens como “bem-
dotados”, sendo desenvolvidas atividades de enriquecimento em pequenos grupos de
alunos por Helena Antipof. Desse modo, timidamente a temaética vai sendo delimitada
no ambito dos estudos e praticas da Educacdo Especial. No entanto, pode ser
representada como um saber que foi se constituindo como sujeitado, dominado pela
ascensdo da deficiéncia como risco maior a seguridade da populagdo, entretanto
passando a ser alvo de investimento de politicas de Estado.

Principalmente no final de 1950, a criacdo de uma politica educacional brasileira
assegura o terreno da Educacao Especial como uma area do saber legitimada em nosso
pais, desencadeando enunciacdes discursivas em primazia pelo enfoque da deficiéncia.

Os sujeitos “superdotados” aparecem de forma implicita no texto da LDB 40/24/61.

7 Além disso, na literatura por mim consultada que “conta” a historia da educagio em nosso pais, ndo ha
informacGes especificas sobre a faixa etaria em que se encontravam essas criancas da rede publica, nas
quais foram aplicados os testes, como também o contexto cultural no qual estavam inseridas, sobretudo
condi¢des de estimulacdo do que recebiam, além da classe social a que esses sujeitos testados pertenciam,
sobretudo das condi¢des em que foram aplicados os testes.
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Enquanto isso, algumas praticas ‘“engatinhavam” quanto a educa¢do dos
“superdotados”, principalmente em 1962 quando Antipoff cria em Minas Gerais um
programa de atendimento a alunos com capacidade acima da media provindos da zona
rural e zonas periféricas urbanas (ALENCAR& FLEITH, 2001). Assim passa a se dar
atencdo as minorias, que representavam tambeém os desfavorecidos economicamente,
gue de alguma maneira se salientavam, apesar do meio em que estavam inseridos.

A sociedade brasileira até o inicio do século XX manteve-se “calada” acerca da
existéncia e da educacdo dos sujeitos deficientes (MAZZOTTA, 2005), mas isso se
deflagra principalmente no que tange aos “superdotados”. Se somente com a ampliagdo
da escola primaria aos poucos foram tomadas medidas para atendimento dos deficientes,
parcela da populacdo que sobrevivia segregada do convivio social e familiar, pode-se
observar pela falta de registros estatisticos na area que os ‘“superdotados” ainda eram
pouco assistidos quanto as suas necessidades educacionais especificas, com
desenvolvimento de acdes isoladas. Em sintese, esses individuos, embora investidos no
terreno das politicas publicas, ndo eram reconhecidos nas escolas regulares de nosso
pais (NOVAES, 1979).

De 1961 a 1964, com o Governo de Jodo Goulart, hd expansdo significativa de
organizag0es sociais — dos estudantes, trabalhadores, entre outras. Essa expanséo causou
desconforto a elite — que nesse periodo era composta pela Igreja Catolica, militares e
classe meédia e “burguesa”. Nesse periodo o mundo vivenciava a Guerra Fria.
Desencadeia-se em 1964 o militar, que se estabeleceria até 1985.

No Brasil, além da forte repressdo politica, houve a desnacionalizacdo da
economia, movimentos migratorios da populacdo rural para as cidades, problematicas
urbanas e empobrecimento da populacdo. Além da privatizacdo do ensino, sob carater
empresarial, nesse contexto, a Educacdo Especial passa a ter caréater filantrépico, e com
0 advento do capitalismo em expansdo, o Estado passa a investir minimante nas
instituicdes que passam se caracterizar pelo viés assistencialista.

Somente proximo a década de setenta, sdo realizadas acGes de maior
envergadura para o desenvolvimento dessa area. Principalmente através da Constituicdo
Federal de 1988, que teve grande marco para educagdo no pais, o “superdotado” €
“apresentado” como publico que necessita de investimento por parte dos sistemas de
ensino, enfim, na condicdo de puablico da Educacdo Especial. Logo, com a
implementacdo da Lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, que estabelece diretrizes para 1°

e 2° graus, a temaética a Educagdo Especial ganha destaque. Essa lei também institui a
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definicdo do publico a ser atendido pela Educacdo Especial que aléem dos deficientes
passa a abranger os “superdotados” que sdo enunciados e considerados como sujeitos
que necessitam de “tratamento especial” (Art. 9° Lei 5692/71) (MENDES, 2010;
ALENCAR& FLEITH, 2001, PEREZ, 2006).

Além disso, as a¢des nessa area tomam maior propor¢do em 1973, com Criagao
do Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), o primeiro 6rgdo federal
responsavel pela organizacdo de politicas para Educacdo Especial (NOVAES, 1979;
ALENCAR & FLEITH, 2001; PEREZ & FREITAS, 2009). Com a implantacdo dos
servicos de Educacdo Especial a nivel estadual, embora sejam ac@es iniciais, hd uma
maior aproximacdo da Educacdo Especial aos sistemas de educacao e as escolas.

Assim se da o surgimento das classes especiais em escolas de rede estadual. Elas
serdo responsaveis por 90% do atendimento especializado vinculado ao ensino comum
especialmente entre anos de 1974 a 1987, deflagrando assim um grande crescimento no
atendimento dos “anormais” com 65% de indice de aumento (FERREIRA, 1992).

Observa-se que a cartografia dos deficientes, sobretudo mentais, aparece de
1974 a 87, representando cerca da metade do publico da Educacdo Especial. Além
disso, os “superdotados” aparecem estatisticamente na Seguinte proporcdo: em 74, séo
48 individuos, em 81, sdo 134 (FERREIRA, 1992). O atendimento nessas classes
especiais no seio da escola regular marca uma acdo integracionista. Por conseguinte,
pode-se observar que a¢des na area tomam maior propor¢do quanto a educagdo do
“superdotado”.

Isso ocorre com a expansdao de estudos e o desenvolvimento de varios
seminarios relacionados a tematica que fazem circular saberes que se edificam acerca da
producdo desses individuos, e como discutimos inicialmente, alguns com reflexos de
estudos especificos desenvolvidos principalmente no terreno norte americano. Além
disso, em 1978 ocorre da criagdo a Associacdo Brasileira para Superdotados que vem
divulgar ainda mais a tematica, sobretudo a importancia da realizacdo de estudos na area
(ALENCAR& FLEITH, 2001) e incentivar a identificacdo desses sujeitos que se
encontram inseridos na escola regular.

Por essa via, valendo-se de métodos especificos para articular esse saber
necessario, surgem na década de 70 estratégias especificas para a formacdo de

professores na area da Educacdo Especial, sendo assim inventado esse intelectual
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especifico’®, que passa a “possuir” saberes pertinentes ao disciplinamento do outro, que
é diferente por sua conduta (FOUCAULT, 2010). Passa-se a investir nesse profissional
com politicas de formacdo que o normatizam e fortalecem a Educacdo Especial no
cenario brasileiro.

Assim, a década de setenta marca a criacdo de diretrizes especificas que
institucionalizam préticas da Educacdo Especial, sobretudo com a ampliacdo do ensino
as massas populares que ndo tinham acesso a educacdo. Nesse periodo, essa area
vivencia em nosso pais 0 apogeu de acOes psicopedagdgicas, tendo ainda importancia
do diagndstico tanto para deficientes, quanto para surdos e “superdotados”, 0 que nos
faz ponderar que o sujeito definido a partir de uma condicdo de deficiéncia, de sua falta,
passa ter investimento, sendo o alvo principal das politicas e das acGes na area da
Educacéo Especial.

Nesse contexto, had também investimento naquele que pode apresentar um
potencial superior — sobretudo atrelado a ideias progressistas que visam a utiliza-lo
como instrumento de crescimento politico-econémico (OSOWSKI, 1991). Embora os
“deficientes” historicamente tornam-se sindbnimos das praticas da Educacdo Especial,
emergem os “superdotados”. No entanto, 0s deficientes em nosso pais passam a ser
cartografados com maior facilidade, tendo maiores investimentos e sendo examinados
nos dominios da norma (LUNADRI, 2001). E o que ocorre com os “superdotados”?

Um marco importante se da por volta de 1986 quando a Cenesp, com
denominacdo de SEESP (Secretaria de Educacdo Especial), langa “Os Subsidios para
Organizacdo e Funcionamento de Servicos de Educacdo Especial”, sendo langada uma
publicacdo especifica relacionada as Altas Habilidades/Superdotacio (PEREZ &
FREITAS, 2009), fazendo com que saberes com influxos internacionais circulem ainda
mais em terreno brasileiro e que “essa considerada “minoria” constitua a forga
intelectual, artistica e politica do Brasil de amanha” (NOVAES, 1979, p. 87).

A area da “superdotacdo”, ap0s a década de setenta, luta por seu espago no
campo das pesquisas e praticas na Educacédo Especial, principalmente em 1987, quando
sdo lancados documentos especificos e politicas para atendimento do “superdotado”,
desenvolvidos e publicados pelo Conselho Federal de Educacdo. Esses documentos

desenvolvem principios especificos da Educacdo Especial, sobretudo quanto a

'8 O intelectual especifico ¢ abordado na obra “Micrifisica do Poder” (2010), em que Foucault destaca o
surgimento dos saberes e de que modo se atravessam as relacGes de poder. Nesse aspecto, faco alusdo a
essa terminologia para possibilitar entendimento da educacdo especial e dos profissionais atuantes como
produtores de saber, a destacar Itard, que foi o pioneiro “Educador Médico™.
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identificagdo do “superdotado”, estratégias de intervengdo, entre outras recomendagoes
destinadas as ac6es pedagdgicas voltadas a esse publico (ALENCAR& FLEITH, 2001).
Desse modo, passam também a serem investidos no &mbito de politicas publicas que em
seus intersticios também podem ter intencionalidade velada do sistema neoliberal.

Em dado momento, para a expansdo da economia do pais, foi necessario “fazer
ver o superdotado” para assim investir em sua produtividade. Enfim, cada aspecto ¢
componente de uma vasta teia que tem raizes historicas e influéncia culturais
dominantes (FOUCAULT, 2005; BHABHA, 1998).

No entanto, é importante ponderar que historicamente a Educacdo Especial foi
instituida para atender a anormalidade, aos que ndo se enquadravam nos padrbes
normalizantes. De certa forma, promovia um enquadramento diferenciado a partir de
um conjunto de técnicas refinadas que visam a coercéo.

Diferenciado porque seria necessario observar a anormalidade e coagi-la para
atender a ordem social minima de convivéncia. Este aspecto efetiva a criacdo de
instituicOes especializadas, posteriormente, havendo insercdo do servico especializado
no seio da escola regular, através das classes especiais. Portanto, verifica-se forte
necessidade de cartografar o pablico da Educacdo Especial como uma estratégia de
controle biopolitico da anormalidade e suas curvas de aparecimento. Assim também
iniciam-se as préaticas da identificacdo de “superdotados”, embora sejam agdes de menor
envergadura no que tange a ‘“descoberta” do publico que apresenta “altas
habilidades/superdotagao”.

Marchando rumo a década de noventa, o contexto educacional brasileiro é
marcado pelos altos indices de reprovacdo, desencadeando o fracasso escolar das
massas que foram introduzidas na escola basica, sendo exigidas através de técnicas e
praticas que nao consideravam o contexto em que estavam inseridas, passando assim a
ser cada vez mais produzidos sujeitos “deficientes”, aspecto que faz com que seja
ampliado o leque da Educagdo Especial frente a esse publico (MENDES, 2010,
BUENO, 1993) marcado por uma condicdo de falta.

Alguns movimentos internacionais tém grades influéncias para o delineamento
de um vasto conjunto de teorias e praticas na Educacdo Especial e passam a se
configurar por outras estratégias sob os principios da inclusdo social. Um desses
movimentos internacionais foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em marco de 1990, em Jomitien, Tailandia, que promoveu um espaco de

discussdo que reverberou no Brasil como seu signatario.
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Na ocasido, foram relembrados os pressupostos estabelecidos pela Declaragéo
dos Direitos Humanos de 1948. Resultante desse evento foi tracada a Declaracdo de
Jomitien em que o Brasil assumiu, perante a comunidade internacional, 0 compromisso
da erradicagdo do analfabetismo e a universalizacdo do ensino fundamental. Essa
aparente contradicdo imbricada também nos modelos politico-sociais desencadeou a
edificacdo de uma série de agdes e politicas especificas em.

A partir de tais movimentos internacionais, ha a expansdo da Educacdo Especial
no Brasil, sobretudo com relacdo a tematica das Altas Habilidades/Superdotagdo. Em
1993, ha a criagdo do Centro de Desenvolvimento do Potencial e Talento (POIT) —
atualmente conhecido como CEDET, em Lavras, Minas Gerais, nos moldes de um
programa de enriquecimento que visava a identificar e assistir 0s alunos “talentosos”
provindos da Rede Publica de Ensino, oportunizando a esses individuos, além de serem
identificados (assujeitados), o desenvolvimento de suas necessidades educacionais e
interesses. Em 1996, o POIT atendia a 644 alunos de diversas classes econdémicas
(ALENCAR & FLEITH, 2001), e significou um marco de referéncia no pais o
atendimento a alunos que apresentam potencial elevado. Também foram sendo
desenvolvidas estratégias referentes a essa area no que tange a educagdo publica em
diferentes estados, entre eles o Distrito Federal.

Outro movimento salutar no desencadeamento da proposta inclusiva em nosso
pais foi a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, realizada pela UNESCO, em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha. O
foco de discussdo na ocasido foi a atencdo educacional aos alunos que possuem
“necessidades educacionais especiais”, que passam a caracterizar os publicos da
Educacdo Especial. Desse evento, emergiu a Declaracdo de Salamanca, em que 0s
paises que a assinaram, entre eles o Brasil, se comprometeram, principalmente, em
oportunizar aos alunos com “necessidades educacionais especiais” o acesso as escolas
comuns em uma perspectiva integradora, com o desenvolvimento de uma pedagogia
centralizadora capaz de atender as necessidades especificas desses sujeitos (ALENCAR
& FLEITH, 2001; VIEIRA & BAPTISTA, 2009).

Esse documento foi influenciador e também produziu condi¢des de possibilidade
para a criacdo da Politica de Educacdo Especial em 1995, que apresenta como publico
de atendimento sujeitos que possuem “deficiéncias”, “dificuldades de aprendizagem”, e
“altas habilidades/superdotagao”. Esse documento faz um adendo acerca da

identificacdo de sujeitos com “altas habilidades/superdota¢dao”, demonstrando
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preocupacdo do Estado ao investir na educagdo desses individuos também a servigo de
uma governabilidade biopolitica. Esse documento traz a participacdo dos professores
como fundamental no processo de identificacdo de “indicadores de superdotagdao”
(PEREZ, 2006).

Nesse contexto, além dos deficientes, 0s sujeitos com “altas
habilidades/superdotagdo”, também foram considerados individuos que apresentam
“Necessidades Educativas Especiais” (NEEs), destarte, reafirmados como publicos da
Educacdo Especial (PEREZ, 2006). Essa nova terminologia passa a ser empregada nos
documentos legais. Portanto, é capturado o publico da Educacdo Especial, sobretudo as
politicas educacionais se intensificam ap0s esses movimentos.

Tais pressupostos em terreno brasileiro se tornaram mais evidentes com o
lancamento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de n°
9334/96, em 1996. Através desse documento, a Educacdo Especial passa a ser vista sob
outro prisma, isto €, a constituir uma proposta de atendimento desenvolvido,
preferencialmente, dentro das escolas regulares. Essa concepcao passa a introduzir esse
novo paradoxo, que garante a todos os sujeitos da educagdo especial que possuem
necessidades especificas'® em seu processo de aprendizagem atendimento especializado,
acesso e acessibilidade ao ensino.

Promovendo assim uma modificacdo urgente nos contextos escolares,
ocasionando a insercdo rapida do publico que apresentava alguma deficiéncia e que
estava inserido nas instituicfes especializadas, pois sua condicdo de anormalidade é
visivel, perpassa com maior seguridade as peneiras da norma. Em resumo, a inser¢éo
macica da Educacdo Especial no contexto regular de ensino ndo se figura no que tange
ao “superdotado”, pois historicamente ele se encontra nos bancos escolares sendo pouco
identificado pela educacdo em geral ou pela educacdo especial. Além disso, no que se
refere a tematica das Altas habilidades/superdotacdo, essa diretriz ndo faz mencéo de
como pode ser desenvolvido o processo de identificagio desses publicos (PEREZ, 20086;
ALENCAR & FLEITH, 2001; VIRGOLIM, 2005).

No contexto educacional brasileiro, os “superdotados” foram sendo pouco
assistidos (ALENCAR& FLEITH, 2001; PEREZ, 2006), tanto pelo servico

especializado quanto pela educagdo comum, uma vez j& se encontravam no cerne da

19°A LDB de n° 9334/96, em seu cap. V art. 58, utiliza a terminologia “portadores de necessidades
especiais”, ja a Politica Nacional de Educacéo Especial sob a Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008),
que emprega uma nova terminologia ao alunado da Educacédo Especial (necessidades especificas).
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populacdo, e as agdes frente a esse publico eram isoladas. Embora fossem empreendidas
acdes de investimento a governamentabilidade do “superdotado” em nosso pais, com o
desenvolvimento de politicas publicas, tais acdes eram irrisorias se comparadas ao
investimento langado aos que passam a ser identificados por cartografias estatisticas a
servico do governo por uma condicdo de deficiéncia.

A prética da identificacdo da potencialidade superior ganha importancia nas
acOes da educacdo especial em nosso pais. Assim, timidamente vem aparecendo o
“superdotado” e 0s estudos nessa area, contrapondo esse discurso hegeménico que
institui o deficiente como sujeito principal da Educacdo Especial (VIEIRA &
BAPTISTA, 2009).

Diferentemente dos EUA, no Brasil as a¢fes que péem em funcionamento o ato
de “fazer ver” o ‘“superdotado” esbarram em concepgdes culturais, producdes
discursivas que se arraigam por teias historicas fazendo com que esse sujeito, sobretudo
0 que provém da classe pobre, nos contextos escolares ndo seja considerado
“superdotado”, aquele que apresenta um potencial superior, aspecto que também se
constitui no cenario cultural através das praticas que valorizavam a quantificacdo da
inteligéncia (VIEIRA & BAPISTA, 2009). Desse modo, sao multiplos os fatores que
fazem das Altas Habilidades/Superdotacdo um conjunto de saberes subjugados em
nosso pais.

Pode-se considerar que a Educacdo Especial se configura com passar do tempo
como o “patamar da diferenga” por atender aqueles que se desviam dos padrdes
instituidos pela sociedade e arraigados pela cultura, valendo-se da utilizagdo de métodos
especificos para educar os anormais, traduzindo o resgate de um mecanismo disciplinar
agindo também sob a logica utdpica de que ¢ possivel “ensinar tudo a todos”, ou
“ensinar qualquer coisa a qualquer um” (GALLO, 2008, p.7), em dado momento
também se passa a investir no “superdotado” através de agdes de coercdo, embora ndo
tenha sido tomada grande propor¢do no campo das praticas. Nesse contexto, essa area
é inventada por conjuntos de saberes e praticas que também se embebem de amalgamas
histdricos e culturais de nossa sociedade, com grande inspiracdo provinda de paises
externos, que sob formas diferenciadas ainda exercem, de certo modo, a prética do
imperialismo.

Desse modo, ao observamos o processo histdrico instaurado, pode-se entdo
reafirmar que a Educacao Especial — na condi¢cdo de um conjunto de saberes guiado por

praticas instituidas — se distancia da Educacdo, sobretudo da pedagogia quando guiada
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por saberes medicos que visam a correcdo, e paradoxalmente se aproxima quando
inserida no contexto da escola comum. Assim, esta area com 0 passar dos tempos se
veste sob outras formas, uma vez que segregar ja ndo resultava em uma ordem eficaz,
tampouco integrar. Entdo, passou a “mostrar” a diferenga e anula-la em sua constitui¢cdo
identitaria, conduzindo-a como sindnimo a normalidade, apresentando a inclusdo como
meio a superar tal distanciamento historico.

Em outras palavras, passa se desenvolver uma reclusdo excludente que a partir
do século XIX passa a ser desencadeada pelas préaticas de inclusdo (LOPES, 2009),
insufladas pela ordem capitalista. Nesse contexto, a inclusdo passa também sob um jogo
de Estado, constituindo uma estratégia também de gerenciamento e governamento do
eu. Por outra via, sob relacdes antagonicas e contraditorias, ela opera através da inclusao
como sindnimo de insercdo e acesso, sobretudo frente aos sujeitos que apresentavam
alguma “deficiéncia”.

Como vimos, a tematica das Altas habilidades/Superdotacdo em nosso pais foi
sendo alvo de pouco investimento do Estado talvez como uma estratégia, entretanto,
atrelada a governamentabilidade. O terreno das politicas e estudos na area teve certa
difusdo apds a década de setenta. Nesse particular, as a¢fes na area vao tomando corpo,
no entanto, até a atualidade ainda ndo foi totalmente difundida nos contextos escolares.

Pode-se considerar que diante da Educacdo Especial a atencdo ao sujeito que
apresenta um potencial elevado tem expandido, porém em menos escala. Também estes
saberes podem ser subjugados ao conjunto de saberes relacionados a &rea das
“Deficiéncias”, pois historicamente a Educacdo Especial em nosso pais tem sido
sindbnimo de atendimento ao deficiente, portanto, relacionada a uma condigédo de falta.
Em outras palavras, o desafio tem sido no processo de identificacdo desses individuos
que apresentam um potencial elevado o qual esta alicercado em constituicdes provindas
de aspectos culturais em que valorizam na maioria das vezes o desenvolvimento
cognitivo relacionado estritamente as habilidades académicas (VIEIRA & BAPTISTA,
2009) — essa pode ser uma das questdes que conflitam a area.

Além do mais, pode-se observar que ao longo dos tempos a Educagédo Especial
vem se constituindo uma &rea do conhecimento, por vezes ndo prestigiada, sendo
classificada como subarea um “local” menor frente a tantos outros conhecimentos
(LUNARDI, 2001). Desse modo, sob continuidades e descontinuidades, a Educacdo
Especial, na condicdo de uma pedagogia especializada, perpassa tais estruturas, sendo

alocada como um saber necessario, porém, paradoxalmente atrelado a maxima do
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“apartheid”, pondo em funcionamento métodos especificos a serem adotados para
desempenhar tal funcdo de regulacdo e em atividade os sujeitos por ela investidos, aos
quais a educagdo comum ndo ‘“soube” atender, e na atualidade se constitui sob a
“perspectiva” da in/excluséo.

No que tange a essa area, na condi¢cdo de um conjunto de teorias e préaticas, e
também politicas, ela apresenta algumas estruturas discursivas que inventam sujeitos
que deverdo ser publicos, como vimos na contextualizacdo histérica. Tanto no exterior
quanto no Brasil, essa area historicamente se institui atendendo aos “anormais”, aqueles
que sob exercicio da norma estdo abaixo ou acima dos padrfes estabelecidos cultural e
socialmente.

No entanto, os sujeitos que possuem “AH/SD” vém sendo produzidos em menor
escala se compararmos aos  “deficientes”. Em sintese, apresentando alguns
acontecimentos que instituiram a Educacdo Especial como area do saber, tendo sido
necessario resgatar determinados aspectos que se relacionam com as amarras impostas
por essa area na atualidade sob paradoxo da educacdo inclusiva e sua repercussdo na
escola, sobretudo vinculadas a tematica das Altas Habilidades/Superdotacédo que é foco
desse estudo.

Nesse sentido, a discussao seguira destacando alguns aspectos de constituicdo de
saberes frente as tematicas das “Altas Habilidades/Superdotacdo” de modo a apresentar
e subsidios as praticas realizadas no pais, especificamente acerca das “interferéncias”
desses saberes que constituem regimes de verdades sobre o que “superdotagdao”. Além
do mais, serdo apresentadas as relaces da Universidade na qualidade de produtora de
saberes frente as agbes do GPESP, para que seja possivel adentrar as narrativas
encontradas por essa pesquisa no que se refere a Inclusdo Educacional e Acessibilidade

vinculada a essa tematica.



4 PAGINAS SOBREPOSTAS: A “CONTAMINACAO” DE
“OUTROS TANTOS” E SEUS EFEITOS, A “INVENCAO” DO
“SUPERDOTADO” NO CONTEXTO ESCOLAR

El nunc estdo pardos, sem atividade; tm grande sensibilidade as relages humanas e rpida compreenséo de tudo.

Figura 4 - REVISTA NOVA ESCOLA, Excepcionais, alunos muito especiais.
n° 26, abril de 1974. Editora Abril, 1974.(p.43)

O interessante néo é ver que projeto esta na base de tudo isto, mas em
termos de estratégia, como as pegas foram dispostas.
(FOUCAULT, 2010, p. 152).
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4 PAGINAS SOBREPOSTAS: A “CONTAMINACAO” DE
“OUTROS TANTOS” E SEUS EFEITOS: A “INVENCAO” DO
“SUPERDOTADO” NO CONTEXTO ESCOLAR

4.1 Entre saberes e poderes, alguns regimes de verdades: estruturas em suspenso...

Nesse primeiro item inicio uma discusséo sobre os saberes que fundamentam os
discursos legais, sobretudo no que se refere a temdatica das “Altas
Habilidades/Superdotagdo™ e a arte de “fazer ver” os “superdotados”, de modo que
possam ser articulados aspectos tedricos aos praticos, a que essa pesquisa se propos.
Desse modo, apresento e problematizo alguns dados de como se efetiva o processo de
identificacdo de “superdotados” na literatura da darea, sobretudo dos estudos que
subsidiam essa pratica no Brasil, dando énfase especificamente aos aportes utilizados
pelo projeto “Da Identificagdo a Orientacdo de Alunos com Caracteristicas de Altas
Habilidades/Superdotagao™ no ano de 2009.

4.1.1 A “contamina¢@o” de “outros tantos” por estruturas complexas: apresentando

algumas defini¢es teoricas...

Como vimos no capitulo anterior, a inteligéncia ao longo dos séculos vem sendo
alvo de investimento, normalmente de estudos ou praticas que podem ter intuito de
conduzir esses individuos que apresentam um potencial superior a uma economia
politica, em que primeiramente é necessario “fazer ver”. Desde estudos pioneiros
sobre a inteligéncia, grandes reflexos “permanecem” dos testes de QI, no entanto,
emergiram outros saberes que langaram diferentes olhares ao processo de identificagdo
de individuos que apresentavam habilidades superiores.

Os primeiros estudos, como ja vimos, empregavam métodos pautados no rigor
metodoldgico, com reflexos positivistas do modelo de ciéncias das areas exatas
aplicados as areas humanas, aspectos que ainda tém reflexos nos dias de hoje. No

entanto, ndo empreendem uma hegemonia como empreenderam outrora.
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Em contrapartida, os estudos contemporaneos consideram a observacao
continua do potencial humano para balizar a pratica da identificacio sob uma
perspectiva qualitativa que possibilite analisar diferentes tracos do desenvolvimento
humano, como, por exemplo, a criatividade, a motivacao, aspectos da personalidade, de
lideranga, entre outros. Deste modo, a identificagdo de individuos que apresentam
potencial cognitivo elevado, com o passar dos tempos, sofre diferentes investimentos
através de estudos que lancam um olhar nos dominios e diferentes nuances da
inteligéncia humana, aspecto a que famosos testes de QI se limitavam por eleger apenas
algumas habilidades especificamente dedutivas e analiticas.

Entdo, podemos considerar que desde muito tempo a identificacdo desses
individuos que apresentam grande potencial intelectual foi sendo alvo de estudos e na
atualidade toma diferentes rumos, sobretudo os estudos atuais lancam novos olhares
sobre a capacidade intelectual humana, marchando rumo a concepcédo de que ela é muito
mais do que se possa imaginar ou medir em testes padronizados (RENZULLI, 2004,
GARDNER, 2001; ALENCAR & FLEITH, 2001), reflexo também dos estudos da
neurologia, aspecto que ¢ potencializador da produgédo de sujeitos “superdotados”.

Saberes referentes a tematica das “AH/SD” que se instituiram e estabelecem nos
dias de hoje com intuito de “dar uma identidade” a esses individuos que apresentem
potencial intelectual superior em alguma area e que pela lei das probabilidades podem
estar entre 3 a 5% da populacdo (GUENTER, 2006), considerando que estes individuos
“existem”, e que de algum modo sdo “inventados”, e também “aparecem” na historia da
humanidade, a partir dessas linhas teco algumas considera¢des acerca destes estudos,
buscando lancar outro olhar acerca destes saberes que foram sufragio, também, de
minha constituicdo profissional.

Nesse particular, cabe esclarecer que ndo viso a desconstruir, tampouco
desprestigiar os saberes j& instituidos na area — considerando que também faco parte da
comunidade cientifica que dissipa esses saberes. No entanto, procuro observar outras
relacdes ao fenbmeno antes exposto. Intento estabelecer apenas algumas possibilidades
de interpretacao, ndo algo absoluto, mas sim outra forma de observar o “fendmeno” da
“superdotagdo” e os discursos que sao produzidos acerca desses individuos.

Nesse contexto, a arte de “fazer ver” o individuo que apresenta um potencial
superior esta alicercada na ado¢do de uma concepcao de inteligéncia. Nesse contexto, o
processo de identificacdo de sujeitos que apresentam um potencial superior deve

convergir com 0s conceitos de inteligéncia e definicdo desses sujeitos — sejam “altas
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habilidades/superdotagdo”, “bem dotados”, “superdotados”, entre outros — estando
diretamente relacionados entre si (FREITAS & PEREZ, 2010).

Atualmente, a area das Altas Habilidades/Superdotacdo no Brasil se ancora
principalmente nos preceitos tedricos de trés autores: Gardner, Gagné e Renzulli,
saberes que vem se constituindo como hegemonicos no campo de atuacdo da Educacao
Especial. Tais saberes pdem em funcionamento um vasto conjunto discursivo que
justifica identificagdo de sujeitos “superdotados”.

Os dois altimos autores citados tém sido interpretados como “antagdnicos” por
desenvolverem seus estudos por perspectivas de teorias diferenciadas, o que tem
causado nas producdes da area 0 uso de duas vertentes. Desse modo, sob percepcdes
contraditérias tais saberes perpassam e exercem poder. Assim, as praticas voltadas a
area das AH/SD sdo compostas por campos de concepcOes diferenciadas que produzem
sujeitos que apresentam potencial superior, 0s quais em dada concepcdo séo definidos
por uma condic¢do de anormalidade gradual.

Isso quer dizer que as diferencas terminoldgicas atreladas as redes discursivas
“inventam” sujeitos que podem ser diferentes, no que se refere ao coeficiente de
inteligéncia, habilidades especificas dentre outros aspectos. Nesse prisma, a condi¢do de
sujeicdo perpassa “uma trama de fios de mesma linha”, ou seja, concepgdo de
“superdotado” no campo discursivo ¢ diferencial da concepcao de “bem dotados”. Para
compreendermos essas diferencas terminoldgicas e reflexos ao processo de
identificacdo faz-se necessario descrever o pensamento dos autores supracitados.
Passarei, entdo, a apresentar sucintamente os estudos destes autores e seus reflexos em
nosso pais, principalmente as acées do GPESP.

A iniciar a discussédo, resgato a Teoria das Inteligéncias Mdltiplas, de Howard
Gardner (2001). Nessa teoria, 0 autor traz uma definigdo diferenciada ao conceito de
inteligéncia que estava perdurando durante muitos séculos, passando a considerar que a
inteligéncia tem varias faces. Isso significa dizer que além das areas académicas tao
valorizadas nos testes de QI ha de se pensar outras nuances do intelecto humano e as
influéncias de particularidades culturais.

Em seus estudos, Gardner (1983) considera que para “ser inteligente” basta ter
desempenho em uma ou mais areas, sejam elas combinadas sou isoladas. Essas areas de
desenvolvimento da inteligéncia dizem respeito a linguistica, musical, ldgico-
matematica, espacial, cinestésico-corporal, intrapessoais, que sao interpessoal e

intrapessoal. Atualmente estdo em estudo mais trés tipos de inteligéncia: a naturalistica,
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a espiritual e a existencial (GARDNER, 2001). Nesse sentido, os estudos desse autor
pdem em funcionamento a concepcéo das influéncias culturais, estabelecendo que “cada
sociedade tem seu ideal de ser humano” (GARDNER, 2001, p.11) e, por conseguinte,
seus reflexos quanto a valorizacdo e desenvolvimento de determinadas habilidades, e
gue em determinados ambientes culturais algumas estdo em primazia e séo valorizadas
em detrimento de outras.

Essa concepcdo de inteligéncia amplia os estudos na area, sobretudo trazendo
além das questdes genéticas alvo de discussao, as questbes do meio, estabelecendo que
em determinado meio sejam considerados “tipos” de inteligéncia que em outras culturas
sdo desconsideradas. Inferindo que por mais que haja tragos hereditarios e genéticos a
cultura influencia no resultado, no produto exponencial do talento.

Assim, o estimulo se torna imprescindivel para que as inteligéncias maltiplas
possam ser desenvolvidas na escola, em casa, no trabalho, ou seja, em vérias instancias
de uma sociedade (GARDNER, 2001). Inicia-se um movimento que dispde em série,
que passa a esquadrinhar e conceber que “todos os sujeitos sdo inteligentes” em uma
area. Eis que esse saber associa-se a 6tica do homo oeconomicus.

Essa Teoria das Inteligéncias Multiplas traz grandes influéncias nos estudo de
Joseph Renzulli, principalmente quanto ao processo de identificagdo que este autor vai
propor. Renzulli (2004), em seus estudos, estabelece pressupostos filosoficos acerca da
producao da “superdotagdo” quando publica a Teoria dos Trés Anéis em que passa a ser
caracterizado o “fendmeno da superdotacao”.

Além disso, estabelece uma agdo pratica de identificacdo desses individuos
através do Modelo de Identificacdo das Portas Giratorias, considerando a identificacdo
de individuos que apresentam potencial elevado como um processo multifacetado. Por
essa via, acura-se o olhar para as diferentes habilidades que convencionais testes de QI
ndo conseguiam identificar (RENZULLI, 2004).

Na Teoria dos Trés Aneis, o autor estabelece que a producdo do sujeito
“superdotado” ¢ caracterizada através de um anagrama que entrelaga trés anéis que
correspondem a capacidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade. Ao fundo da interseccdo desses anéis, ha a representacdo de um mosaico
que se refere as relagdes do sujeito com o ambiente e fatores de personalidade. Desse
modo, a interseccdo entre os trés anéis (esses aspectos descritos) caracterizaria o
comportamento do superdotado (VIRGOLIM, 2005; ALENCAR & FLEITH, 2001;
ABSD, 2000) (Figura 1).
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Capacidade acima Comprometimento
da média ‘ com a tarefa

Figura 5- O Modelo dos Trés Anéis proposto por Renzulli (1986 apud. ABSD,
2000, p. 14).

Esses conceitos representados na triade do anel se referem: a capacidade acima
da média, que estd relacionada ao desempenho representativamente superior em
qualquer area do desenvolvimento humano, sendo subdividida em habilidade geral,
que representa a capacidade do processamento de informacgfes e a integracdo das
experiéncias que resultem em respostas adequadas a novas situagdes, implicando, assim,
0 pensamento abstrato, habilidades especificas, sobretudo as habilidades relativas a
aquisicdo de conhecimento, e também destreza em uma ou mais areas especificas; ao
envolvimento/comprometimento com a tarefa, que se caracteriza pelo significativo
envolvimento e interesse que o individuo apresenta em relacdo a determinada acdo que
empreende relativa & motivacao, persisténcia e empenho pessoal para a realizacdo da
tarefa; e, por ultimo, a criatividade, que compreende a capacidade de associacdo de
diferentes informacdes para construcdo de novas solucGes, desencadeada pela fluéncia,
flexibilidade, sensibilidade, originalidade, construgdo, elaboragdo e pensamento
divergente (RENZULLI, 2004; ABSD, 2000).

Além disso, esse autor considera que existem dois tipos de “superdotacdo”: a
“superdotagdo escolar ou académica” e a “superdotagdo produtivo-criativa”. A primeira
é facilmente identificada, pois pode ser mensurada pelos testes padronizados, podendo
ser mais valorizada nas situacdes de aprendizagem escolar, visto que a escola prioriza as
habilidades dedutivas (habilidades analiticas) ao invés das indutivas (que se
caracterizam pelo desenvolvimento de habilidades criativas e praticas).

A segunda, “superdota¢do produtivo-criativo”, caracteriza-Se por aspectos do
envolvimento humano em que se destaca a instigacdo de diferentes ideias, originalidade,
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culminando com a criacdo de produtos ou conceitos referentes a aprendizagem pratica.
Esse “tipo” (perfil) “aparece” em individuos que se caracterizam por serem criativos e
originais em suas ideias, sendo valorizados pela escola, pois seus interesses estdo além
do que € proposto pelo curriculo escolar (RENZULLI, 2004).

Para esse autor, a habilidade superior pode ser uma condicéo a ser desenvolvida
em alguns individuos se houver inteiracdo especifica e um ambiente que propicie
estimulacdes nas mais diferentes areas do conhecimento. Por essa via, em seus estudos
observa que a classificacdo destes individuos com uso da terminologia “superdotado” ¢é
indevida ao se dar cabo a um processo de identificagdo, uma vez que o Modelo das
Portas Giratorias se ancora em uma proposta que visa a oportunizar a escola estratégias
sistematizadas com implementacéo pratica (RENZULLI, 2004).

Essa proposta tem o intuito de disponibilizar aos alunos um curriculo com viés
criativo e desafiador. Nesse contexto, estabelecendo bases para que se constitua um
ambiente que possibilite aos alunos serem produtores criativos do conhecimento,
principalmente através da resolucdo de problemas (VIRGOLIM, 2005). Por essa via,
constitui um sistema de identificacdo denominado Grupo de Talentos que estima que 15
a 20% de uma populacdo escola apresente alguma habilidade em destaque, ampliando
assim a classificagdo restrita empregada por testes de QI que visavam a insercdo de
criancas que tinham exceléncia em areas puramente académicas em programas
especializados, mas ndo consideravam as mais distintas habilidades (ALENCAR &
FLEITH, 2001).

O diferencial dos estudos de Renzulli se centra na perspectiva que visa a
desenvolver um processo de identificagdo do potencial superior levando em
consideracdo os aspectos culturais e sociais e, sobretudo, as areas de interesses dos
individuos, desse modo, ocorrendo a identificacdo nos mais diferentes segmentos da
sociedade (ALENCAR & FLEITH, 2001) e em diferentes nuances do intelecto humano,
sobretudo apontando como caracteristicas especificas a criatividade, a liderancga, entre
outras. Por essa nova proposta, € possivel desenvolver comportamentos de
“superdotacdo” nos individuos que apresentam potencial intelectual elevado, sendo
assim necessarios servicos de educacdo para possibilitar-lhes estimulagdo e
desenvolvimento de diferentes habilidades onde ndo ha a rotulacdo dos individuos e um
contingente maior de criancas pode ser beneficiado (RENZULLI, 2004; VIRGOLIM,
2005).
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Esse processo de identificacdo, segundo proposta do autor, empreende seis
etapas envolvendo informacdes psicométricas (testes de inteligéncia, aptiddao e
criatividade), e tambem do desenvolvimento dos individuos, sendo coletados dados com
pais, professores e com prépria crianga; sociométricas, que se referem a indicacao feita
pelos colegas de classe e ao desempenho em tarefas escolares e extraescolares
(ALENCAR & FLEITH, 2001). Mesmo empreendendo uma critica aos testes
psicométricos, esse autor sugere seu uso para “detec¢ao” de individuos que apresentam
habilidades relacionadas a area académica, utilizando-se de outros meios para promover
a identificacdo, considerando também a criatividade. Além disso, a chave central desse
processo se vale da participacdo do professor.

Nesse sentido, contando com a participacdo do professor ao avaliar as
habilidades de seus alunos, Renzulli desenvolve alguns critérios que auxiliam na
indicacdo desses sujeitos, entre esses € importante considerar: se o aluno apresenta
vocabulario inusitadamente avancado para a idade; se seu comportamento verbal se
caracteriza por vasta expressdo, fluéncia, algo inesperado para sua faixa etaria; se
necessita de pouca estimulacdo externa para dar continuidade ao trabalho, sendo
autbnomo, demonstrando grande curiosidade, autoconfianca nas relagcbes com pares e
com adultos; se utiliza a arte como meio de expressao; se € sensivel ao ritmo da musica;
se usa 0s gestos e expressoes faciais de forma efetiva para comunicar seus sentimentos,
também na expressdo corporal; se encontra varios modos de expressar ideias; e também
se determina quais informacgdes ou recursos sdo necessarios para realizar uma tarefa,
desenvolvendo um planejamento prévio (ALENCAR & FLEITH, 2001).

Considerando a identificacdo um processo guiado na acgdo, ou seja, teorico-
pratico com intuito de possibilitar estimulacdo especifica a individuos que apresentem
potencial elevado, Renzulli cria uma proposta de enriquecimento extraescolar, 0 Modelo
Triadico de Enriquecimento. Essa proposta se refere a um modelo especifico de
estimulacdo que visa a possibilitar maior exploragéo de conhecimentos e habilidades a
todos os alunos encaminhados ao programa especial — também sob o principio de
“clusters”, que sdo grupamentos formados por individuos 0S quais possuem 0S mesmaos
interesses especificos (RENZULLI, 2004).

Esse Modelo Triadico de Enriquecimento se refere ao desenvolvimento de
programa de enriquecimento extraescolar que visa a estimulacdo ao desenvolvimento de
diversas habilidades em diferentes niveis. S&o eles Tipo I, Tipo Il e Tipo Il. O primeiro,

o Tipo I, se refere ao nivel exploratdrio das diferentes areas do saber; o Tipo Il diz
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respeito ao aprofundamento de conhecimentos por parte do individuo em determinada
area de interesse; e o Tipo Ill se configura como um produto dos niveis ja citados, em
que, através dos estimulos recebidos o individuo passa a trabalhar sob produto novo,
seja algo para si e/ou para a sociedade, havendo primazia das nuances da criatividade.

Além disso, Renzulli e Reis (1977) propdem um modelo que pode ser aplicado a
toda escola: o Schoolwide Enrichment Model — SEM, que visa a proporcionar qualidade
nas experiéncias educacionais, considerando as diferencas individuais dos alunos, sendo
um modelo especifico criado para implantacdo nas escolas norte-americanas. Em suas
palavras, 0 objetivo do SEM ¢ “promover uma aprendizagem superior, tanto prazerosa
quanto desafiadora para todas as escolas, niveis e diferencas demogréficas”
(RENZULLI, 2004, p.108). Esse programa €& composto por duas dimensdes: 0S
componentes organizacionais — materiais, capacitacdo da equipe, meios de organizacao
e envolvimento da comunidade escolar; e componentes de atendimento — estratégias
utilizadas, como, por exemplo, o Portifélio Completo do Talento, técnicas de
modificacdo de curriculo, enriquecimento em geral tanto a nivel de ensino quanto de
aprendizagem (FREITAS & PEREZ, 2010; RENZULLLI, 2004)).

Os estudos de Renzullli empreendem grande usabilidade por se centrarem em
aspectos teorico-praticos através de modelos que podem ser aplicados respeitando os
fundamentos que os subsidiam e sendo adaptados a cada realidade escolar. Alem do
mais, empreendem um olhar diferenciado aos famosos testes de QI, mas que também os
utilizam como medida no processo de identificacdo, aspecto que faz relacionar a
hegemonia da Psicologia ao delinear padrdes as ciéncias da educacao, delimitando a
“precisao” do “diagnostico”.

Esse autor vai ser forte influenciador dos estudos e praticas no Brasil na
atualidade, sobretudo quanto ao modelo de identificacdo. No entanto, em nosso pais,
essa primeira etapa passa a ser transformada, ndo empregando os testes psicométricos
por despenderem de recursos que Estado ndo disponibiliza e por a Educacdo Especial no
pais buscar um paradoxal afastamento a uma abordagem clinica, fazendo com que
sejam utilizados outros instrumentos, como, por exemplo, formularios com indicadores
(FREITAS & PEREZ, 2010). Com esse modelo aplicado a toda escola, o SEM, ¢é
possivel estabelecer estratégias cada vez mais refinadas para desenvolvimento de
habilidades especificas.

Além dos autores supracitados, ha de se destacar para conceituacdo da

inteligéncia os estudos de Gagne (1962), que considera a aprendizagem um processo
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que permite a organismos transformarem seus comportamentos de forma rapida e de
modo mais ou menos constante, estabelecendo-se assim varios tipos de aprendizagem
através da informacdo verbal, de habilidades intelectuais, estratégias do cognitivo,
habilidade motora e atitudes (TAVARES, 2006).

Gagné (1977) desenvolve conceituacdo sobre os Dominios de Capacidade
Humana provenientes das funcbes cerebrais basicas relacionadas a quatro areas de
aptiddo, do potencial e predisposi¢fes contidas no plano genético, que se deflagram por
diversas areas de interesse, de atividade e desempenho, caracterizados no ambiente
(GUNTHER, 2006). Além do mais, esse autor desenvolve o Modelo Diferenciado de
Superdotacdo e Talento, considerando que a “superdotacdo” se relaciona a habilidade
intelectual geral, a competéncia em um ou mais dominios da capacidade humana, o que
denomina de fator “g”.

Em contrapartida, define que o talento diz respeito a questdes mais especiais, 0
desempenho, em um ou mais dominios da atividade humana. Isso significa dizer que a
“superdotagdo” pode ser definida como uma heranga genética, ja os talentos estdo
diretamente alicercados na interseccdo, interacdo entre as predisposi¢des naturais e 0
ambiente. Além do mais, Gagné estabelece em seus estudos que o desenvolvimento de
talentos na maioria das vezes é influenciado pela aprendizagem e pela pratica
(POCIONHO, 2009; VIRGOLIM, 1997). Em resumo,

A emergéncia de um talento resulta da aplicagdo de uma ou mais aptiddes ao
dominio de um conhecimento e habilidades em um campo particular,
mediado pelo suporte de catalisadores intrapessoais (motivacéo,
autoconfianga), ambientais (familia, escola, comunidade), assim como pela
aprendizagem sistematica e préatica extensiva. (VIRGOLIM, 1997, p. 178).

Consoante a isso, esse autor em seus estudos identificou cinco atitudes que
caracterizariam uma pessoa que apresenta um potencial superior: a intelectual, criativa,
socioafetiva, senso-motora e percepcdo extrassensorial. Nesse particular, para Gagné
(1977), as habilidades naturais subsidiam o desenvolvimento de talentos, ja a
“superdotagdo” esta relacionada ao potencial, habilidades ndo treinadas, enquanto o
talento pode ser treinado através de estimulacdo especifica (GUENTHER, 2006,
POCIONHO, 2009; VIRGOLIM, 1997).

As defini¢cbes de Gagné foram influenciadoras dos estudos desenvolvidos por
Zenita Guenther, uma estudiosa brasileira de importante renome para a area. Essa autora
foi pioneira em terreno brasileiro ao publicar um instrumento que visava a auxiliar e

possibilitar a identificacdo de sujeitos “bem-dotados” e “talentosos”. Guenther desde
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1993 vem desenvolvendo estudos e praticas na area quando funda o CEDET em Lavras,
Minas Gerais, como vimos no capitulo anterior.

Para o processo de identificacdo de sujeitos que apresentam potencial elevado,
inspirada pelos estudos de Gagné (1977), cria-se 0 Guia de Observacao que se torna por
muito tempo instrumento referencial na area. Este instrumento desenvolvido por Zenita
apresenta vinte e cinco itens referentes as caracteristicas, tracos, atributos gerais,
sobretudo elementos especificos que dizem respeito a capacidade de producdo em uma
ou varias areas de conhecimento, distribuidos aleatoriamente em quatro dominios: sinais
de capacidade no dominio da inteligéncia, que se refere a inteligéncia geral; criatividade
acentuada e /ou talento artistico; dominio da capacidade socioafetiva; e dominio da
capacidade sensério-motora.

O Guia de Observacdo €é entregue aos professores de classe regular para que 0s
mesmos possam observar durante um periodo seus alunos e posteriormente indica-los
de acordo com as caracteristicas que apresentam (GUENTHER, 2000). Esse
instrumento é utilizado para identificar criancas até 4° ano do ensino fundamental, pois
no 5° com estrutura do ensino que demanda varios professores e 0s que atuam nos finais
estarem menos tempo frente aos alunos, se comparado com professores dos anos inicias,
eles ndo conseguem observar com fidedignidade as caracteristicas de seus alunos. Como
também ha grande preocupacdo de os professores focarem suas estratégias educacionais
no modelo conteudista, 0 uso deste instrumento de identificacdo torna-se falho
(GUENTHER, 2000, 2006). Vejamos alguns tdpicos compreendidos por esse

instrumento:
| - Sinais de capacidade no Dominio da Inteligéncia:

a. Capacidade e inteligéncia geral
Mostra sinais de talento e capacidade intelectual geral a crianca cujo
nome é anotado em pelo menos seis dos seguintes sinais:

Melhores nas atividades extracurriculares e extraclasse;

Mais curiosos, interessados e perguntadores; De melhor meméria, aprendem
e fixam com facilidade;

Mais persistentes, compromissados, chegam ao fim do que fazem;
Mais independentes, iniciam o trabalho e fazem sozinhos;
Entediados e desinteressados, sem serem atrasados;

Mais ativos, perspicazes, observadores;

Mais capazes de pensar e tirar conclusdes;

Mais levados, engragados, “arteiros”;

Que o professor considera 0s mais inteligentes;

Que produzem respostas inesperadas e pertinentes.

... 0U pelo menos quatro dos indicadores mais potentes, tais como:
Melhor memoria, aprendem e fixam com facilidade;

Mais independentes, iniciam o trabalho e fazem sozinhos;

Mais originais e criativos;
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Mais ativos, perspicazes, observadores;
Mais capazes de pensar e tirar conclusfes; Que o professor considera 0s mais
inteligentes;
Que produzem respostas inesperadas e pertinentes.
b. Talento verbal
Presenca em pelo menos trés dos seguintes itens:
Os melhores da turma nas areas de linguagem, comunicagéo e expressdo;
Mais verbais, falantes e conversadores;
Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala de aula;
Mais capazes de pensar e tirar conclusdes;
Que o professor considera mais inteligentes.
c. Capacidade de pensamento abstrato - Talento cientifico-matematico
Presenca em trés ou mais dos seguintes sinais:
Os melhores nas areas de matematica e ciéncias;
De melhor memodria, aprendem e fixam com facilidade;
Mais independentes, iniciam o trabalho e fazem sozinhos;
Mais capazes de pensar e tirar conclusdes;
Que o professor considera 0s mais inteligentes.

Il - Criatividade acentuada e /ou talento artistico séo sinalizados pela
presenca em pelo menos quatro dos seguintes indicadores, em qualquer
combinacdo, ou trés incluindo originalidade, fluéncia e boa producéo
artistica:

Melhores nas areas de arte e educagdo artistica;

Mais criticos com os outros e consigo proprio;

Mais persistentes, compromissados, chegam ao fim do que fazem;
Mais originais e criativos;

Mais ativos, perspicazes, observadores;

Que produzem respostas inesperadas e pertinentes;

Entediados e desinteressados, sem serem atrasados.

111 - Dominio da capacidade socioafetiva

A érea conhecida como Talento Psicossocial, que é uma expressdo do
dominio socioafetivo, ainda precisa muito estudo para chegar a defini¢6es
mais claras. Convivendo com dados colhidos de professores e das prdprias
criangas observam-se duas orientac6es que podem ou ndo se completar, uma
sinalizando lideranca e outra sugerindo capacidade de rela¢cbes humanas.

- S&o sinais de Capacidade na area de relagdes humanas, mas ndo
necessariamente lideranca, a presenca em pelo menos quatro dos seguintes
indicadores:

Melhores em atividades extracurriculares e extraclasse;

Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala de aula;
Mais sensiveis aos outros e bondosos com os colegas;

Preocupados com o bem-estar dos outros;

Mais simpaéticos e queridos pelos colegas.

- Para sinalizar lideranca, é necessario haver, além dos sinais acima:
Mais participantes e presentes em tudo, dentro e fora da sala de aula;
Mais seguros e confiantes em si;

Capazes de organizar e passar energia propria para 0 grupo.

IV - Dominio da capacidade sensdrio-motora
Sinaliza Talento Psicomotor a indicagdo da crianga nos itens:

Melhores em atividades extracurriculares e extraclasse;
Com melhor desempenho em esporte e exercicios fisicos;
Que sobressaem em habilidades manuais e motoras (GUENTHER, 2006.

p.1).
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Esse é um instrumento de facil compreensao sendo um recurso que possibilita ao
professor sistematizar e observar as habilidades de seus alunos. No entanto, esse
instrumento ndo abrange outras habilidades, como, por exemplo, sensibilidade auditiva,
de acurada visdo, gustacdo apurada. Guenther (2006) reconhece tais aspectos, porém
destaca que ndo foi possivel encontrar subsidios teéricos que embasassem o0
desempenho em tais habilidades especificas. Pode-se considerar que esse tem sido um
instrumento referencial a identificacdo de “bem-dotados” em nosso pais — 0 qual o
GPESP utilizava em 2009 para desenvolver seu processo de identificacéo.

Apresentadas algumas consideragdes sobre conceitos de inteligéncia e estudos
em destaque que influenciam a comunidade cientifica e praticas da identificacdo no
Brasil, passo a tecer consideragfes sobre o ato de identificar. Por diferentes
procedimentos o cenario atual discursa sobre a importancia da identificacdo de sujeitos
que apresentem elevado potencial que pde em funcionamento saberes especificos que
dizem respeito a diferentes formas de identificagcdo do potencial superior e de concepcao
de quem seriam esses sujeitos.

A questdo da terminologia e das diferentes abordagens conflita com a temaética e
formas de identificacdo do “superdotado”. Muitos nomes sao atribuidos a esses sujeitos,
como, por exemplo, “superdotados”, “bem-dotados”, “talentosos”, ‘“altas
habilidades/superdotacdo”, “supradotados”, entre outros. Entretanto, mesmo por
diferentes lentes tedricas, processos, técnicas e procedimentos de identificagcdo, esses
sujeitos sdo enunciados de forma muito semelhante, sobretudo quanto a
homogeneizacdo de caracteristicas. Nesse sentido, a esse sujeito sdo atribuidos varios
nomes, diferentes caracteristicas que sdo atribuidas a construcdo de um eixo identitario:
0 destaque e o desenvolvimento intelectual.

Destarte, a identificacdo de sujeitos que apresentam algum potencial superior no
Brasil vem se ampliando. No entanto, direciona-se a identificacdo a utilizacdo de
instrumentos que podem possibilitar o maior reconhecimento destes publicos nos
contextos escolares. Além do mais, ha poucos instrumentos validados que subsidiem o
desenvolvimento desse processo.

Estando no terreno da Educag¢do Especial a identificagdo do ‘“‘superdotado”
perpassa 0 campo de constituicdo e pode ser entendida como sinénimo de diagnostico,
ou desencadear a rotulacdo destes individuos frente ao contexto escolar — aspecto
histérico na Educagdo Especial (FREITAS & PEREZ, 2010). Também pode ser
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compreendida como demonstram os estudos, ou seja, como uma agdo necessaria, fruto
de um processo continuo.

E importante destacar que esses saberes passam despercebidos na escola também
associados a constitui¢bes discursivas de carater cultural, “os mitos”, que inviabilizam
esse processo de reconhecimento desses individuos os quais apresentam um potencial
superior, aspecto que a literatura da area das Altas Habilidades/Superdotacéo estabelece
como a “invisibilidade” desses individuos se da por algumas concepgdes, crengas
culturais que inviabilizam seu reconhecimento e 0s processos de identificagdo nos
contextos escolares brasileiros. Alguns autores (ALENCAR &FLEITH, 2001; PEREZ,
2003; GUNTHER, 2000; dentre outros) consideram tais concepgdes como “mitos”, os
quais obscurecem e impossibilitam a estes individuos terem suas necessidades
educacionais contempladas na escola.

A partir desse momento, listarei algumas destas concepg¢bes para
aprofundamento de nossa discussdo: que a “superdotagdo” reverbera nos contextos
escolares em nosso pais como sindnimo de genialidade, que se refere “a crenca de que o
superdotado e 0 génio se confundem”. Fruto de interpretagdes dos primeiros estudos na
area que “faziam ver” os génios, questdes especificas de desenvolvimento precoce € 0
aparecimento de habilidades refinadas para faixa etaria fazem com que deem
contribuicGes originais e Unicas a sociedade. Estudos demonstram que a “superdota¢do”
pode ser em diferentes areas, podendo as habilidades ser isoladas sou combinadas, no
entanto, a genialidade tem sido um fendmeno mais raro na contemporaneidade
(ALENCAR & FLEITH, 2001).

Além do mais, no contexto educacional brasileiro surgem discursos que
enunciam que a ‘“boa dotagdo intelectual como condigdo suficiente para alta
produtividade na vida, ou uma crian¢a “superdotada” continuard com uma habilidade
intelectual, independentemente das condi¢des ambientais”, mas também “impera em
nosso pais a ideia de que o individuo superdotado tem recursos suficientes para crescer
sozinho, que nada necessita ser feito no sentido de dar a ele um ambiente especial, uma
vez que ele mesmo podera escolher e criar este ambiente”. Ha questdes mais especificas
que dizem respeito aos “mitos” da identificacdo, que dizem respeito a proliferagdo de
discursos como os seguintes: “ndo se deve informar a crianga ou ao jovem a respeito de
suas habilidades superiores”, uma vez que “tal conhecimento poderia tornar o aluno
convencido e dificultar o relacionamento com os colegas”; “ndo se deve comunicar a

familia que um de seus membros ¢ superdotado”, esse aspecto “podera criar na familia
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uma expectativa muito grande sobre o superdotado, ou se podera exigir dele um
desempenho além de sua capacidade” (ALENCAR & FLEITH, 2001).

Além do mais, emergem discursos que enunciam que “a crianca superdotada
apresentard um bom rendimento na escola”, o que pode ndo ocorrer, pois estudos
demonstram que podem baixar seus rendimentos para serem aceitos entre seus pares.
Além disso, podem também apresentar habilidades especificas em determinadas areas e
dificuldades de aprendizagem em outras (CENCI & SPERONI, 2011).

Entre outros discursos que pdem em prova os saberes locais produzidos na érea,
refletidos na seguinte premissa, estdo: “os nossos testes de inteligéncia ndo sdo
adaptados a nossa realidade e por isso pouca utilidade tém para a identificacdo dos
superdotados”; além do mais, “todo superdotado tem um pouco de loucura”, que
associa determinados estereOtipos as pessoas que apresentam potencial intelectual
elevado; e o “superdotado ¢ um fenémeno raro. Poucas sdo as criangas € jovens de
nossas escolas que podem ser considerados superdotados”; além de que “as criangas
superdotadas constituem um grupo homogéneo em termos cognitivos e afetivos”. E
finalmente, “é¢ impossivel reprimir o talento em algumas criangas e desenvolvé-lo em
outras” (ALENCAR & FLEITH, 2001) — discursos que tém bases historicas.

Nessas linhas, o processo de identificagdo, além de “fazer ver” os sujeitos que
apresentam um potencial superior, se justifica por possibilitar estimulacdo condizente
com ritmos, formas e estilos de aprendizagem desses sujeitos, sobretudo, com o
delineamento de programas de enriquecimento (PEREZ, 2006; GUENTHER, 2006;
ALENCAR& FLEITH, 2001). No entanto, necessita fazer circular no contexto escolar
um conjunto de saberes que necessitam ser tomados por regimes de verdades para que
se obtenham éxitos e seja possivel “contaminar” os professores e, assim, identificar
esses sujeitos.

Nesse contexto, a literatura na area, sobretudo no Brasil, “lan¢a” um discurso
que justifica a identificacdo como tarefa da educacdo em atender as necessidades de
todos os individuos inseridos no contexto da escola, para que desse modo estes sujeitos
possam se desenvolver plenamente (GUENTHER, 2000). Por essa via, a tarefa da
educacdo necessita se valer da identificacdo destes publicos para que sejam
contemplados com atendimento especializado de acordo com as especificidades que
apresentam em seus processos de aprendizagem. Portanto, “identificar é preciso”! Em

outras linhas,
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Identificar significa determinar a identidade, a origem, a natureza, as
caracteristicas. Identificar significa saber quem sdo as pessoas com AH/SD,
onde estao e quais sao as verdadeiras necessidades para, entdo, sim, formular
as medidas necessarias para que a escola se adapte a elas, como deve ser
(PEREZ, 20086, p.170).

Nas palavras de Pérez (2006), “identificar ¢ determinar”, por em funcionamento
um conjunto de verdades. Nesse contexto, saberes antes discutidos, ao encadear um
conjunto de tecnologias que sdo operacionalizadas através da identificacdo, instituem a
diferenca pela arte de “fazer ver”. Também ¢ importante considerar que estes saberes
indiretamente estdo atrelados a uma economia politica que conduz esses individuos a
desenvolver suas potencialidades para se tornarem Uteis e necessarios ao sistema
capitalista (OSOWSKI, 1991), mas seria um tanto reducionista considerar somente essa
afirmativa, pois esses individuos sdo identificados porque de certo modo “existem” pela
instituicao de regimes de verdades que “dizem” quem eles sdo, ou em outras palavras,
os “inventam”. Portanto, esse ¢ o delineamento da area no Brasil, que passa a se
desenvolver sob duas perspectivas provindas dos estudos de Renzulli e de Gagné.

Afora esses tpicos, passarei a tecer algumas consideracdes sobre o processo de
identificacdo realizado pelo GPESP, o qual esse grupo desenvolve pondo em
funcionamento alguns regimes de verdades, sobretudo quando empreende pesquisa que
visa a identificar “alunos com caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” nas
escolas da rede publica ou privada de Santa Maria RS, ancorando-se assim nesses
saberes produzidos na area. Principalmente nos estudos de Joseph Renzulli, Howard
Gardner e para questdo préatica e de fundamentagdo da identificacdo desses sujeitos, em
que sdo considerados os estudos de Zenita Guenther — estudos utilizados para justificar
o Projeto “Da Identificagdo a Orientagdo de Alunos com Caracteristicas de altas
habilidades/superdota¢do”.

Embora apresentando posi¢des antagbnicas, o GPESP justifica o uso do guia
desenvolvido por Zenita por ser um instrumento organizado e de facil aplicacdo. No
entanto, quanto aos principios filoséficos, segue-se a definicdo de “superdotacdo” de
Renzulli. Especificamente considerando que o objetivo da identificacdo esta diretamente
relacionado ao encaminhamento desses sujeitos a um programa de enriquecimento em
gue podem desenvolver suas habilidades.

Desse modo, pondo em funcionamento um conjunto de saberes, 0 GPESP frente
ao contexto escolar, “inventa” — como ja explicado anteriormente na pagina 24 em nota

de rodapé — um individuo que apresenta caracteristicas especificas, sobretudo potencial
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intelectual acima da média. Para tanto, se vale de meios que possibilitem que essas
verdades sejam aceitas pelos profissionais que atuam na escola, desencadeando uma
vasta de rede de saberes que instituem “quem possa ser” esse individuo que possui
“caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo”, agdo que s6 € possivel através da
inspiracdo dos estudos antes expostos e adaptacdo as particularidades regionais dos
contextos escolares da localidade de Santa Maria — RS.

Em outras palavras, o GPESP, especificamente frente a Escola X, produz
regimes de verdades instituindo através da relacdo de saber-poder sobre quem possa ser
0 sujeito que apresenta ‘‘caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo” nesse
contexto escolar. Além do mais, estes saberes circulam no contexto escolar se valendo
também da norma que visa a “fazer ver” através de um exercicio do poder
(FOUCAULT, 2010b) — que circula através do desenvolvimento de préticas refinadas,
entre elas a Educacdo Especial como disciplina que identifica os individuos anormais —
aqueles que por sua “excepcionalidade” intelectual se desviam dos padrdes culturais
estabelecidos.

Desse modo, cabe descrever como se da o processo de identificacdo realizado
pelo GPESP. Esse processo € guiado por seis etapas em que sdo articulados
conhecimentos na rea. A primeira diz respeito a preparacdo da comunidade envolvida
em que sdo promovidas discussdes informativas com intuito de sensibilizar e esclarecer
sobre a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, sendo esta etapa realizada por
uma equipe de integrantes do GPESP que apresenta conhecimentos na area.

A segunda etapa refere-se a disponibilizacdo aos professores do Guia de
Observagcdo (GUENTHER, 2000) em que sdo convidados a indicar os alunos que
apresentam determinadas caracteristicas como enuncia o instrumento desenvolvido por
Guenther (2000). A proxima etapa busca levantar dados sobre a histéria de vida dos
alunos que foram indicados pelos professores, em que sdo realizadas entrevistas semi-
estruturadas com os professores das séries atuais e anteriores destes alunos, pais e ou
responsaveis, bem como com os alunos envolvidos na pesquisa.

A quarta etapa diz respeito a analise desenvolvida pela equipe do GPESP dos
dados coletados. Esse processo de analise das entrevistas semi-estruturadas inicialmente
contou com o apoio de uma psicéloga que tinha por finalidade obter “maior qualifica¢ao
e seriedade da pesquisa”. Desde 2006, em virtude de ndo haver profissionais na area
vinculados ao projeto da identificacdo, as andlises sdo realizadas pela equipe que

executa o processo de identificagdo, tendo sempre no minimo duas bolsistas do projeto
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gue acompanham todas as etapas. Posteriormente, séo feitas reunibes com intuito de
estabelecer critérios para analise das respostas em conjunto com todos os participantes
do GPESP que atuam na tematica das Altas Habilidades/Superdotacao.

A Ultima etapa diz respeito a aplicacdo de atividades pedagdgicas com os alunos
indicados. Essas atividades sdo propostas pelas pesquisadoras Virgolim, Fleith, Neves-
Pereira (1999). A equipe que faz o processo de identificacdo durante essa atividade
observa nos alunos caracteristicas como criatividade, senso de humor, motivacdo e
persisténcia em realizar a tarefa, e o olhar das especialistas foca-se na definigédo de
“superdotagdo” desenvolvida por Renzulli. Estes dados v@o ser confrontados com os
obtidos anteriormente. Os dados culminardo com a elaboracdo de um parecer
pedagdgico dos alunos indicados, destacando algumas caracteristicas desses individuos,
segundo os preceitos estabelecidos por Joseph Renzulli.

Apos esse processo de identificacdo, sdo realizadas reuniGes com os pais dos
alunos em que sdo informados os resultados da pesquisa. E desde inicio os pais sdo
comunicados por bilhetes e esclarecidos quando vdo até a escola, pois esse projeto
segue principio estabelecido pelo comité de ética da UFSM que estabelece
procedimentos especificos para desenvolvimento de pesquisas com seres humanos. E
em se tratando de pesquisas com criangas, sao seguidas as orientagcdes do Estatuto da
Crianca de do Adolescente (ECA), sendo estes alunos convidados a participar de um
programa de enriquecimento extraescolar, o projeto “PIT — Programa de Incentivo ao
Talento”. Com a participagdo nesse projeto, os alunos passam a ser assistidos por essa

equipe especializada na area das “altas habilidades/superdota¢dao”. Em outras palavras,

[...] o PIT vem contribuindo com o desenvolvimento desses sujeitos por
oferecer um ambiente enriquecedor aos alunos com caracteristicas de altas
habilidades, como também vem incentivando professores, familias e a
populacdo em geral a pensar a respeito da temética e da importancia de
valorizar talentos. Com a conscientizacdo das pessoas proximas desses
alunos, é possivel mostrar-lhes os beneficios da estimulagdo, como o
ajustamento social e realizacdo pessoal destes, e incentiva-los a perseguir o
desenvolvimento e o progresso de seus talentos, retornando-os a escola, a
comunidade e ao pais. (DELPRETTO, FORTES e FREITAS, 2008, p.103).

Atraveés da participacdo no PIT a equipe que faz a identificacdo passa a observar
as caracteristicas dos alunos e confirmar, com as definicdes teodricas estabelecidas pelos
estudos na area, as habilidades que esses individuos apresentam, instituindo por um
regime de verdades os cartografando. Apds determinado periodo em que sdo
sistematicamente observadas as caracteristicas e a continuidade dos tracos de potencial

levantados no processo de identificagdo, com passar do tempo e com continuidade de
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participagdo do sujeito no projeto de extensdo, o PIT, estes individuos sdo enunciados
COMoO Sujeitos que possuem “caracteristicas de altas habilidades/superdotagao”.

Nesse sentido, apds as descri¢cdes dos aportes tedricos e praticos do processo de
identificagdo, no proximo item, resgato algumas particularidades do processo realizado
pelo GPESP na Escola X. Estes dados que a seguir serdo apresentados foram obtidos
pelo grupo focal realizado com 4 participantes do grupo de pesquisa que executaram as

etapas desse processo de identificacdo na referida escola.

4.1.2 A atuacdo do GPESP frente & Escola X: lancando regimes de verdade...

Certamente 0 acontecimento ndo € nem substancia nem acidente, em
qualidade nem processo; 0 acontecimento ndo é da ordem dos corpos.
Entretanto, ele ndo é imaterial; é sempre no ambito da materialidade que ele
se efetiva, que é efeito; ele possui seu lugar e consiste na relagdo,
coexisténcia, dispersdo, recorte, acumulacdo, selecdo de elementos materiais;
ndo € o ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como efeito em uma
dispersdo material. (FOUCAULT, 20104, p. 59).

Considerando o acontecimento em sua volta e objetivando observar seus efeitos,
a partir dessas linhas, resgato aspectos especificos do processo de identificacdo
realizado por quatro participantes do GPESP na Escola X. Como se deu a
“contaminagdo” de “outros tantos” (GALLO, 2009) sob a visdo das integrantes do
GPESP?

Empreendendo um recorte desse acontecimento, é importante destacar que ele se
deu com a participacdo de 10 professores dos Anos Inicias de Ensino Fundamental, que,
através do Guia de Observacdo (GUENTHER, 2000), indicaram 102 alunos, que
prosseguiram a etapa seguinte. Destes, apenas 28 foram identificados com
comportamentos indicativos de “altas habilidades/superdotagdo”. Atualmente, apenas
21 alunos ainda permanecem matriculados na Escola X e nenhum frequenta o PIT.

Nesse prisma, resgato de que modo esse processo de identificacdo antes
mencionado se materializa no discurso dos profissionais do referido grupo de pesquisa.
O carater analitico proposto segue uma aproximacdo da concepgdo de discurso
empreendida por Michel Foucault (2010). Analisando os discursos também situados
historicamente, sdo considerados os discursos que representem uma pratica subsidiada

em um conjunto de documentos, estudos, como descrevemos anteriormente, obtidos
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pelo grupo focal como suporte a analise das entrevistas narrativas realizadas com
profissionais da Escola X.

Cabe esclarecer que considero as particularidades dos participantes, suas
vivéncias, suas subjetividades. No entanto, destaco que o objetivo do grupo foi apenas
resgatar informag0es sobre o processo de identificacdo e o discurso empreendido pelo
grupo frente a Escola X. Nesse sentido, houve finalidade de obter mais dados sobre o
processo de identificacdo de alunos com  “caracteristicas de  altas
habilidades/superdotagdo”, ndo constituindo como um objetivo principal desse estudo,
mas sim um subsidio para que seja possivel analisar quais os efeitos desse processo de
identificacdo nos discursos dos profissionais da Escola X que participaram dessa
pesquisa.

Nesse sentido, inicio com o resgate desenvolvido pelas participantes 1, 2, 3 e 4
acerca do processo de identificacdo executado em 2009. Essas quatro integrantes do
GPESP acompanham o processo de identificacdo na Escola X, tendo sido a “captura” de
participantes para condicdo ao grupo focal centrada no principio de ter participado do
maior numero de etapas do processo da identificacdo. Por esse motivo, resgata-se a
historicidade de um processo experienciado.

Na época, as quatro participantes eram bolsistas do projeto “Da identificagdo a
Orientacdo de Alunos com Caracteristicas de Altas Habilidades/Superdotagdao” por
diferentes 6rgédos de financiamento — entre eles o PIBIC (que contava com duas bolsas),
PROLICEN e FIPE — e todas j& apresentavam anos de incursdo na temética das Altas
Habilidades/Superdotacdo e ainda estavam em processo de formacgédo inicial. Duas
cursavam Pedagogia e as outras duas cursavam Educagéo Especial, Licenciatura Plena,
como resgatado no primeiro capitulo. Atualmente, todas cursam Mestrado em Educacgéo
na Universidade Federal de Santa Maria.

Na formacdo do grupo focal, ao relatarem desse processo de identificagéo, as
participantes destacam que foi significativo, sobretudo pela participacdo dos
professores. Além disso, enfatizaram a importancia dada pela gestdo a acdo da
universidade que entrava em parceria com a escola. As falas foram sendo
complementadas, as vezes uma participante fazia uso da palavra e as demais
concordavam gesticulando. Por esse motivo, no transcorrer do texto, descreverei com
minhas palavras algumas narrativas que as participantes empreenderam.

O contato inicial junto a escola foi realizado pela Participante 1, que relata a

necessidade desse contato em virtude de a pratica realizada no projeto de extenséo, o
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PIT, apresentar poucos alunos, que foram ao longo dos anos desistindo de participar do
projeto por diferentes motivos — como falta de condicdes financeiras, ingresso em outras
atividades, entre outros — 0 que fez o grupo mover agdes nas localidades proximas da
Escola W?. O PIT, projeto nos moldes de um programa de enriquecimentos extra-
escolar, era realizado na Escola W para os alunos que eram identificados e
encaminhados pelo proprio grupo, assim a préatica da identificacdo se alicercava na
extensdo como um subsidio que oferecia aos alunos estimulos necessarios aos seus
interesses especificos — ancorados nas a¢des propostas nos estudos de Renzulli (2004).

O projeto de identificacdo, segundo os relatos das participantes do GPESP, se
iniciou com o contato com a diretora da escola que na época era a Professora E, que
hoje atua como vice-diretora do turno da tarde e assume a classe do terceiro ano. Quanto
as etapas da pesquisa da identificacdo, a primeira foi realizada na Escola X com
desenvolvimento de dois encontros informativos.

As participantes relatam que foi significativo pela participacdo efetiva dos
professores que perguntavam e sanavam todas suas dividas sobre a tematica. Além
disso, elas relatam que esse processo de identificagdo “foi bastante significativo,
sobretudo pelas mudangas que foram realizadas na conducdo do processo de
identificacdo, que abriram maior espaco para didlogo com os professores da escola, 0
que possibilitou um maior esclarecimento sobre a temética” — frase significada varias
vezes dita pelas participantes. Desse excerto, pode-se analisar que ao se instituir um
regime de verdades ha o uso de recursos especificos que possibilitem a “contaminagao
de outros tantos”, de modo que estas verdades ndo sejam postas a prova por aqueles que
a elas sdo submetidos.

Além do mais, as participantes destacam que houve uma reformulacdo na forma
como o GPESP desenvolvia o processo de identificacdo, principalmente como levava as
informagdes para o desenvolvimento da identificagdo nas escolas, o que pode ser
entendido como uma agdo que visava a estabelecer outros meios de coergédo e
subjugacao do outro através da relacdo entre saber e poder, Aspecto o qual fica expresso
quando a Participante 1 relata: “antes era assim, so se jogava informagdo, depois dessa
identificacéo a gente tinha um grupo bem forte que organizava as coisas, a partir dessa

identifica¢do todos os arquivos do projeto ficaram organizados nas pastas”.

20 Escola, & qual fiz mencéo na introducéo desse trabalho, que foi cedida aos sébados para as atividades
do projeto de extensdo.
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Além disso, uma das frases que foi consenso entre as participantes no grupo
focal foi a proferida pela Participante 2, frase discutida e ressignificada pelas demais
participantes, que concordaram coma a firmagdo: “eu me lembro muito bem dessa
identificagdo porque foi muito significativa pela forma como a gestdo acolheu o
projeto”. Elas resgataram que o processo realizado foi “tranquilo” e apresentou apenas
resisténcia de uma professora, como relata Participante 3, que teve contato maior com
essa professora em virtude de ter realizado as entrevistas dos alunos indicados pela
professora da série atual, sendo ela questionada sobre o desenvolvimento destes alunos
quando os atendeu na série anterior — hoje essa professora ndo faz parte do corpo
docente da Escola X por ter se aposentado.

Pode-se considerar que o “acolhimento da gestdo” a proposta de identificacdo
levada sob a figura das participantes do GPESP e a resisténcia da professora em
participar da pesquisa faz ver como o poder se exerce (FOUCAULT, 2010). Em outras
palavras, a gestdo escolar — sob figuras da diretora, vive-diretora, coordenadora e
orientadora educacional — possui posic¢ao de poder por gerir a escola. No entanto, como
poder ndo se exerce unilateralmente, ele circula, ha resisténcia como uma acdo de
“contrapoder”. Nesse sentido, pode-se considerar que ndo ha exercicio do poder
soberano da gestdo escolar, embora seja responsavel por regular os sujeitos em que
investe, professores e alunos, havendo também resisténcia.

Quando questiono as participantes do GPESP sobre os resultados da pesquisa,
especificamente sobre a forma como foram atingidos 0s objetivos de esclarecimento
sobre a tematica, as participantes relatam que no momento em que foi realizada a
identificacdo na escola, pela participacao efetiva da gestdo escolar, ““os resultados foram
positivos”. Desse modo, pode-se considerar pela “alianga” com gestores da escola 0
GPESP pode “langar” seus regimes de verdades e de certo modo “subjugar” e “seduzir”
por uma relacdo de saber os professores dos Anos Inicias da Escola X.

Apos esse processo de identificacdo em que houve posicdo favoravel da gestéo
escolar a proposta do GPESP, a escola trocou de gestores. As participantes 1, 2, 3, e 4
destacam que com a troca da gestdo até a participacdo dos alunos no PIT foi
prejudicada. A participante 4 reafirma a discuss@o quando pondera que ‘“talvez a gestao
atual ndo tenha dado a devida importdncia ao projeto por ndo achar importante”, 0
que nos faz observar a nivel de discussdo que a nova gestdo pode ndo ter tomado por

verdade o processo de identificacdo realizado pelo GPESP.
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Além disso, as participantes relatam que a participagdo dos pais inicialmente
também foi efetiva tanto no processo de identificagdo quanto posteriormente no PIT,

com a inser¢do no Grupo de Pais. Narram que

Todos os anos nés voltdvamos a escola para entregar os bilhetes para os
alunos para participar do PIT, até mesmo os alunos que nunca participaram
do projeto, por varios fatores, [...] o PIT mudou de escola, assim aos poucos
fomos perdendo os alunos. (PARTICIPANTE 1).

Ao serem guestionadas se projeto manteve contato com a escola, as participantes
responderam afirmativamente, porém destacando que “ja ndo tinha mais a mesma
receptividade”, tendo afirmado ainda que, além da troca da gestdo, a Educadora
Especial da escola, que havia acompanhado o processo, ja ndo fazia parte do corpo
docente e que a participacdo dessa professora havia sido muito significativa. Além do
mais, foi relatado pelas participantes que a Educadora Especial atual ndo tinha
conhecimento das agdes que o projeto realizou na escola em 2009, pois a equipe do
GPESP regressou a escola pelo projeto da “Acessibilidade” e se deparou com essa
realidade.

Quando resgatadas as acbes do projeto da identificacdo, as participantes
destacam que foram significativas, que grande parte dos professores se mobilizou,
questionando, discutindo e também solicitando referenciais sobre a temética das Altas
Habilidades/Superdotacdo — materiais que foram disponibilizados pelo GPESP a escola.
A Participante 2 destaca, ao inferir sobre o objetivo do projeto da identificacdo que,
“por ora atingiu, o objetivo, mas hoje assim ndo sei”,aspecto que nos faz ponderar que
os regimes de verdades “lancados” pelo GPESP foram aceitos

Ndo objetivando desenvolver um juizo de valor, os dados obtidos pelo
desenvolvimento do grupo focal com participantes do GPESP possibilitaram
reconstituir a historicidade dessa acdo realizada em 2009. Alguns aspectos dao
continuidade a discussdo antes iniciada de que o GPESP “faz ver” individuos que
apresentam algumas habilidades em destaque. Esse processo é deflagrado com o apoio
das professoras, pedagogas, passando a tomar como verdadeiro um discurso que institui
a classificacdo de individuos pelo aspecto intelectual, através das diferentes areas do
desenvolvimento humano.

ApOs esse resgate realizado pelas integrantes do GPESP sobre o processo de
identificagdo na Escola X, apresento algumas particularidades encontradas nas

entrevistas desenvolvidas com cada participante da Escola X, de modo a langar pistas
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aos discursos proferidos. Passo entdo a resgatar alguns dados que constituiram o diario

de campo.

4.2 Nas curvas das paginas interrogacdes, exclamacdes e aspas: em foco o percurso
da pesquisa...

Com intuito de caracterizar o contexto em que foram realizadas as entrevistas,
articulo algumas observacGes que compuseram o diario de campo, destacando um
excerto das narrativas encontradas, lapidando-as com intuito de apresentar ao leitor o
que as participantes recordam do processo vivenciado. Além disso, teco algumas

consideracdes individuais acerca do contexto em que foi realizada cada entrevista.

4.2.1 Coisas que o gravador ndo grava e a memoria registra...

A presente pesquisa nasceu pela insercdo de cerca de trés semanas no contexto
da Escola X, quando procurava localizar e posteriormente entrevistar os professores que
participaram do processo de identificacdo desenvolvido pelo GPESP em 2009. Durante
a realizacdo das entrevistas com essas professoras, aos poucos, fui montando um
“quebra-cabega” acerca de quais professores haviam participado, indicando seus alunos
no guia de observagdo. Algumas professoras participaram “da identificacdo”, indicando
seus alunos que hoje atuam com outros sujeitos que naguela época foram identificados.

No entanto, ao resgatar quais alunos ainda estavam matriculados na escola,
deparei-me com a informacgdo de que uma parcela destes alunos ja se encontrava nas
séries finais, sobretudo, sexto e sétimo ano — 0 quinto ano encontra-se sob regime de
unidocéncia. Nesse sentido, para que a pesquisa obtivesse mais informaces, contatei 0s
professores dos anos finais, assim, alguns ficaram instigados quando expus o objetivo
da pesquisa, se dispondo a participar.

Outros professores ndo tiveram interesse na participacdo da pesquisa, alegando
que a escola possuia muitos alunos “desinteressados e que ndo gostavam de estudar”.
Afirmando com veeméncia: “superdotados aqui ndo existem”. Respeitando a opinido
formada pelos professores e considerando que ja obtinha um consideravel nimero de
participantes, iniciei essa segunda fase de coleta de dados. Desse modo, passo a

caracterizar como ocorreram as entrevistas.
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As entrevistas foram realizadas na escola, tiveram em média até 30 minutos de
duracdo. Algumas foram marcadas de acordo com a disponibilidade das participantes,
outras se realizaram no primeiro contato com a pesquisadora. Com intuito de apresentar
ao leitor algumas informagGes sobre o acontecimento para posteriormente destacar
alguns enunciados discursivos que emergiram destas entrevistas, passo a caracterizar o
contexto em que foram realizadas as entrevistas, dados sistematizados através do uso de

diario de campo o qual foi redigido por mim.

4.2.1.1 Professoras que participaram do processo de identificacao

Dos professores que participaram do processo de identificacdo na escola,
sobretudo do preenchimento do guia e que ainda permanecem na escola, estdo as
seguintes participantes: Professora A, Professora B, Professora C, Professora D,
Professora E, a Professora F. Todas sdo pedagogas e atuam ha anos na docéncia no
Ensino Basico, como descrito inicialmente no capitulo 1. As demais participantes,
Professora M, Professora N e Professora O, atualmente compdem o quadro da gestdo
escolar, ndo assumindo turmas; somente a Professora E, que compde também o quadro
da gestdo, atua com classe do terceiro ano. Desse modo, passo a apresentar o0 contexto

em que foi realizada cada entrevista.

Professora A:

Em um no primeiro contato esclareco sobre a pesquisa, e a professora
prontamente se disponibiliza para que seja realizada a entrevista, inclusive informa que
teria tempo disponivel apds o intervalo, demonstrando interesse na colabora¢do com a
pesquisa. Ao ser novamente informada sobre a pesquisa e ser entregue o termo de
consentimento, a Professora A pede novas informacOes relatando que ndo sabe se
contribuira, pois entende o tema da inclusdo relacionado apenas aos alunos com
deficiéncia. Explico novamente a pesquisa esclarecendo que procuro desenvolver uma
conversa sobre as concepgdes que ela possui sobre o tema. Ap6s minha explicacéo, ela
aceita participar, assinando o termo.

A entrevista foi iniciada na sala de aula, pois os alunos estavam com atividades

no patio com nutricionistas. Iniciou-se a gravacao e fomos interrompidas com a chegada
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dos alunos, assim, necessitamos procurar outro lugar para a entrevista. Nesse sentido,
houve grande preocupacao e nervosismo da professora com a gravacao e as interrupcoes
também com a presenca do gravador. Iniciamos novamente a entrevista na sala da
direcdo. Aos poucos, a presenca do gravador foi sendo atenuada. Ainda, ela apresentava
preocupacdo se as respostas dadas estavam de acordo com o que a pesquisadora
solicitava.

Por vezes a participante gesticulava pedindo que confirmasse as suas respostas.
As expressoes da entrevistada demonstravam esse nervosismo, sobretudo os olhares que
lancava a pesquisadora com intuito de obter afirmacdo. Ao término da entrevista, a
participante pede para ouvir a gravacdo, na ansia de verificar se havia falado
corretamente. A pesquisadora disponibiliza o gravador e ambas ouvem. Logo, a
pesquisadora agradece a participacdo da participante e segue a procura das demais
professoras na escola. Abaixo, destaco um aspecto da narrativa dessa professora quando

questionada sobre o que recordava do processo de identificacdo realizado pelo GPESP:

Olha, eu me recordo assim no sentido, assim que aqueles que se destacam
mais [..], que inclusive até os alunos assim: “professora deixa ele
declamar”, entdo isso ai eu trabalhei em sala de aula, também ele tem uma
facilidade mas qualquer um pode declamar qualquer um pode aprender
declamar entdo vai ser do jeito que servir pra isso, entdo eles dizem: “ele
tem ele vai entdo ele vai, sempre ele sempre o mesmo”[...], “ndo tu podes
também declamar”. Eu noto que aquele que esta declamando ali ele tem
aquela facilidade, ele gosta, ele tem aquela facilidade de expressdo, o tom
de voz, ele aquilo é nele [...], e a parte do desenho e a parte de musica
também, [...]. (PROFESSORA A).

A Professora A nédo relatou diretamente acerca das agdes do GPESP. Como
havia inferido no inicio da conversa, ela relaciona a inclusdo aos casos de alunos que
apresentam “alguma deficiéncia”. Embora se observe no fragmento extraido que ela
reconhece seus alunos que apresentam um potencial superior, direciona a concepcao de

“superdotagdo” como um dom.

Professora B:

A Professora B, ao ser informada sobre a pesquisa, disponibilizou-se,
oferecendo-se para que fosse realizada no mesmo momento a entrevista. Ao iniciar a
explicacdo sobre a pesquisa, posteriormente ao realizar preparacdo do gravador, a

Professora B ao fazer a leitura do termo de consentimento e pergunta-me se ela é s
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estudante. Quando informo que também sou professora e atuo no Ensino Basico, ela
destaca: “é complicada essa inclusdo! Entdo tu sabes bem como é que é essa questéo da
incluséo é complicada! Entdo tu és professora tu entende, tu sabes”. Nesse momento,
percebo que ha uma aproximacdo, uma identificacdo da participante com a
pesquisadora.

Durante a entrevista, a participante agia com naturalidade, olhava em meus
olhos, sentia-se a vontade, ndo percebia a presenca do gravador. Falava gesticulando,
indicando a sequéncia temporal com as méos. A entrevista foi realizada na sala da
coordenacdo pedagdgica da escola. O gravador ficou sob a mesa, longe de nosso campo
de visdo, o que possibilitou certa naturalidade no desenvolvimento da entrevista.

No momento em que eu organizava o gravador, a participante comentava sobre a
questdo das desigualdades do acesso a escola, do grande nimero de alunos nas turmas,
sobre a situacdo de alunos incluidos, alunos com deficiéncia, destacando a histéria de
um aluno que necessitava de vaga e ela se dispds a aceita-lo em sua turma. O fato de
considerarme como professora fez com que ela se sentisse a vontade para a realizacao

da entrevista.

[...] a coisa anda quando a familia se orgulha, quando a familia estimula e
eles sdo criancas que energeticamente e motoramente eles ficam bem ativos
e entdo com este apoio na familia, eu acho que a gente acaba perdendo por
desacompanhamento familiar e acaba perdendo por falta de percepcéol...].
Tendo esse diagnostico e o diagnéstico no meu ponto de vista ndo vale a
nada nem vai trazer coisas maravilhosas, porque se tu tiveres uma postura
de descaso ndo vai ajudar muito. (PROFESSORA B).

Verifica-se no excerto extraido que a Professora B reconhece sujeitos com “altas
habilidades/superdotagdo” por apresentarem comportamento diferenciado. Nesse
sentido, pode-se perceber que a participante “aceitou” como verdadeiro o regime de
verdades langados pelo GPESP, sobretudo quando destaca a importancia do

acompanhamento desses alunos tanto pela escola quanto pela familia.

Professora C:

A Professora C foi contatada na primeira visita que a pesquisadora fez a escola,
com intuito de fazer um levantamento das professoras que participaram do processo de
identificacdo e quais ainda estavam atuando na referida escola. Como a Professora C

estava atuando em classe, foi marcada entrevista para o periodo da tarde, pois ela apenas
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coordenava um projeto na escola, teria entdo disponibilidade para que eu pudesse
explicar sobre a pesquisa. No dia seguinte, a participante teve que fazer uma
substituicdo. Nesse momento, a pesquisa foi apenas explicada, assim a professora
aceitou participar. Entretanto, ndo houve condi¢des de realizarmos a entrevista em
virtude de ela estar frente aos alunos.

Em outro momento em que fui a escola contatar os outros professores, pela parte
da manhd, a Professora C pediu a um colega da gestao que assumisse a turma por alguns
minutos para que ela pudesse me atender e realizar a entrevista. Dirigimo-nos a sala dos
professores para a entrevista, e quando preparava o gravador, entreguei o termo de
consentimento, pois ja havia explicado sobre a pesquisa no dia anterior, logo, iniciamos

as questdes da entrevista. Destaco o seguinte fragmento da entrevista:

O que em chamou a atencdo neles que a aprendizagem deles era o
raciocinio muito rapido, eles ndo precisavam repetir duas vezes e num
instante eles ja estavam lendo e escrevendo e faziam calculos mentais. [...],
viviam assim preocupados com outras questbes, fazendo perguntas
(PROFESSORA C)

A Professora C em sua narrativa traz aspectos relacionados as caracteristicas de
sujeitos que apresentam “altas habilidades/superdotacdo” que foram trabalhados nos
encontros informativos realizados pelo GPESP. Pode-se observar que ela aceita as

verdades instituidas pelo GPESP por relacdes de saber-poder.

Professora D:

A pesquisa foi explicada para a participante na primeira visita a escola, logo, a
Professora D aceitou participar, tendo informado apenas que tinha vergonha, sobretudo
com intenc¢do inicial da pesquisadora em gravar em video a entrevista. Como apresentou
desconforto, a pesquisadora reorganizou a sistematica de coleta de dados, realizando
apenas a gravacdo em audio da entrevista, assim a participante concordou participar.
Foram marcados um dia e um horario na semana seguinte para a entrevista. A
professora de Educacdo Especial da escola se disponibilizou a assumir a turma da
Professora D para que pudéssemos realizar a entrevista.

Chegando no dia da entrevista, a Professora D havia esquecido que tinhamos
combinado. Logo, converso novamente com ela que se disponibiliza a realizar a

entrevista. Ao procuramos uma sala para iniciarmos a entrevista, ela informa que ndo
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sabe se responderd “o que eu realmente quero”, pergunta ainda quais serdo as questoes,
informo o tema da pesquisa e explico de modo geral. Ela questiona varias vezes se nao
h& a possibilidade em ter acesso as questdes antes de gravar. Eu informo que fique
tranquila que quero observar com a pesquisa 0 que ela considera sobre o assunto. Ao ler
o termo de consentimento, ela informa que ndo sabe se respondera certo. Informo que
ndo se preocupe que ela responda o que compreende o que observa, segundo seu ponto
de vista. Nesse sentido, envergonhada, iniciamos a entrevista. Vejamos o seguinte

excerto resgatado de algumas lembrancas da participante:

Eu me recordo assim, que a gente tinha que fazer assim [...] destacar
aqueles alunos, [...] eles ja vinham de outros anos, esse nome ja passo, ja
veio pra noés a gente tinha que ver se a gente concordava ou ndo. Dai a
gente concordou [...], a gente teve um tempo pra, pra conhecer, porque eles
vém do terceiro chegam no quarto [...], e eu como sou professora do quarto
ano ja esses nomes ja chegaram na lista. Entdo a gente [...] observava mais
um tempo no inicio pra ver se realmente eles se destacavam. E realmente
eram eles mesmos. As gurias de um ano antes realmente acertaram. Sao
esses mesmos, eles continuam![...], a gente conversava um pouquinho ali e
realmente elas diziam o que tu achas é esse mesmo ou teve eu acho que um
ano acho que um ano eu acrescentei. Eu acrescentei um ou dois alunos, eu
acrescentei. (PROFESSORA D).

Como se pode observar, a Professora D participou como “professora da série
atual” dos alunos que foram indicados pela professora do ano anterior. Além do mais, a
participante faz referéncia a concep¢do de que o sujeito que apresenta “altas
habilidades/superdotagdo” ¢ aquele que se destaca. Além dos alunos ja indicados, ela
acrescenta dois alunos em que sua préatica de observacdo faz perceber como sujeitos
que possuem habilidades em destaque. Desse modo, pode-se considerar que a

participante toma por verdade os saberes que 0 GPESP p6e em funcionamento.

Professora E:

A entrevista foi marcada para uma quarta-feira, dia de reunido pedagogica. A
participante, ao ser informada sobre a intencdo da pesquisa, se prontifica a participar,
indicando apenas o dia para que pudesse responder com mais aten¢do, em virtude de ter
turma no turno da manhé e atuar como Vice-Diretora do turno da Tarde. Combinados
dia e hora, saio em busca das outras professoras.

Chegado o dia da entrevista com a Professora E, a procuro e nos dirigimos a
sala de aula onde ela atua. Enquanto seus alunos estdo na aula de educacéo fisica,

realizamos a entrevista. Durante a entrevista, a participante conversa com naturalidade,
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olha em meus olhos, por vezes parece esquecer algumas informacdes, mas logo, ela se
recorda. Tivemos a interrupcdo de alguns alunos que ingressaram na sala em busca de
seus materiais, aspecto que fez a participante esquecer o que estava relatando.

Além disso, a Professora E fala de um caso especifico de um aluno que esta
canalizando potencial para a agressividade, que ndo quis comentar durante a gravagao
para ndo expo-lo, pois faria referéncia ao nome dele, além disso, ela fala com
entusiasmo sobre os alunos que haviam sido identificados. Destaco 0 seguinte

fragmento:

E: Esse ano, na minha sala de aula nenhum aluno é contemplado [...], mas
eu ja tive [...], ha trés anos atras cinco meninos que foram identificados
com altas habilidades [...], e eles estdo no projeto [...] PET, ndo é PET,
[..]. Era 0 A. e o B. e tinham alta habilidade em matemética. Meninos
maravilhosos! Tinha um também no desenho eu ndo me lembro como é que
era 0 nome do menino e assim o0 que eu vejo e acompanho assim no sexto
ano que eles estdo assim [...], que eles sdo assim meninos nota dez [...], que
eles ttm uma, uma, uma vontade, uma fome de conhecimento, de coisas
além. E assim inclusive o B. ele traz questdes pra escola sobre a Discovery
que ele vé. Entdo seguido ele trazia coisas assim, ele comentava conosco e
na matematica assim era impressionante o desenvolvimento deles
(PROFESSORA E).

Observa-se que a Professora E tomou para si 0s regimes de verdades,
instituindo-os. 1sso também decorre em virtude de estar em 2009 & frente da escola
como diretora. Observa-se em sua narrativa que acompanha esses alunos até os dias de
hoje, o que nos remete a concepcdo da identificagdo como observacdo continua. Em
outras palavras, para ser “superdotado”, hd necessidade de os tracos caracteristicos
especificos, de as habilidades “aparecerem” ndo s6 em dado momento, mas sim por
longo periodo da vida do individuo. A participante, além de aceitar os regimes de
verdades, ela os dissipa no contexto escolar “contaminando” outras professoras para a

participacao na pesquisa.

Professora F:

Algumas entrevistas foram marcadas no dia da reunido pedagdgica da escola.
Apenas uma professora ndo havia sido contatada e, nesse dia, casualmente nos
esbarramos. Assim, antes a reunido pedagdgica, converso com a Professora F
explicando a pesquisa. A Professora F prontamente resolve participar do estudo,

disponibilizando-se para que a entrevista fosse realizada antes mesmo da reunido



125

pedagdgica. Desse modo, nos dirigimos a uma sala de aula e explico com mais
profundidade os objetivos do estudo. Ao ser entregue o termo de consentimento, a
participante pergunta sobre a orientadora do estudo, inferindo que conhecia uma pessoa
com 0 mesmo nome, porém com Y. Ambas riram e respondo que pode ser outra
professora da universidade que ela conheca.

Ao ser preparado o gravador, a participante, muito carismatica, responde que o
pedagogo assumiu muitas func@es, inclusive ocupando o lugar do educador especial.
Responde que nao tem formagdo e “se v€ obrigada a trabalhar com alunos incluidos”,
que seria melhor se tivesse tido formagdo para atuar com esses alunos, caso dos
educadores especiais. Durante a da entrevista, a participante sorri, parece nao se
importar com a presenca do gravador, fala com clareza, olhando em meus olhos,
gesticula com as méos dando maior énfase ao que responde. Vejamos o seguinte

fragmento:

Eu me recordo que foi feito uma triagem a partir dos critérios que as
colegas da universidade trouxeram pra nos e a gente comecgou a observar
aquele aluno que tinha mais habilidade para [...] se expressar, pro desenho,
[...] ou mesmo na parte de conhecimentos e através desses critérios a gente
foi respondendo e eles foram encaminhados pras meninas da universidade.
(PROFESSORA F).

Embora nesse fragmento a participante apresente ter aceitado os saberes
“passados” pelo GPESP, durante a entrevista ela pde em prova tais conhecimentos,
demonstrando que reconhece alunos que tém habilidades, mas que ndo os considera
“superdotados”. Pode-se observar que algumas concepcdes culturais, os famosos
“mitos”, ainda habitam os pensamentos da Professora F. Desse modo, sua narrativa nos
mostra algumas continuidades e descontinuidades, fazendo emergir um discurso em que
a literatura na &rea das “Altas Habilidades/Superdotacdo” denuncia que a cultura no
contexto escolar brasileiro estd pouco preparada para reconhecer e estimular os
individuos que apresentem potencial superior. Na narrativa desta professora, algumas

verdades se encontram em suspenso.

Professora M:

Por telefone ja havia minha apresentagdo como pesquisadora e explanado a

intencédo de ser realizada a pesquisa com os gestores da escola e com os professores. O
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telefonema foi respondido afirmativamente marcado o primeiro encontro. No dia
combinado, eu me dirijo a sala da diretora da Escola X, mas a Professora M, que em
virtude da ter um compromisso junto @ SMED n&o permanece na escola, entdo nao foi
possivel realizar a entrevista, que foi marcada para o dia seguinte. No dia da entrevista,
fui recebida prontamente para conversarmos.

Ap0s explicar sobre participacdo e esclarecer riscos e beneficios da pesquisa a
participante, ela aceita sugerindo que fosse naquele dia. Durante a entrevista, foi
possivel perceber a preocupacdo com o relato e se ele estava de acordo com o que era
solicitado, mas a participante relatava com naturalidade. Na metade da entrevista, fomos
interrompidas quando telefone toca e o secretario entra informando que havia
necessidade de ser atendida a ligacdo. Paramos a entrevista e retomamos ap6s alguns
minutos.

Por vezes, a participante demonstrava ndo compreender o que era o termo “altas
habilidades/superdotagao”, tampouco que esses alunos haviam sido identificados por
apresentarem um potencial superior, desenvolvendo uma grande narrativa sobre

inclusdo de alunos com deficiéncia. O que fica evidente no seguinte fragmento:

[...] a nossa coordenadora, a nossa professora responsavel ela até estava
meio apavorada pela quantidade de criancas que vocés detectaram. Que 0s
professores é aquilo que eu te falei. Os professores eles desconfiam a familia
meio que tapa o sol com a peneira e nds temos dificuldade com a familia de
da familia encaminhar essas criancas. Eles deixam tudo para a escola, sabe.
Que a escola faz, que a escola se responsabilize, e tu sabes que ndo é bem
assim porque a gente ndo consegue um bom resultado sem o
comprometimento da familia, mas assim a gente tava trabalhando em cima
de 15 a 16 criangas que sdo visiveis visivelmente portadoras de dificuldades
e essas outras que vocés identificaram sdo criangas com déficit realmente
de aprendizagem, com alguns problemas que a gente sente que tem aqui ha
escola e que a familia ndo se compromete e que a familia ndo aceita e que a
escola tem que trabalhar igual. S6 que nés ndo temos mais professores,
disponiveis, nds ndo temos um outro orientador [...]. (PROFESSORA M).

A professora M em sua narrativa estabelece que esteve distante desse processo
vivenciado na escola, sobretudo demonstra ndo saber do que trata a terminologia “altas
habilidades/superdotagdo”, confundindo com dificuldades e problemas de
aprendizagem. Nesse sentido, ndo se pode afirmar que ela tenha participado do processo

de identificagdo, apenas como informa, teve conhecimento.
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Professora N:

A Professora N é a coordenadora da escola. Ao procura-la para informar sobre a
pesquisa, ela solicita que eu aguarde. Quando me chama a sua sala, inicio informando
sobre a pesquisa e convidando-a a participar. No entanto foi necessario situar a questdo
de estudo. A entrevista foi realizada em sua sala, nesse mesmo momento, apés as
explicacOes iniciais. Durante a entrevista, a participante olha nos meus olhos, por vezes
silencia para pensar na resposta.

Ao terminar a gravacdo, ela pergunta se eu tenho a listagem dos alunos
identificados, diz que alguns dos alunos identificados a surpreenderam, pois néo
acreditava que pudessem ter “altas habilidades/superdotacao”. Entrego a lista a ela, ela
informa que deve ter essa listagem, porém que deve estar arquivada. Ela olha para a
lista e logo destaca um aluno, dizendo “esse aqui, olha, olha acho que ndo, pelo menos

na minha visdo”. Sobre processo de identificagdo, ela destaca:

Como eu te falei assim 0, esse processo assim 0 ficou como eu tenho uma
sobrecarga de trabalho eu pedi assim 6 a ajuda da educadora especial, pra
ela acompanhar mais de perto. E sempre que ela precisa, ela me chama [...]
alguma coisa assim, mas 0 acompanhamento ficou a cargo da educadora
especial, que infelizmente n&do é a mesma, trocou mas ela passou tudo pra
pra nova, alias, a que acompanhou depois da que acompanhou veio outra e
agora estamos na segunda troca. Mas foi tranquilo! Eu acho que foi
tranquilo. Eu me lembro assim @ das entrevistas, é o pessoal da universidade
veio aqui. Nao foi uma coisa rapida, tiveram assim 0, entrevistas com 0s
professores, [...] fala pros professores, foi eram chamavam individuais os
alunos, depois a conversa com a familia [...]. Foi como é que é aquele
processo normal, ndo foi aquela coisa assim rapida, foi tranquilo, passando
por todas as etapas. (PROFESSORA N).

A professora relata que acompanhou a pesquisa desenvolvida pelo projeto da
identificacdo na escola. Pode-se observar que pde a prova o processo realizado, pois diz
se surpreender com o nome de alguns alunos indicados. Diz estar sob seu poder a

listagem destes alunos, porém ndo toma por verdade, ou toma parcialmente.

Professora O:

A Professora O atua como orientadora educacional na Escola X. No dia anterior

a entrevista, ela informa que ndo poderia me atender, pois estava ocupada. Como

necessito procurar outras professoras, aguardo no patio da escola. Apds algum tempo, a
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Professora O me procura para conversarmos sobre a pesquisa. Informa que ndo gosta de
usar gravador, pede que seja registrada a entrevista de forma escrita e vai falando sobre
0 que percebe do contexto da pesquisa, pergunta quais questdes, e eu informo o assunto
apenas e 0 numero de questdes. Ela responde que estd sendo implementada a inclusao
na escola, entretanto que nada esta sendo feito para a acessibilidade desses alunos e diz:
“esses alunos ndo estdo sendo atendidos, mas como é que eu vou dizer isso”.

Relata que “com certeza a escola ndo atende a esses alunos ndo”. Logo se refere
a ela, relatando sobre suas habilidades na realizacdo de trabalhos artisticos, enfatizando
que “aquilo esta nela”, mas que por falta de incentivo e estimulagdo “fica adormecido”.
Logo, somos interrompidas e ela necessita sair. Aguardo, mas ela ndo tem
disponibilidade para continuarmos a conversa.

No dia seguinte, pergunto novamente se ela pode participar, mas que a condigdo
para a continuidade da pesquisa é o registro gravado em &udio, pois assim eu ndo
perderia dados. Ela aceita desde que eu aguarde, pois teria que terminar algumas
atividades burocraticas. Informo que nao sao questdes longas, que seguira o assunto que
ja haviamos conversado informalmente no dia anterior. Assim, ela aceita participar da
pesquisa. Apos terminar suas atividades, ela me convida a ir até sala da Supervisao e

Orientacdo Escolar onde realizamos a entrevista.

Eu recordo que ficou, pra cada, veio o primeiro grupo [...], que forma, com
essa formagdo, com a proposta do projeto [...] € ai conversou com o0s
professores e ai logo ap6s os professores listaram, também assim um que
eu sabia que tinha assim [...], Tinham varias, desde area motora, é area
motora que eu lembro que tinha. Tinham vdrias, entendeu, assim que se
destacavam. (PROFESSORA O).

A Professora O toma por verdade esse regime lancado pelo GPESP. Em sua
narrativa, pode-se perceber como relata que os alunos se destacam em vérias areas, nao
apenas em areas que o curriculo escolar contempla amplamente. Isso constitui uma
relacdo com os discursos que instituem a identificagdo como processo multifacetado que
engloba diferentes nuances do desenvolvimento humano. Além do mais, pode-se
perceber que hd uma relagdo de poder estabelecida entre dizer o que acredita que ocorre
e dizer o que ndo va “ferir” a imagem da escola frente & Universidade, na condi¢do de
produtora de conhecimento. O que é certo e verdadeiro vem da referida instituicdo e a
escola “necessita” omitir diante de seus muros que aceita por vezes as verdades que a

outra institui, colocando-se em uma relagéo de subjugacéo.
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Ndo pretendendo realizar uma analise geral, mas observando algumas
continuidades nas narrativas das participantes da pesquisa, pode-se extrair o seguinte
enunciado: “o sujeito que tem altas habilidades/superdotacdo é aquele que se destaca,
que tem habilidades especificas”,aspecto que nos faz perceber, sem generalizar, que
grande parte das professoras tomou por verdade os saberes transmitidos pelas
representantes do GPESP, sobretudo proliferando um discurso lancado pelo GPESP.

As participantes A, F e N, por vezes (durante ou ap0s) as entrevistas, péem em
duavida tal enunciado. J& a participante M parece desconhecer a tematica especifica, e
também ter observado a distancia o processo de identificacdo realizado. Talvez por estar
a frente da escola como diretora e desenvolver atividades mais burocraticas, pode estar
apresentando certo distanciamento, ndo conseguindo acompanhar as atividades
realizadas pelas representantes do GPESP.

Além disso, pode-se inferir que apresentar feixe de verdades a Escola X por
parte do GPESP foi um processo sistematico, e também as participantes do grupo focal
relatam, tendo este processo seguido as varias etapas para que fosse possivel resgatar e
acurar o olhar dos professores para “fazer ver” os sujeitos que apresentavam
“caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo”. Contaminar o outro, assujeitar
demanda tempo para “convencer”, mostrando que os saberes trazidos sdo importantes e
verdadeiros. Também ha de se destacar que as professoras que indicaram os alunos,
bem como as que confirmaram as indicacdes realizadas pelas professoras das séries
anteriores, demonstram ter aceitado esse regime de verdades, sobretudo pela forma
como articulam suas narrativas, destacando as potencialidades dos alunos.

Desse modo, apds resgatar esse processo desenvolvido na Escola X,
adentraremos a contextualizacdo das entrevistas realizadas com professores atuais
desses alunos. Nesse sentido, passo a problematizar os efeitos desse processo de

identificagdo desses individuos no contexto atual da Escola X.

4.2.1.2 Professores atuais dos alunos identificados:

Tendo orientacdo da gestdo escolar, contatei algumas professoras que néo
haviam participado do referido processo. Entretanto atualmente eram professoras destes

alunos: a Professora G, a Professora H, a Professora |, a Professora J e a Professora
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K. Destas, apenas a professora K participou do encontro informativo do processo de
identificacdo; as demais ndo tiveram esse contato com a proposta de identificacao.

Por observar que os discursos das professoras que ndo participaram do processo
de identificagdo nos remeteram a enunciados provindos de aspectos culturais,
apresentarei de forma breve o relato do contexto das entrevistas 0s quais serdo

significados no proximo item.

Professora G:

Na primeira visita a escola, foi explicada a Professora G a pesquisa, ela aceitou
participar, sugerindo que fosse realizada a entrevista no dia da reunido pedagogica, pois
teria mais disponibilidade. Chegado o dia em que foi marcada a entrevista, antes de
iniciar a entrevista, ao ler o termo, ela perguntou se tinha que cuidar do que dizia, se
seria transcrito tal qual ela falasse. Respondo que seria transcrita a entrevista,
explicando os procedimentos e que ficasse tranquila, pois a entrevista narrativa nos
possibilita um conversa, uma narragdo. Durante a da entrevista, a participante olha-mee

responde com naturalidade. Com relacdo a assisténcia da equipe gestora ela destaca:

Né&o tem assim ninguém, [...] da direcdo, da coordenacdo que oriente esse
trabalho, entdo é cada professor na sua sala da aula, no seu planejamento
organiza as atividades conforme acha mais conveniente pra trabalhar com
aqueles alunos com altas habilidades. [...] Os alunos, eu tive esse ano um
aluno que foi indicado pela professora do ano passado, had, ha eu acredito
[...]. N&o foi eu que indiquei [...].(PROFESSORA G).

Ao término da entrevista, ela questiona se respondeu certo, pois diz ndo ter
certeza do que sdo as “altas habilidades/superdotagdo”. Teve a preocupagdo em
responder de forma correta, e eu informei que a pesquisa buscava investigar o que ela
pensava sobe 0 assunto. Vejamos seguinte excerto da entrevista em que se pode

observar concepgéo da participante acerca do que observa de seu aluno:

PESQUISADORA: Como tu observas a relagdo, o trabalho que tu realizas
com esses alunos? No caso com este aluno.

PROFESSORA G: O que eu tenho, ele apresenta assim, ele tem uma
facilidade pra aprender, [...] acima da média da turma entdo é 6 aluno
aquele aluno que ha ele é mais exigente com relagdo as atividades, ele ndo
aceita atividades assim sem, como eu vou dizer, que ndo desafiem € um aluno
que procura desafios que procura resolver problemas, desafios. Entdo eu
tenho que [...] sempre procurar fazer o planejamento sempre bem ha
criativo, mais criativo possivel [...] pra atender esse aluno se nao ele perde
o0 interesse e cai na indisciplina.
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A Professora G observa que seu aluno possa ter habilidades em destague como
podemos observar no fragmento acima. Destaco que o diferencial apresentado por esse
aluno diz respeito a conduta, ao comportamento. Desse modo, para “coagi-lo” essa
professora utiliza estratégias educacionais diferenciadas. Cabe resgatar que a essa

professora tem formacdo em Pedagogia.

Professora H:

A professora organiza um tempo no meio da tarde para a entrevista. Fica
instigada quando relato sobre a tematica, logo informando que na escola ndo ha alunos
superdotados, afirmando com veeméncia. Ao explicar sobre a pesquisa, ela se propde
prontamente a auxiliar, informa que assim que tivesse um tempo me procuraria para
realizar a entrevista. A entrevista foi realizada na sala dos professores, a pesquisadora
estava sentada de frente para a participante e o gravador sobre a mesa. Durante a
entrevista, ela sorri, responde sempre olhando nos olhos da pesquisadora, gesticula
pouco, e quando faz gestos, tem intuito de dar maior énfase ao que esta relatando.

Destaco o seguinte fragmento da entrevista:

Ai é que ta, quando tu comentaste sobre o superdotado de sextos e sétimos
sdo turmas muito agitadas séo uma turma assim de a gente até vé que sao
mal-educados no geral, aquela gritaria, pela aquela bagunga, pela aquela
ansiedade, pela os horménio a mil. Entdo é assim 0 é sdo turmas dificeis de
trabalhar. Ent&o assim, assim, assim até posso agora pensar se me chama
atencdo alguém mais atengdo, mas ha ndo me chama assim atencdo. E um
aluno sempre dez, € um aluno superdotado, é dez sempre. Ndo me lembro,
ndo me vem nada agora. Talvez em uma proxima entrevista, ou se eu
estivesse 1& vou comecar a observar. Ai poderia ser. (PROFESSORA H).

A Professora H, assim como os demais professores dos Anos Finais desconhecia
que havia sido realizado processo de identificacdo pelo GPESP na escola. No fragmento
acima podemos destacar a concepgdo que a participante tem acerca do sujeito
“superdotado”. Quando eu fazia mencdo durante a entrevista ao termo “altas
habilidades/superdotacao” a participante destaca o ultimo fragmento da terminologia.
Desse modo, durante momento da entrevista a Professora H ndo significava dentre seus
alunos aqueles que pudessem ter “caracteristicas de altas habilidades/superdotagio”, tdo
pouco que pudessem ser “superdotados”. Desse modo, estariamos abordando duas

concepcdes diferenciadas?
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Professora I:

A professora tem um periodo vago em que seus alunos estdo vendo filme e se
dispde a realizar a entrevista. A entrevista é realizada em uma sala de aula vazia. A
professora questiona a pesquisa quando Ié o termo de consentimento, principalmente
querendo ver as perguntas antes. Informo o tema geral e digo a ela que a entrevista
narrativa € uma conversa em que busco saber o que ela pensa sobre o assunto em
estudo.

Durante a realizacdo da entrevista, a participante olha fixamente mim, por vezes
ficando um siléncio com intuito de melhor formular as respostas, ou observar alguma
reacdo da pesquisadora para que seu posicionamento seja confirmado. Considero

importante na discussdo que sera realizada no préximo item o seguinte fragmento:

Olha, eu ndo sei se seria superdotacdo, mas que eles sdo, mais
desenvolvidos que os outros, eles sdo, tem essa facilidade assim de
entendimento mais elevado [...]. Ndo sei se consideraria mais inteligentes,
mas nao sei se isso ai seria superdotagdo ou nao [...]. (PROFESSORA I).

A Professora | durante a entrevista relata que observa que seus alunos possam ter
habilidades, como vimos no fragmento acima apresenta incerteza ao classifica-los como
“mais inteligentes”. Observa-se que essa professora reconhece seus alunos embora nédo

tenha conhecimento de que estes foram identificados pelo GPESP.

Professora J

Quando explico sobre a pesquisa para contatar sua participacao, ela informa que
“ndo ha alunos superdotados, que eles na escola ndo existem”. Diz em tom de
“brincadeira”. Para realizacdo da entrevista, ela deixa a classe com outra professora.
Entrego o termo e ela questiona o tempo da entrevista, respondo sobre a entrevista
narrativa, que teria 5 questdes direcionadas e que demoraria o0 tempo da conversa. Alem
disso, questiona informando que nédo sabe se poderd me ajudar, pois acredita que ndo ha
alunos “superdotados” na escola.

Durante a entrevista, ela sorri, age com naturalidade, sempre olhando em meus
olhos, utiliza poucos gestos com as maos para dar maior énfase ao que relata. Destaco o
seguinte didlogo para entendimento do leitor acerca das percepcbes da participante

sobre seus alunos:
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PESQUISADORA: Vocé observa algum aluno que tenha alguma habilidade,
especificamente do sexto e do sétimo ano?

PROFESSORA J: Eu tenho assim, eu sinto mais assim no sexto ano, séo
duas turmas. Eu sinto nos dois sétimos. Por exemplo, eu tenho um aluno no
sétimo que ja ouvi falar que ele ndo rende [...] e na aula ele fica meio
assim meio perdido, mas que comigo, eu acho ele bom, na minha
disciplina, entende. Estou me referindo agora ao inglés. Ele sabe bastante,
ele se destaca em relagdo aos outros sO que perante 0s outros, as outras
disciplinas eu ougo o contrério disso [...]. Entdo ndo sei se seria 0 caso, ndo
sei e no sexto ano, esse aluno é da sétima, e aqui nessa turma sexto ano B
também tem quatro meninos que também assim eu acho que eles tém um
conhecimento bem bom, um vocabulario bem bom na lingua inglesa, seria
iss0.

PESQUISADORA: Vocé considera que a escola tenha alunos com altas
habilidades/superdotacéo?

PROFESSORA J: Que a escola?

PESQUISADORA: Sim, que a escola tenha alunos com altas
habilidades/superdotacéo?

PROFESSORA J: Pois é 0 que eu acabei de te dizer antes é, eu ndo sei 0
que qué pode ser, qual é o limite [...] a partir de quando ele passa a ser
considerado superdotado. Porque nés nao temos esse conhecimento e nem
eu fui em busca disso porque eu eu ndo senti hd que houvesse dentre os meus
alunos alguém que assim sei 14 como é que a gente vai dizer que é acima da
média, ha que quiser fazer algo assim rapido demais que ele se destaque
assim vamos supor trazer mais atividades extra para que ele pudesse estar
fazendo alguma coisa, porque ele é tdo rapido que se sobressai aos outros,
nao, néo percebi isso.

Como podemos observar no dialogo apresentado, a Professora J observa que
seus alunos passam apresentar habilidades em destaque, sobretudo faz mencgéo aos
quatro alunos do sexto ano que foram identificados pelo GPESP. Durante a entrevista
demonstra ndo ter conhecimento frente a temaética das Altas Habilidades/Superdotacéo.
Aspectos apresentados acima nos conduzem a discussdo acerca da definicdo ndo so
terminologica, mas das concepgdes que “rondam” o termo “superdotado”. Além do
mais, pode-se observar que mesmo visualizando esses alunos ndo os considera como

“acima da média”.

Professora K:

J& havia encontrado com a participante algumas vezes na escola. Tendo

necessidade de entrevistar os professores atuais, conversei com a Professora K e ela
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aceitou participar da pesquisa. Desse modo, a entrevista foi realizada ap6s a reuniao
pedagdgica, mas ela informou que ndo saberia se conseguiria auxiliar, mas aceitou
participar. A entrevista foi realizada em uma sala de aula. Durante a entrevista, a
professora olha para baixo, segura as maos cruzando-as quando responde ao que
questiono. A entrevista apresenta varias descontinuidades que podem ser observadas no

seguinte excerto:

Acredito que ndo seis e eu consigo te responder isso porque assim a gente
nédo fez nenhuma avaliacdo a escola [...], a escola os professores assim [...].
N&o fizemos nenhuma avaliacdo pra detectar assim no caso de alunos
superdotados digamos assim, seja em habilidades seja [...] superdotado, [...]
de facilidade de aprendizagem assim. N&o, muito pouco eu assim ndo
lembro bem. Mas eu acredito que ndo estdo, se tem eles ndo, eles ndo estédo
sendo trabalhados como deveriam ser. (PROFESSORA K).

Durante realizacdo da entrevista pode-se observar varias contradi¢cbes. Como
vimos anteriormente a Professora K participou dos encontros informativos realizados
pelo GPESP na escola. No entanto ndo tomou como verdadeiros o0s regimes de verdades
disseminados pelo referido grupo de pesquisa. Relata situacdo de um familiar
identificado por testes de QI. Pode ser que tenha apenas acompanhado a primeira etapa
do processo de identificacdo e ndo ter tido conhecimento como os demais professores

dos anos finais acerca dos resultados da pesquisa e de quais alunos forma identificados.

Professora L:

Na primeira visita da pesquisadora a escola, a Professora L informa que ndo
sabia da existéncia do levantamento do Projeto da ldentificacdo, ficou sabendo apenas
quando uma das integrantes do projeto foi a escola nesse ano entregar os bilhetes aos
alunos que participavam do PIT. Logo, questiona quem s&o esses alunos e da
necessidade de ser feito algo por eles, pois sdo publico da Educacdo Especial e que a
gestdo ndo lhe havia transmitido as informacbes. Combinamos a entrevista para a
semana seguinte, quando a Professora L teria disponibilidade de horario, pois uma aluna
estaria faltando aos atendimentos. Chegado esse dia, ndo foi possivel realizar a
entrevista, logo foi marcada para o dia da reunido pedagdgica.

Das vezes em que tive contato com a participante, ela solicitou a listagem de
alunos e demonstrou bastante preocupagdo em relacdo a eles. Entrego a listagem, mas

ela apenas reconheceu um aluno e informou que esse aluno estava apresentando grandes
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problemas de indisciplina. Além do mais, fiz um levantamento dos alunos que ainda
estdo na escola e antes da entrevista a Professora L solicitou esse dado para que pudesse
expor aos colegas, pois sua preocupacao era em virtude de esses alunos ndo estarem
recebendo atendimento e da possibilidade de a comunidade escolar desconhecer a
situacdo desses alunos.

Durante a realizacdo da entrevista, a participante olhava em meus olhos,
demonstrou tranquilidade, em virtude de ja conhecer a pesquisadora, gesticulava com as
méaos, falava com seguranca. Em sua fala, pdde-se observar que a gestdo ndo lhe havia
transmitido as informacdes acerca dos alunos identificados pelo GPESP, como podemos

verificar no seguinte fragmento:

Bom a escola na qual eu estou no momento como educadora especial eu
estou ha um ano e meio ha um pouco mais aqui e ndo sabia que havia sido
feito um levantamento em relacdo a alunos com altas habilidades. Fiquei
sabendo através [...] de ti na semana passada e fiquei bem preocupada
porque nao ha atendimento nenhum para esses alunos, inclusive eles ndo sao
alunos que constam no Censo, no nNosso censo como alunos incluidos eu
nao sei se ha o conhecimento da comunidade escolar em relacéo a isso que
eles sdo alunos publico alvo da educagdo especial, eu ndo, eu nédo tinha
conhecimento que tinham sido diagnosticados que tinha sido feito esse
levantamento [...], e como nenhum professor nunca chegou em mim nesse
tempo que eu estou aqui pra me relatar situacdes de altas habilidades, muito
pelo contrario, eles chegam muito relatando problemas de aprendizagem,
indisciplina e etc. e tal. Mas nunca em nenhum momento algum colega
chegou e relatou que na sua sala de aula tinha percebido algum aluno com
caracteristica de alta habilidade e ai eu ndo fui em busca de fazer nenhuma
investigacdo porque também nunca ha me havia me passado pela cabega,
sabe que pudesse ter. Agora sabendo que temos vinte e um alunos na escola
com altas habilidades, vamos fazer alguns encaminhamentos e buscar
alguma forma de contemplar esses alunos, porque eles tém direito [...] de
serem alunos incluidos e terem atendimento.(PROFESSORA L).

Pode-se observar nas narrativas de algumas professoras o desconhecimento do
processo de identificacdo realizado pelo GPESP. Destaco que além do desconhecimento
h& pouco reconhecimento dos alunos. Nas proximas linhas resgato alguns enunciados
discursivos extraidos das entrevistas realizadas pela pesquisa, sobretudo no que diz
respeito ao sujeito que apresenta “caracteristicas de altas habilidades/superdotacao” que

9% ¢¢

foi “inventado” nesse contexto pelo GPESP e outro que “parece ser” “superdotado”.

4.3 Efeitos da “contaminacao” de “outros tantos”: um olhar aos discursos
encontrados
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4.3.1 Normalizacdo, identificacdo: algumas proximidades?

Como discutimos anteriormente, o processo de identificacdo do GPESP é
desenvolvido com a participacdo dos professores de Anos Iniciais, enfim com
participacdo de pedagogos. N&o se pode deixar de considerar que o pedagogo ao utilizar
técnicas especificas também desenvolve o exame acerca dos sujeitos que estdo sob sua
“tutela”. Esse exame empreende um conjunto de técnicas com intuito de cartografar os
sujeitos que acometerdo tais instrumentos de regulacao, também pela via cultural.

Nesse contexto, 0 processo de identificacdo desenvolvido na Escola X,
composto por um conjunto de procedimentos e técnicas, através da relacdo de saber-
poder, pde em funcionamento saberes especificos que “fazem ver” os individuos que
apresentam potencial superior. Somente se as participantes, no caso as pedagogas,
aceitarem esse regime de verdades que é posto em operacao.

Desse modo, a legitimidade desse processo se da ndo so pelos conhecimentos
especificos que sdo disseminados, mas também por estarem ancorados a figura da
Universidade. Assim o que vem da Universidade € um saber produzido cientificamente
e desse modo verdadeiro, passivel de ser aceito.

No que tange a producéo de saberes, historicamente a Universidade se institui
como produtora do conhecimento e por relacdes de forca os institui. Por essa via, na
condicdo de produtora de saberes, a Universidade pode ser considerada um dos grandes
aparelhos politicos e/ou econdmicos que instituiram — e na atualidade ainda instituem —
regimes de verdades (FOUCAULT, 1979) que circulam no cenério social e cultural.

No entanto, essa “aceitacdo” de tais regimes de verdade perpassa o contexto
cultural, regional, local em que as participantes estdo inseridas. Nesse sentido, das
narrativas encontradas ha alguns enunciados que os remetem a discursos provindos dos
documentos legais e do cenéario cultural, apresentando algumas raizes histéricas. Além

disso, esses enunciados possibilitam observar os efeitos da norma.

1. O exame do pedagogo “faz ver” o sujeito “que tem caracteristicas de

altas habilidades/superdotacio”?

Pode-se observar nas narrativas dos participantes da pesquisa professoras B, C e

F que os pedagogos através do exame ja empreendem um olhar acerca dos publicos a
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gue atendem, reconhecendo aqueles que apresentam um potencial superior, aspecto que

se pode observar nos seguintes fragmentos:

Porque eu j& sabia assim ndo sé a questdo da percepg¢éo ndo sO a questdo
assim 6 da crianca da idade deles hoje. As vezes a gente tem problemas em
casa e acontece alguma coisa e normalmente esse tipo de crianga consegue
identificar o0 que estd acontecendo conosco. Parece que sente.
(PROFESSORA B).

Desde os primeiros dias de aula, eu observei que eles tinham outras
habilidades que deveriam ser desenvolvidas ai, na escola, trabalhadas.
(PROFESSORA C).

Eram, eram [..] até bem facil da gente identificar porque [..], pela
percepgdo de como o professor do curriculo ele fica mais tempo tudo num
clique tu ja consegues ver aquele aluno que tem dificuldade e aquele aluno
gue tem que é mais que ta ali além daquilo que é esperado. (PROFESSORA
F).

Portanto, no contexto da Escola X, especificamente das salas de aula das
pedagogas, 0s individuos que apresentaram um potencial superior ja haviam sido
examinados por sua condicdo intelectual. Nesse sentido, pode-se inferir que o sujeito
“com caracteristicas de altas habilidades/superdotagao” ja estava sendo abarcado pela
norma, pois a ela nada escapa (FOUCAULT, 2010c). Portanto, eram enunciados como
alunos que apresentavam “facilidade” no aprendizado, possuiam habilidades acima da
média da turma em que estavam inseridos, eram alunos que “se destacavam”.

Desse modo, chegamos ao seguinte enunciado: “O exame do pedagogo “faz
ver” o sujeito que Se destaca por condicdo potencial, pois este individuo nao foge as
peneiras da norma”. Portanto, estes individuos podem ser reconhecidos por suas
habilidades pela simples agdo cotidiana de observagdao do pedagogo a “servigo” da
norma.

Nesse contexto, o exame do pedagogo também esquadrinha o publico ao qual o
ato do ensino vai se destinar, para assim conduzir estes individuos ao investimento de
tecnologias do eu, o que é possivel observar na fala da Professora C ao narrar que as
habilidades dos alunos necessitavam ser desenvolvidas pela escola, conduzindo o
individuo a uma economia politica. Assim, a escola conduz a formacéo desses sujeitos
sob a tutela do pedagogo que examina para producdo de novos sujeitos, 0 que se

deflagra com a regulacdo também pela via cultural (HAL, 1997) e do conhecimento.

2. “Fazer ver” o sujeito que se destaca por apresentar habilidades é

sinbnimo de identificacdo?
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O exercicio da norma visa trazer a mostra, conhecer para assim poder
empreender acOes de controle. Entretanto, a identificacdo das habilidades sugere uma
sistematizacdo, um saber, a figura de alguém que possa “diagnosticar”’, dar a certeza,
certificar ao pedagogo que sua pratica observativa & “verdadeira”. Vejamos 0s
fragmentos abaixo em que as participantes da pesquisa relatam a atuacdo do GPESP ao
identificar  os sujeitos que apresentam “caracteristicas de altas

habilidades/superdotacao”:

Hoje h& um apoio e uma certificacdo, estou indo para o caminho certo é
por ai i que eu tenho que ir. [...] Por mais que o primordial é que eu tenha
abertura o rotular as criancas, tu, o fulano, és € isso, o fulano é aquilo, mas
se tu ndo tens o suporte, alguém que te ajude, [...]. Acho que do projeto
ficou s6 no diagnostico [...] e como fazer ndo, ndo é, é s6, o que fazer, mas
como ajudar essas criangas. (PROFESSORA B).

[...] dai vieram as meninas da universidade com esse grupo que eu achei bem
interessante, eles foram testados e foram aprovados. Todos 0s que eu
encaminhei foram aprovados [...]. (PROFESSORA C).

A principio esses meninos eram considerados hiperativos na sala de aula,
entdo eles ndo paravam quietos. Ai foi que um grupo de pessoas aqui e fez
teste neles, ai foram selecionados. E hoje em dia aqui eles s&o muito bons,
meninos muito bons (PROFESSORA E).

Entdo elas fizeram aquele questionario e, e comecaram [...] e comegaram a
aplicar através da oficina, elas testaram eles depois também, foi um teste
além do nosso de a gente encaminhar, elas testaram porque tém mais
qualificacdo que ndés, dentro daqueles critérios que elas queriam e partir de
entdo elas fizeram as oficinas. (PROFESSORA F).

O que faz aparecer nas narrativas dos participantes da pesquisa o enunciado
discursivo de que “a identificagcdo é sinonimo de diagnédstico”. Desse modo, 0 processo
desenvolvido pelo GPESP sob regimes de verdades, postos em funcionamento sob teia
de saberes, pode possibilitar a certificacdo, o diagnostico desses sujeitos ja visualizados
pelo olhar do pedagogo. Remete-nos a discussdao do diagnostico como reflexo dos
influxos dos saberes da psiquiatria e psicologia na Educacdo Especial. Portanto,
discursos que ainda estdo presentes, fruto do processo histérico de constituicdo da
Educacdo Especial na qualidade de uma area do saber.

Além do mais, pode-se observar como amalgamas teias historicas agem,
sobretudo relacionadas a da arte de quantificar a inteligéncia, frutos de saberes que
foram sendo edificados por relacdo de dominacdo em nossa sociedade, aspectos que
reverberam até os dias de hoje, sobretudo na Psicologia que frente a Educacdo Especial
se torna um saber hegemonico, o que nos faz condicionar que a terminologia utilizada

pelo GPESP “caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo” pde a Educacdo
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Especial frente a essa temdtica em uma relacdo de subjugacdo, pois ao querer “ndo
rotular” se institui cCOmo uma area menor, que da lugar a Psicologia saberes que pdem
em funcionamento a “certificacdo”, sobretudo através de testes de QI (VINCENTE,
2010; MELJAC, 2010; LACOTE, 2010).

O Psicologo, como consta em fragmento do texto do projeto “Da identificacdo a
orientagdo de aluno com caracteristicas de altas habilidades/superdotagdo”, do ano de
2009%, entraria “em cena” para dar voz a um processo que é realizado, de modo a
confirmar ja que a Educacdo Especial, enquanto uma area do conhecimento pode estar
se constituindo como uma area menor que nao “pode diagnosticar”, pois faz parte da
educacdo. No entanto, historicamente foi operacionalizada sob perspectiva clinica, ndo
sendo “autorizada”. E pelas suas mdos que se produzem sujeitos que possuem
“necessidades educacionais especificas”, sobretudo na atualidade, quando o Educador
Especial identifica, como vimos, principalmente casos de deficiéncia e os encaminha ao
servigo de saude para retornar a escola com o “diagndstico de sua incapacidade”.

Ja o publico que apresenta um potencial superior, como vimos nas narrativas
acima, pode ser enunciado como “hiperativos”, que também necessitam de diagnostico
para que o pedagogo possa “domar-lhe” a conduta. Esse “diagndstico” perpassara o
servi¢co de Educacdo Especial e de saude. Aspecto que também podemos observar na
narrativa da Professora B, que apresenta a “importancia e dificuldades do diagnostico”,
ou seja, o alunos que apresentam algum problema de conduta, intelectual, enfim, sdo
encaminhados na escola a Educacdo Especial e por conseguinte ao servico de satde que
legitimard uma condicdo de anormalidade sob principio levantados pelo profissional de

Educacéao Especial. Vejamos:

Mas também eu acho que existem muitas criancas e até a gente conseguir
identificar o tipo o0 aluno com altas habilidades eles acabam sofrendo muito
com aquela historia de ser hiperativos. Nesse sentido, assim acho que a
gente acaba perdendo muito. Entao é preciso tomar muito cuidado. Mas uma
das nossas maiores dificuldades é falta de apoio da familia, entendeu. Se
tivesse um outro nivel ja teria mandado para especialista assim que nos
ajuda, [...], porque ele ndo determina nada, ele nos ajuda, [...] ai as coisas
acho que ndo chegam até. Mas ah como se interessam pelo desenvolvimento
escolar deles, muito pouco. E 0s que se interessam, se esforcam muito bem.
Tem uma mde que trabalha o dia inteiro de doméstica, “mde a gente precisa
procurar um especialista pra essa crianga”, onde? Ela vai conseguir uma
consulta daqui a trés meses depois esperar mais seis meses pra ir pra outra.
Entdo a coisa é assim 0 é dificil pra nos professores um pouco a gente usa da
nossa experiéncia e vai tatiando. (PROFESSORA B).

2! Cabe destacar que nos anos seguintes de 2010 e 2011 o texto do o referido projeto ndo consta mais esse
aspecto.
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A fala da participante nos remete a questdo do especialista e dos saberes que
produz sobre os sujeitos que a escola os “envia” ao servico clinico. Esse aspecto pode
isentar certa responsabilidade da equipe escolar em repensar estratégias frente a esses
alunos, o que nos faz observar veladamente principio da exclusdo, uma vez que se
conduz a “certifica¢dao” de uma condi¢ao de anormalidade a &rea clinica, mesmo que
esse “diagnostico” demande certo tempo para retornar a escola.

Além disso, pode-se observar o controle dos corpos através da medicalizacéo,
que se pode encontrar em evidéncia na seguinte frase: “[...]. E tém muitas criancas que
sao hiperativas e dai elas precisam de uma medicacgao [...] que tem dificuldade de se
concentrar” (PROFESSORA B). Desse modo, ha relacdes historicas da atuacdo da
Educacao Especial e diagnostico de seus publicos através de relacBes com a medicina
social.

Estando as “Altas Habilidades/Superdotacdo™ sob abarcamento da Educacéo
Especial também passa a ser enunciada por uma condicdo de diagnéstico. No entanto,
perpassa a classificacdo da Psicologia e se efetiva sob figura dessa area que se torna um
saber hegeménico. Assim a EE desencadeia um conjunto de antagonismos, pois esta
diante da “abas” da Educagdo, tendo reflexos de areas clinicas, por isso enuncia seu
publico. No entanto, pode ndo ter carater de legitimidade, como vimos a questdo da
terminologia empreendida pelo GPESP que desenvolve estudos na area da Educacdo
Especial.

Como observamos, por se constituir uma area de atuacao da Educacao Especial,
as “altas habilidades/superdotag@o” sdo discursivamente direcionadas a necessidade de
“certificacdo”, pois desenvolvem um processo sistematico que produz um conjunto de
saberes sobre sujeitos “superdotados”. Assim, ¢ possivel extrair o seguinte enunciado:
“As testagens possibilitam a certeza do puablico da Educacdo Especial, sendo
instrumentos necessarios também ao exercicio da norma” — um reflexo da psicologia,
sobretudo da arte de quantificar a inteligéncia, ou seja, sob métodos precisos, assim se
pode balizar quem ¢ “superdotado” ou nao.

Em outro angulo, a etapa do processo de identificacdo realizado pelo GPESP,
que compreende o desenvolvimento de atividades pedagdgicas, pode ter efeito de
“diagnostico”, sendo enunciadas como “testagens” que certificam, confirmam, dao
legitimidade as etapas desenvolvidas anteriormente, somente se pedagogos aceitem 0s
regimes de verdades lancados pelo GPESP. Nesse sentido, além do exame do pedagogo,

é necessario classificar através de um conjunto de saberes aqueles individuos que
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podem ser “superdotados” para que se invista neles. Pode-se considerar que assim estes
sujeitos podem ser compreendidos como publicos da Educacdo Especial por
“extravasarem” os limites da norma. No entanto ndo recebem atendimento especializado
conforme relata Professora L.

Faz-se importante destacar que nem todas as professoras que participaram do
processo de identificacdo conduzido pelo GPESP tomaram por verdadeiro o conjunto de
saberes que esse grupo pds em operacao no processo de identificacdo desses individuos
que apresentavam um potencial superior, como vimos no item 4.2. Além disso, as
demais professoras que ndo passaram por esse processo de subjugacdo empreendido
pelo GPESP demonstraram ndo ter “conhecimento” sobre a tematica das “AH/SD”
tampouco que havia alunos “diagnosticados” em suas classes que apresentavam
“caracteristicas de altas habilidades/superdotacao”.

Este aspecto que nos remete a observar em suas narrativas outras relagdes
discursivas, como, por exemplo, “0 aluno que tem habilidades em destaque, facilidade
na aprendizagem, que tem “altas habilidades/superdotagdo”, ndo é “superdotado™”
Desse modo, passo ao préximo item destacando alguns discursos que emergem sobre
esse sujeito que por ora na Escola X parece ndo ter identidade, mesmo depois de ter
passado por um processo que 0 enuncia como “identificado”, como um sujeito que tem

caracteristicas especificas e que necessita ser estimulado.

4.4 Que sujeito é esse que é “inventado” pela “cultura escolar”? Notas sobre (in)
significancia/invisibilidade

Como discutimos anteriormente, algumas concepgdes sobre “quem €” o sujeito
que é enunciado por ter “altas habilidades/superdotacdo” assola os mais diferentes
contextos escolares e constituem discursos que enunciam a “identificacdo desses
individuos” como processo que perpassa concepgdes “equivocadas”, os famosos
“mitos”, como referencia a literatura na &rea. Essa discussao se faz importante para que
possamos compreender as narrativas das professoras da Escola X, as que ndo aceitaram
regimes de verdades disseminados pelo GPESP, ou aceitaram em partes, e as que ndo
participaram do processo de identificacdo realizado pelo GPESP, que sera apresentado
nesse texto com articulagdes tedrico-metodoldgicas. Em conformidade com a discussao

que proponho, Pérez (2003, p.1) sucintamente nos demonstra que:
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A falta de universalizagéo do conceito de inteligéncia e, em consequéncia, de
Altas Habilidades/Superdotagdo e Talento, gera confusdo sobre o fenémeno.
Também podemos acrescentar aqui a diferenca que alguns autores,
fundamentalmente norte-americanos e europeus, apresentam entre
superdotacdo e talento, hierarquizando os saberes e associando ao primeiro
termo apenas as AHs nas areas linguistica e ldgico-matematica, que sdo as
que a escola privilegia.

Assim os conflitos ndo partem somente da ndo visualizacao destes individuos no
contexto da escola, ecles provém também de “duelos” de estudo de grandes
“gladiadores” que “lutam” pela difusio do conhecimento que produzem. A
multiplicidade de estudos, perspectivas e formas de caracterizagdo promovem
contrastantes ““fissuras” na area, o que a faz ndo se estabelecer como uma unidade frente
a outros campos do conhecimento. Assim também ocasiona seu desprestigio, sobretudo
as influéncias desses estudos demarcam os campos da Psicologia e da Neurologia, a
explicagdo do cognitivo através de relacdo meio versus hereditariedade, aspecto
histdrico na educacdo e que até os dias de hoje tampouco serd consensual.

Estes aspectos influenciam a ndo divulgacdo da problematica da inteligéncia
humana, ou a predominancia de alguns aspectos teéricos em determinados lugares onde
alguns estudiosos abordam em seus estudos. Nosso pais segue principalmente duas
vertentes de estudos — de Renzulli — sobretudo os modelos por eles empreendidos,
adaptando-os a nossa realidade — e de Gagné, que fora influenciador das acOes
desenvolvidas no CEDT. No entanto, as “altas habilidades/superdota¢do” diante da
Educacdo Especial tém constituido uma tematica que recebe poucos méritos e difusdo
frente ao cenario da Educacdo (ALENCAR & FLEITH, 2001, VIRGOLIM, 2005;
dentre outros).

Embora investida no cenério politico, as Altas Habilidades/Superdotacdo, no
campo das teorias e praticas, apresentam alguns entraves, sendo um saber que esta em
expansdo. No entanto pode estar sendo pouco “valorizado”, ndo “acolhido” como
verdade nos contextos escolares. Eis entdo que é possivel acrescentar a nossa discussao
outros elementos, como, por exemplo, as questdes culturais e suas implicancias para a
visibilidade ou nédo dos individuos que apresentam um potencial elevado.

Estes saberes antes expostos, situados historicamente, encontram no popular
uma repercussdo diferenciada, vdo de encontro as tradi¢des culturais estabelecidas e
empreendem a resisténcia aos conceitos culturais ja acolhidos como discursos
verdadeiros (HALL, 2003). Isso significa dizer que estudos empreendidos hoje que

buscam a visualizacdo multifatorial da inteligéncia humana ainda “sofrem” com os
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respingos de alguns estudos que com passar dos tempos se instituem como
hegemdnicos, como, por exemplo, o0s testes psicométricos, concepgles inatistas da
inteligéncia. Nesse sentido, podemos considerar que os saberes que circulam nos dias de
hoje podem também promover fissuras as praticas hegemonicas instituidas pela
psicologia da “causa e efeito” — embora ainda tenham reflexos especificos destes
estudos.

Em dado momento histérico esses saberes foram difundidos sob relagcdes de
forca, impulsionados também pela imprensa. Concepgdes que nos dias de hoje também
sdo alicercadas pelo imperialismo desenvolvido pelos recursos midiaticos que
empreendem uma cultura comercial, que historicamente “manipula” a opinido publica.
Nesse particular, em dado momento, alguns regimes de verdade foram sendo dissipados
a favor de uma classe dominante e encontraram nas tecnologias veiculo locomotor
capaz de dissipar tais saberes e chegar as massas populares com maior rapidez, de modo
a proliferar regimes de verdades que pudessem ser aceitos com maior veeméncia.

Nesse particular, tais saberes/discursos com a difusdo midiatica em larga escala
passam a ser recebidos de forma diferenciada, ndo sendo passiveis de questionamentos,
postos a prova, pois a midia também opera através de uma intelegibilidade que age de
modo imperceptivel. Esse é um dos efeitos que a midia, associada ao fenbmeno da
globalizacdo (CANCLINI, 2000; HALL, 2003), desencadeia. E nesse sentido, tém-se
mais um instrumento por onde o poder circula e pode, também, se fazer exercer sob 0s
COrpos.

Em outras palavras, apresentar um sujeito “superdotado” como um “ser
extraordinario” pode ter efeitos no popular, simbolizando que uns sao dotados de “dom”
e que esse “dom” € raro. Esse aspecto provém também da propria terminologia em que
o termo “superdotado” vai ser representado com o perpassar dos tempos como sinénimo

de superioridade. Nesse particular,

O adjetivo “superdotado” s6 vai aparecer em 1969 e seu uso familiar s vai
datar de 1980. [...] o prefixo “super” indica um desenvolvimento exagerado.
Hoje em dia, esse termo designa simplesmente “a crianga de inteligéncia
superior”. Muitos deslizamentos de sentido operam da ideia de dom para a de
superioridade. (GREGORIUS, 2010, p. 203).

Desse modo, ao longo dos tempos, foram esses conceitos difundidos pela
imprensa, e hoje com diferentes recursos da midia. Em outras linhas, € comum hoje nos
programas televisivos criangas que apresentam habilidades incomuns para sua faixa

etaria serem expostas como “fenémenos raros”, causando admiragdo, espanto, surpresa
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— também um dos reflexos dos estudos de Terman — como destacado no primeiro topico
do capitulo anterior. Além disso, ha a ideia de um “dom de Deus” que também passa a
ser sufrdgio do aparecimento de “superdotados” em nossa sociedade (CALMATTES-
JEAN, 2010). Entdo, como um fendmeno incomum, a “superdotagdo” passa a ser
vinculada a ideia de que provém da elite, pois se € algo “bom”, que provoca status, ndo

podendo este “acontecimento” ser encontrado nas massas populares. Portanto,

E de se perguntar mesmo com o que rima o prefixo “super” nesse termo
assombroso “‘superdotado” sendo com uma precaucdo igualitaria e
demagobgica que propde que todo mundo ¢ “dotado” e que o dom ¢
universalmente concedido, mas que existem aqueles que os tém “mais”.
(LACOTE, 2010, p. 120).

Estas sdo concepc0es elitistas que historicamente foram sendo dissipadas, tendo
efeitos simbdlicos nas multiplas identidades do “pobre”, da massa da populacao, que se
deflagrada na posicdo do professor durante o processo de identificacdo, o que pode
gerar uma nao “aceita¢do” dos discursos provindos dos estudos atuais. Por essa via, faz
com que haja uma contra-argumentacao por parte dos professores ao considerarem que
os individuos que apresentam potencial elevado “s6 podem pertencer a classe
econdmica alta”, “que o desinteresse desses alunos indica incapacidade para o
aprendizado”.

Discursos estes que sdo acolhidos, sendo constituintes de uma “cultura de
insignificancia” dos individuos que apresentam potencial superior nas escolas de nosso
pais — que apresentam grandes crises que dizem respeito a qualidade do ensino, onde
sdo debatidas estratégias de aumentar indices de aprendizagem. Logo, parece “comodo”
pensar que “se ha tantas dificuldades e a escola publica atende a grande massa da
populacéo, superdotados diante de seus bancos ¢ um fendmeno inexistente” — aspecto
que também reverbera na Escola X.

Complexas estruturas simbdlicas podem causar a ndo visibilidade e estimulagao
de individuos que apresentam habilidades especificas em determinadas areas que o
curriculo escolar ndo contempla. Através de redes discursivas como essas, tais estudos,
que foram resgatados anteriormente, vao de encontro a essas afirmativas, e sobretudo
podem causar resisténcias por parte dos professores, uma vez que estes passam a nao
lancar um olhar nos “talentos” que emergem das classes “subalternas”.

Os estudos na area das Altas Habilidadades/Superdotacdo, quando apresentados
sob a perspectiva teorico-pratica, podem ter efeitos de um movimento contrario as

verdades preestabelecidas pelo substrato cultural, pelas tradi¢cdes instituidas em
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determinado contexto escolar. Além do mais, é importante resgatar que estes saberes
produzidos na area também véo se valer a servico de uma economia politica em que se
apoiam as diretrizes nacionais, mas que, nas “culturas escolares”, ndo encontram “local”
de legitimidade. “Fazer ver” o “superdotado” que provém da classe baixa, também pode
ser sindnimo de “conduzir a produtividade”, pois esses talentos podem proliferar no
mundo da criminalidade. Assim, se tornariam um prejuizo a légica do mercado.

Tais discursos que estdo em anteposicdo aos estudos na area das Altas
Habilidades/Superdota¢do na atualidade ndo sdo “soltos” no universo, eles também
fazem parte dessa complexa engrenagem em que opera o poder. Nesse sentido, “as
industrias culturais tém de fato o poder de retrabalhar e remodelar constantemente
aquilo que representam; e pela repeticdo e selegdo, impor e implantar tais defini¢des”
(HALL, 2003, p.254-255), portanto, ajustando-as e redirecionando-as aos principios da
cultura dominante.

No neocolonialismo em que vive nosso pais, muitas questdes sao lancadas pela
midia, repercutindo nas mais diferentes culturas populares a visdao de que por ser um
pais em desenvolvimento e grande parte da populacdo ndo ter condicdes minimas de
vida, entre esta populagdo ndo pode haver individuos “dotados” de um potencial
elevado. Por essa via, ser inteligente pode ter a simbologia de ter dominio de varias
linguas, bem como o desenvolvimento de habilidades especificas em areas que se
instituiram historicamente por relagbes como hegemonicas. Nesse espaco cultural
midiatico onde circulam diferentes concep¢es, encontra-se a instituicdo escolar, que é
composta por pessoas que provém de diferentes classes sociais, de diferentes grupos
culturais e que podem ou ndo ser “dominadas” por tais concepgdes espalhadas pelos
veiculos midiéticos.

Que ha certo simbolismo cultural com relagdo a terminologia “superdotado” ¢
inegavel deixarmos de considerar, mas nos resta observar os reflexos desse significante
que é produzido pela cultura também sob uma rela¢do imperialista (HALL, 2003). Em
outras palavras, o “significado de um simbolo cultural ¢ atribuido em parte pelo campo
social ao qual estd incorporado, pelas praticas aos quais se articula e ¢ chamado ressoar”
(HALL, 2003, p.259). Nesse contexto, na figura do professor se matizam tais
simbologias que proliferam através de relaces de poder.

Esses fatores tracados dos aspectos culturais vao além das estruturas até entéo
deflagradas. Além do mais, a ideia de que “superdotado” tem “um dom” ¢ muito antiga

e ainda repercute cristalizada simbologicamente na cultura popular. No entanto, também
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ha de se considerar que a cultura popular ¢ “a arena de consentimento ou resisténcia”
(HALL, 20003, p.263), que considero nesse espaco de discussdo o popular como
conjunto de tracos, caracteristicas culturais diversas, e a escola por abarcar a diferenca
produz sua “cultura”. Em suma, € necessario questionar: “por que se deve do discurso
contemporaneo fazer uma classe a parte para as diferencas, diferencia-las, fazer delas
outro?” (CALMATTES-JEAN, 2010, p.64).

E toda essa discussdo se faz importante, pois, na Escola X, os professores dos
Anos Finais relataram que ndo observavam habilidades em seus alunos. Também ¢é
importante destacar que essa escola recebe clientela de alunos que provém das mais
distintas realidades sociais, sobretudo de classe baixa, das zonas periféricas de Santa
Maria — RS. E resta uma questdo: os alunos da Escola X que foram identificados hoje
séo visualizados por suas habilidades?

Nesse sentido, ndo pretendendo fazer uma critica tampouco adotar uma posi¢do
frente as vertentes diferenciais dos estudos realizados na &rea, busco nessas linhas
apenas operacionalizar os discursos encontrados “atrds dos muros” da Escola X,
associando-os e promovendo reflexdes sobre o cultural, ou sobre as culturas que
refletem e/ou se constituem no solo escolar. Portanto passaremos a seguir observar

alguns discursos.

“Os alunos da escola X estdo acima da média, sdo esforcados, tém facilidade
para aprender, tém altas habilidades, mas ndo sao “superdotados””.

Esse enunciado extraido da fala de algumas professoras nos faz considerar que
alguns discursos sdo postos em circulacdo pela cultura, pela midia e que se dissipam.
Sob esse principio, o GPESP, ao “lancar” seus regimes de verdades ancorados nos
estudos de pesquisadores renomados, se insere como um contra-discurso nos aspectos
arraigados no imaginario social, discursos que na cultura encontram seu sufrégio.

O que se pode observar ¢ que algumas participantes da pesquisa pdem em
circulacdo outros regimes de verdades que “colidem” com os que sdo disseminados pelo
GPESP. Como apresentado anteriormente, questdes culturais estdo envolvidas nesse
processo de identificagdo desenvolvido pelo referido grupo de pesquisa.

Esses discursos devem ser situados historicamente. Além disso, pode-se
considerar que ha, nos dias de hoje, fortes influéncias da arte de quantificar a
inteligéncia, o que nos faz ponderar que a tematica das “Altas

habilidades/Superdotacdo” embora seja especifica e necessaria de investimento a uma
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economia politica perpassa o substrato cultural, culturas locais e regionais, pde em
funcionamento e acolhe discursos — tradi¢cdes, conhecimentos locais, informacdes
exploradas pela midia — que Ihes sdo tomados como verdadeiros. Vejamos algumas

falas das quais podemos extrair esse discurso:

[...] eu nunca tive assim 6 como é que eu vou te dizer alunos com altas
habilidades, assim de superdotados, assim, por exemplo, eu ndo tive. Eu tive
relacionados assim 6 a outras linhas [...] das altas habilidades que era no
desenho, no teatro, na expressdo, sabe, isso eu tive, na musica, sabe, isso
sim eu tive, mas superdotado, eu nunca tive, eu ndo trabalhei, eu ndo posso
negar. (PROFESSORA F).

Eu percebo que ele tem uma facilidade um pouco maior, uma certa
facilidade para aprender com mais rapidez, mas eu ndo considero assim
superdotado, [...] qué eu entendo por superdotado é aquele que tem que sdo
aqueles alunos que tem [...] habilidades bem acima da média [...]. Esses
alunos que eu tive, sdo alunos que tém um pouco, um pouquinho mais de
facilidade e tém habilidades mais hé altas, habilidades altas, mas n&o
chegam a ser superdotados. [...] ele tem uma facilidade pra aprender, [...]
acima da média da turma ent&o é ¢ aluno aquele aluno que ha, ele é mais
exigente com relagdo as atividades, ele ndo aceita atividades assim sem,
como eu vou dizer, que ndo desafiem é um aluno que procura desafios, que
procura resolver problemas, [...] sendo ele perde o interesse e cai na
indisciplina. (PROFESSORA G).

Eu observo que ha [...] alguns alunos com facilidade, com mais estudiosos,
com mais facilidade, mas eu ndo acredito que sejam superdotados.
(PROFESSORA H).

[...] eu tenho um aluno no sétimo que j& ouvi falar que ele ndo rende que é
[...] e na aula ele fica meio assim meio perdido, mas que comigo, eu acho
ele bom, na minha disciplina entende. Estou me referindo agora ao inglés.
Ele sabe bastante ele [...] se destaca em relagdo aos outros sé que perante
0s outros, as outras disciplinas eu ougo o contrario disso [...]. Entdo néo sei
se seria 0 caso, hdo sei e no sexto ano, esse aluno é da sétima, e aqui nessa
turma sexto ano B também temos quatro meninos que também assim eu
acho que eles ttm um conhecimento bem bom, um vocabulario bem bom
na lingua inglesa, seria isso (PROFESSORA J).

Como  vinhamos  discutindo, a  definicdo do conceito  “altas
habilidades/superdotacdo”, “superdotacdo” também gera conflito. No entanto, se formos
mais além, poderemos perceber que, ao utilizar terminologia “caracteristicas de” que o
GPESP p6e em circulacdo, ela pode estar relacionada a um discurso que pondera o
“ponto de corte” — reflexo dos testes de Ql. Embora ancorado nos preceitos teoricos de
Renzulli que destaca a necessidade de incorporar mais alunos aos programas de
enriquecimento quando diz que 15 a 20% dos alunos que apresentam potencial elevado
podem ser beneficiados (RENZULLI, 2004), esse autor, para a primeira etapa do

processo de identificacdo, utiliza testes psicométricos (ALENCAR & FLEITH, 2001).
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Nesse sentido, ao se guiar pelos estudos desse autor e adapta-los a realidade
brasileira, 0 GPESP, ao fazer uso da terminologia antes exposta, isenta-se de uma
classificacdo geral sobre individuos que produzem, por constituirem um grupo de
estudos da Educacdo Especial, uma area “menor”. Este € um aspecto historico na area
com reflexos da psicologia e uso de saberes psicométricos que desde os estudos de
Terman a problematica do “ponto de corte”, “limite” de se considerar “superdotado”, ¢
posta em discusséo.

Nesse sentido, para algumas professoras que participaram do processo da
identificacdo na escola X, como a Professora F, a terminologia “caracteristicas de” pode
ter efeito de ndo classificacdo. Ou também se pode interpretar que ela ndo “acolheu”
para si as verdades expostas pelo GPESP. Desse modo, com intuito de “ndo rotular”, a
terminologia supracitada gera indefinicdo, o que também pode ser observado na
narrativa da Professora A — exposta no item 4.2. Afinal, esse sujeito produzido é
(in)significado/invisivel?

A fala da Professora K, que veremos abaixo, faz mengdo ao “limite” em que se
pode considerar um sujeito como “superdotado”. Ela havia participado dos encontros
informativos ministrados pelas integrantes do GPESP, o que acrescenta a nossa
discussdo que a “certificagdo” desses sujeitos na escola X, para algumas professoras,
opera como incerteza, também relacionada as questdes culturais, concepgdes gque estas

professoras tém acerca do assunto. O que se ilustra no seguinte excerto:

PROFESSORA K: Néo sei se sdo detectados assim como alta habilidade,
como esse aluno portador de uma alta habilidade, mas eu tenho alguns
alunos assim que eu noto que eles tém mais facilidade de desenvolver as
atividades que a gente prop@e. Tipo assim hé seja no futsal, [...] que a gente
trabalha mais com os esportes. [...] mais futsal, mais handebol, alguns
alunos assim se destacam, mas eu ndo sei se poderiamos assim classificar
eles de superdotados, digamos assim..

PESQUISADORA: Tu observas se tens algum aluno com alguma
habilidade, mais especifica relacionada ~ a tua area de atuacao?

PROFESSORA K: sim, eu acredito que pela minha observacdo e pela
pratica deles eu vejo que alguns tém sim uma facilidade. Teriam que ser
feitos testes [...], eu acredito testes fisicos, assim pra ver, pra saber se aquilo
ali é uma hiper-habilidade [...] digamos assim, que saia fora do normal, do
[...] padré&o dito normal.

No entanto, ndo considerando apenas como uma “fala individual, pode-se
observar que essa concepcao constitui um discurso, pois esta relacionada também a
narrativa da Professora J e da Professora I, como vimos no item 4.2, que ndo

participaram do processo de identificagcdo realizado pelo GPESP. Como poderemos
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observar: “[...] eu ndo sei 0 que qué pode ser, qual é o limite [...], a partir de quando
ele passa a ser considerado superdotado” (PROFESSORA J). Nesse sentido, pode-se
extrair o seguinte enunciado: “para detectar um superdotado é necessdrio o uso em
testes que possam dar a certificagdo dessa condicdo”. Desse modo, “ser inteligente”
exige comprovacdo, o que pode nos fazer considerar que o0 GPESP, por ndo desenvolver
“testes padronizados”, por vezes ndo consegue dar ao contexto da Escola X a tdo
“sonhada” certificagdo — ou para algumas participantes, como vimos anteriormente, a
atividade pedagogica tem efeito de “testagens” e por isso institui a “comprovagdo” da
condicdo potencial desses sujeitos. Desse modo, o GPESP opera sob principio de

“definicdo” e “indefini¢cao”.

“Enunciando um “salvador da nacdo” o “superdotado” como um instrumento
de progresso nacional”

Pode-se observar que algumas professoras em suas narrativas consideram que
“superdotado” ¢ aquele que “sabe tudo”, que “se desenvolve em todas as areas”, 0 que a
literatura na area das AH/SD intitula como o “mito da superdotagdo total”. Quando
questionadas sobre o que consideravam como “superdotados”, algumas professoras

narram enfatizando o aspecto antes exposto. Vejamos as seguintes narrativas:

Ja to além [...], tipo do que, por exemplo, do que tu estds falando e ja
sabem tudo, tém interesse demais, eles vao hé sabe, eles procuram em varias
ha formas ou livros, ou Ié ou se informar, pelo menos na minha disciplina
que é geografia. Entdo seria mais, acho eu [...], mais interessante. Mas nao
sO na minha, deveria ser um superdotado em to todas em varias, em todas as
areas, sabe. Seria bom nas artes, seria bom na matematica, seria bom no
portugués, seria no geral, um superdotado, acredito eu. (PROFESSORA H).

Todo aquele aluno que tem o conhecimento além daquele que a escola se
propGe a dar, entédo ele esta acima daquilo e eu acho que pra esse aluno
deveria haver a promogéo, ai ele deveria ser promovido. (PROFESSORA F).

Ai eu acredito assim uma crianca que tenha ou um QI que esteja acima do
normal, [...]. Porque eu tenho assim o exemplo do meu sobrinho que aos trés
anos de idade ha@ agora é formado né, ja € formado em farmacia e ele ta
cursando medicina. Passou na farmécia em quarto lugar, na medicina ndo
me lembro agora qual o lugar, mas agora t& cursando medicina. E desde
pequenininho aos trés anos ele ele ja sabia ler, escrever, a motricidade dele
ndo era assim cem por cento, até pra correr fazer atividades assim. Mas o
intelectual era uma coisa assim que se destacava e guardava assim muito
nome de politicos. Ele sabia todos os nomes, de todos os partidos, tudo assim
sabe, ha se destacava em jogos assim em tudo que precisasse do mental ele
se destacava. Até ele fez o teste e deu que o QI dele era mais alto, da
primeira ele passou direto pra segunda porque ele ndo, ndo had assim ele
terminava tudo bem réapido e ndo, e ficava assim sem fazer nada. I1sso mostra
gue ndo sO na escola em que ele estava, mas aqui [...] na nossa escola eu
acredito que haja alunos assim também, que terminam as coisas assim,
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muitas vezes rapido e o professor ndo sabe bem muitas vezes o que fazer
com aquece aluno [...]. (PROFESSORA K).

Pode-se observar que o simbolismo do termo “superdotado” faz emergir
discursos que relacionam esses individuos como distantes do contexto da Escola X. Em
outras palavras, questdes especificas da area, sobretudo a definicdo, podem ocasionar a
ndo visualizagdo destes individuos no contexto escolar dos Anos Finais do Ensino

Basico, 0 que também se pode observar na narrativa a seguir:

PESQUISADORA: Tu observas que algum aluno apresenta alguma
habilidade?

PROFESSORA H: Ah, eles tém varias habilidades assim, nds temos assim
desenhos ha que fazem desenhos maravilhosos que foram fizeram uns cursos
que foram oferecidos pelo municipio até, 14 no antigo férum até, [...] eles
aproveitaram muito, houve concurso, [...] e tem [..] em termos [...], de
redacdo nossa escola j& ganhou. N6s fizemos um, nos participamos [...]
daquela olimpiada nacional de astronomia astronautica que é da minha
area, e um aluno, um aluno ganhou uma medalha de bronze em nivel
nacional e aqui ndo houve marmelada nenhuma, entendeu! Aqui a gente ndo
tem marmelada, ndo tem porque nds ndo recebemos a prova antes poderia
ndo, ndo, houve nada disso. Entdo s6 um aluno que foi bem, que foi
mandado pra prova e foi ele conseguiu porque, porque é interpretacao,
muita interpretacdo de texto [...] e interpretacdo de texto tem a ver com o
portugués, com geografia, com matematica, com todas as &reas. E esse
menino ganhou ano passado, isso ai. Entdo ele ter ganho, eu achei
maravilhoso. [..] Entdo quer dizer é um aluno, ndo é um aluno
superdotado, é um aluno esforgado, [...] ele é um aluno esfor¢ado, mas néo
superdotado. Um aluno comum, bom, muito bom [...].

PESQUISADORA: Tu considerarias que tens alunos com altas
habilidades/superdotacéo?

PROFESSORA H: Com altas habilidades sim, sim ele sdo bons numa area,
sd0 bons em matematica, outros sdo bons em portugués outra, sabe nesse
sentido sim, ha e outros s&o bons em todos que s&o estudiosos. E ndo que
sejam assim super, saliente-se, salienta porque aqui como é uma clientela
de alunos como eu te disse, de com problemas de inclusdo mesmo, mas nao
inclusdo de super (enfatiza) dotados. Inclusdo de problemas assim mental,
bem atrasadinhos, entdo dentro desta classificacéo, eles se salientam, no
geral. S&o alunos que ndo seguiriam na escola particular ou na escola
passariam assim tipo la nesse concurso da nesse saindo daqui que aqui é
ensino fundamental, sairiam daqui, teriam condi¢des de fazer uma prova e ir
bem naquela 14 na universidade, no colégio politécnico. A gente até gostaria
muito em fazer, mas assim 6 eles ndo tém muito, eles ndo tém essa viséo de ir
além, muito. A gente até comenta de irem a gente ja levou eles pra ver o que
qué tem la pra ver se aguca a vontade de irem, de fazerem parte, de poderem
ir pra frente [...]. Mas nos temos alunos assim com condigdes seguir. Até
agora, a gente entregou o boletim, pegamos 0s pais a gente deu uma
tocadinha 6 quem sabe [...] vamos 4, o que vai fazer depois que a despesa €
grande, 6nibus também os gastos isso também afasta a vontade.

Porque nés ndo temos esse conhecimento e nem eu fui em busca disso porque
eu ndo senti hd que houvesse entre os meus alunos alguém que assim sei
la como € que a gente vai dizer que é acima da média, hd que queira fazer
algo assim rapido demais em que ele se destaque, assim vamos supor trazer
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mais atividades extra para que ele pudesse estar fazendo alguma coisa,
porque ele é tdo rapido e se sobressai aos outros, ndo, ndo percebi
isso(PROFESSORA J).

Verifica-se um conflito acerca de como classificar esse aluno, pois mesmo
inferindo que os alunos se destacam em varias areas, como na narrativa da Professora H,
ela ndo visualiza esse aluno como tendo um potencial superior. Ha grande conflito em
“determinar” e considerar que o sujeito que tem “altas habilidades” ¢ sindbnimo de “‘ser
superdotado”. O contexto cultural das escolas brasileiras pode ndo estar reconhecendo
que entre seus bancos possa habitar um sujeito que seja “superdotado”, o que se pode
observar nas narrativas das professoras que ndo participaram do processo de
identificacdo e de algumas que pdem em duvida o regime de verdades lancado pelo
GPESP. Por essa via, observa-se que as questdes culturais estdo diretamente implicadas
na “simbologia” ou “insignificAncia”/invisibilidade destes individuos no contexto
escolar, sobretudo quanto a relagdes de saber-poder que passam a ser instituidas.

A partir dessas defini¢cbes, passo no proximo capitulo a adentrar as redes
discursivas encontradas no que se refere aos conceitos de inclusdo e acessibilidade
relacionados aos discursos provindos dos documentos legais, sobretudo os enunciados
provindos das entrevistas realizadas com os professores da Escola X. Nesse sentido, “de
que forma sdo produzidas discursivamente a inclusdo educacional e a acessibilidade

frente a temética das AH/SD? Deste modo, adentraremos algumas paginas rabiscadas.



5 ALGUNS RABISCOS E RETICENCIAS: INCLUSAOE
ACESSIBILIDADE SOB REDES DISCURSIVAS...

G
Figura 6 - REVISTA NOVA ESCOLA, Excepcionais, alunos muito especiais.
n® 26, abril de 1974. Editora Abril, 1974.

Por um lado, a tarefa de educar se transformou num ato de fabricar
mesmidades e ali se deteve, satisfeita consigo mesma, estabeleceu uma ordem, uma
hierarquia de somas e restos, de sujeitos e predicados, de Historia e historias, de
exclusdo e inclusdo, de anjos e réprobos. (SKLIAR, 2003, p.1999)
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5 ALGUNS RABISCOS E RETICENCIAS: INCLUSAO E
ACESSIBILIDADE SOB REDES DISCURSIVAS...

A Educacéo Especial na contemporaneidade passa a se constituir sob o prisma
da incluséo social e educacional operacionalizada por politicas publicas que cooperam
com o mundo globalizado e com o desenvolvimento da economia de mercado (LOPES,
2009). Nesse prisma, ha insercdo dos grupos minoritarios, 0s sujeitos considerados
“anormais”, nos contextos escolares pelo surgimento de politicas que fundamentam os
conceitos de “equidade de direitos e respeito a diversidade” (BRASIL, 2008).

Nao buscando uma simples defini¢do desses conceitos, alguns “rabiscos” serdo
delineados para a discussdo que desde ja ndo tera fim (HALL, 2003), pois tal tematica
ndo se “esgota”. Portanto, apresento apenas um olhar, dentre tantos possiveis, ndo com
intuito de enrijecer o tema, transformando-o em uma verdade absoluta, mas sim, do
contrério, articulad-lo de modo que seja possivel compreender como a Inclusdo
Educacional vem sendo operacionalizada, especialmente no que se refere a tematica das
“Altas Habilidades/Superdotacdo” nos discursos dos professores que atuam com 0s
sujeitos identificados pelo GPESP na Escola X.

Desse modo, passaremos a uma analise especifica dos discursos, principalmente
os provindos dos documentos legais pos-década de noventa que enunciam a Educacéo
Especial, a Inclusdo Educacional e a interseccdo com a temética das “AH/SD”,
considerando-os sob uma rede complexa de significagcdes, com intuito de articular
tedrico-metodologicamente os discursos encontrados pela parte pratica da presente

pesquisa.

5.1 Incluséo e acessibilidade: (des) continuidades, antagonismos presentes...

Em se tratando do conceito de incluséo, ha de se observar suas duas vertentes — a
inclusdo social e educacional — instituidas como uma pratica de governo e
governamento atreladas a logica do jogo neoliberal, aspecto que entorna o “caldo” da
discussdo que proponho nessas linhas. Nesse particular, a Inclusdo Educacional passa
ser “aplicada” a educagdo comum sob ancoras da Educagdao Especial. Isso se deflagra

como um delineamento & Politica de Estado, em que as popula¢bes excluidas sdo
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enaltecidas como alvo das politicas publicas e, paradoxalmente, “expurgadas”, iniciam

também movimentos de lutas pelo acesso a escola. Nesse contexto,

A inclusdo se alinha em desafios historicos, sociais e culturais ainda a serem
superados, como o desconhecimento geral de suas préprias contradicdes.
Diante disso, esses desafios passam por orientac8es gerais, aglutinadas nao so
em regulamentac6es, as quais independem dos compromissos individuais e
coletivos, com essa possivel mudanca, pois suas resisténcias encontram-se
nas estruturas da propria sociedade, que sempre foram descriminativas,
portanto, segregadoras. Contraditoriamente, é essa mesma sociedade que
produz os discursos de inclusdo como uma pratica social moralizada a ser
resolvida. (OSORIO, 2007, p. 317).

Como vimos, a estrutura social em nosso pais repete ao longo dos séculos a
segregacdo e ao incitar a inclusdo ha contraditoriamente o “aparecimento” de um
dispositivo que também esta atrelado a exclusdo. Desse modo, pode-se considerar que
essa logica na atualidade se relaciona a um dispositivo que “atua” sob estruturas de
in/exclusdo (LOPES, 2009; EIZIRIK, 2009; LUNARDI, 2001; OSORIO, 2007). Nesse
particular, esse “aparelho” dispositivo opera sob diferentes fatores que o produzem em
uma vasta teia de significacdes, como, por exemplo, o surgimento do capitalismo, da
ordem disciplinar e biopolitica e do exercicio da norma onde age o biopoder, como foi
resgatado nos capitulos anteriores.

Nesse particular, como um conjunto de saberes que se operacionalizam através
de praticas, a Educagdo Especial, na condigdo de uma “pedagogia especializada”, passa
ser investida pelo Estado como um “recurso”, sobretudo a partir da década de noventa
sob a importagdo de movimentos politicos internacionais, passando a ser “inventada”
sob a concepgdo de Educacdo Inclusiva. Tais movimentos instituiram a inclusdo como
nuance da Educacdo Especial em nivel mundial, lancando a bandeira de luta pela
igualdade de direitos e acesso ao ensino (LOPES, 2009).

Por essa via, elegendo o discurso inclusivo como estandarte paradoxal que age
contra a excluséo das minorias, a escola enfrenta um de seus maiores desafios: receber o
publico “extirpado” por séculos e abriga-lo sob o mesmo “teto”, defendendo sua
condicdo de anormalidade.

Além do mais, ao instituir no cendrio educacional a inclusao, sob esse principio
do rompimento de estruturas de exclusdo compostas e preestabelecidas, convida-se a
abarcar a diferenca — que é encarada como um risco a seguridade, a ordem da esfera
disciplinar. Do mesmo modo que “convida”, ela insere e promove a “exposicao” da

diferenca, desencadeando a anulacdo de identidades culturais desses sujeitos, que
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passam a ser seu publico efetivo da Educacdo Especial na escola comum (LUNARDI,

2004), sempre tendo como marco uma condicdo de anormalidade. Em outras palavras,

O delinqliente, o louco, o estrangeiro, o deficiente, os homossexuais etc. séo,
por sua vez, e por meio de préticas e discursos mais ou menos determinados
forcados a ocupar esse lugar. E a questdo ndo é resolvida nem negada,
simplesmente trazendo para dentro aquilo que estava fora, incluindo o que
estava excluido. (SKLIAR, 2003, p.207).

Desse modo, esse dispositivo de in/exclusdo passa a incitar a diferenca como um
risco a norma, de modo a gerar a banaliza¢do da singularidade do outro, normalizando-o
com o desencadeamento de discursos que fazem enunciar que “ser diferente € normal”.
Assim, ha a naturalizacdo do outro como anormal (SKLIAR, 2003). No entanto, no que
tange a temaética das Altas Habilidades/Superdotacdo, ndo ha essa insercdo do
“anormal” no seio da escola regular, mas sim uma nova producao ou “reproducao” de
guem esse sujeito possa vir a ser, ou seja, quais caracteristicas ele possa vir a possuir.
Essa enunciacdo desenvolvida por diferentes conjuntos de saberes, também posta em
circulacdo sob principio de textos legais, ndo necessariamente pode representar
“caracteristicas naturais do sujeito” (SKLIAR, 2003).

Em meio a isso, sendo um dispositivo, a Inclusdo Educacional opera sob
principios antagdnicos que paradoxalmente alicercam as diretrizes que fundamentam a
Educagao Especial na atualidade e “colidem” com a propria proposta, uma vez que
historicamente a escola comum ndo “conseguiu” atender a todos. Portanto, ha multiplas
consideracOes a fazer acerca desse processo ocorre na atualidade, sobretudo acerca dos
sujeitos que a ele sdo acometidos.

Assim, perpassando as tramas da Educacdo Especial, sobreveste sua clientela de
atendimento, a Inclusdo Educacional passa operacionalizar-se sob o principio da
incursdo das minorias. No entanto, foca seu “olhar”, fazendo circular um conjunto de
discursos ancorados em regimes de verdade que capturam e inserem 0S Sujeitos
“deficientes”, o0s que possuem  “transtornos” e aqueles com  “altas
habilidades/superdotagao”.

Como um reflexo da “lei da invisibilidade”, estes ultimos, que ja se encontram
nos espacos de escolarizagdo comum, sendo “reproduzidos”, ou produzidos por uma
condigéo de diferenga que perpassa um vasto conjunto de saberes. Nesse prisma, esses
“sujeitos” podem ser identificados em menor escala do que os primeiros por ndo
apresentarem uma condicdo de anormalidade visivel e ja se encontrarem na escola

regular como “normais”. Portanto, nestas linhas, passo a considerar as relacbes de
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infexclusdo deste ultimo publico da Educacdo Especial podem estar sendo
historicamente, diante dessa area, “insignificados”. Nessa perspectiva, a inclusdo opera
antagonicamente quando atrelada a essa tematica, pois estes sujeitos ja inseridos por
questdes culturais, como vimos anteriormente, sdo dificilmente identificados e,quando
identificados como no caso da escola X podem ser em parte ndo visualizados. Em outras
palavras reconhecidos por sua condicao de anormalidade, como puablico da EE.

Embora esses preceitos aparecam no cenario das politicas publicas no Brasil
principalmente ap6s a criacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial (1995), o
sujeito que possui “altas habilidades/superdotagdo” passa a ser investido com maior
profundidade nos documentos legais, e nos contextos escolares eles passam a ndo ser
considerados individuos que necessitam de um “olhar” especializado. Como vimos
anteriormente, ha entraves que impossibilitam estes sujeitos de serem “cartografados” e
compreendidos como publico da Educacdo Especial, consequentemente, como alunos
incluidos, aspecto que se acentua com a proliferacdo de discursos provindos dos
documentos legais que intitulam que o sujeito “anormal” passa a ser visto nao s6 por
suas limitagdes (cognitivas, sociais, sensoriais), mas também por suas
“potencialidades”.

Desse modo, normaliza-se a diferenga e se incentivam o desenvolvimento e 0
refinamento de habilidades especificas que serdo Uteis a uma economia de mercado.
Contraditorio discurso reverbera nas instituicdes escolares que se veem obrigadas a se
adequar as novas propostas do Estado, mormente em primazia com a atengdo voltada
aos sujeitos que ja estavam inseridos e ndo possuiam uma condicdo de anormalidade

9% ¢

aparente, os “tais” ‘“‘superdotados”, que, no entanto, podem representar um risco a
sociedade se voltarem suas habilidades a questdes destrutivas.

Como uma agdo do Estado a favor do incentivo ao desenvolvimento e o ndo
desperdicio do potencial intelectual, em 1995, houve a publicacdo de dois documentos
especificos para a area das Altas Habilidades/Superdotagdo: “As Diretrizes para
Atendimento Educacional aos Alunos Portadores de Altas Habilidades/Superdotacdo” ¢
os “Subsidios para Organizagdo e Atendimento da Educagdo Especial — Altas
Habilidades/Superdotagdo™. Tais documentos vém possibilitar o direcionamento a area
das Altas Habilidades/Superdotagéo, principalmente trazendo um norteamento de como
se da a identificacdo desse publico e como deve ser o atendimento especializado

pautado no enriquecimento curricular (ALENCAR & FLEITH, 2001). No entanto, a
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terminologia “portadores” vai conduzir & condi¢do passageira, logo “se ndo forem
estimulados, seus talentos podem adormecer” ou podendo “deixar de se superdotados”.

Passo, a partir desse momento, a delimitar e destacar alguns discursos que
emergem dos principais documentos legais acerca da Educacdo Especial frente a
tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo e Acessibilidade. Desse modo, inicio pela
Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo nacional n® 9.394/96, que estabelece que a
Educacao Especial ¢ “a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (art. 58).

O Art n® 59 (items I) vai dispor que os sujeitos que possuem “necessidades
educacionais especiais” terdo direito a “curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificos para atender as suas necessidades”, direcionando-
se assim ao conceito de acessibilidade. Nesse mesmo artigo, o item Il estabelece a
“terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas deficiéncias e a aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados”.

Pode-se observar que esse artigo faz referéncia aos “superdotados”, deixando
margem para interpretacdo de que a aceleracdo pode ser estratégia necessaria a
acessibilidade destes sujeitos. No entanto, esse documento ndo traz esclarecimentos
sobre o0 processo de identificacdo desses individuos (PEREZ, 2006).

Somente seis anos depois da LDB, ha outra diretriz, a Lei 10.172/2001, que
vigora no Plano Nacional de Educagdo, e em seus escritos estabelece formas de
identificacdo dos sujeitos que apresentam potencial elevado. Esse documento langa méo
de direcionar e subsidiar o processo de “fazer ver” esses sujeitos “superdotados”,
caracterizando-se por apresentar a observacgéo sistematica contextualizada, considerando
tracos socioculturais e econémicos. Portanto, tal documento langa um olhar sobre a
identificacdo desse publico para o qual até entdo ndo havia bases norteadoras nos
subsidios legais. Assim somente posteriormente a LDB reforca necessidade de
identificacdo desses sujeitos, tendo como base principal a indicacdo realizada pelo
professor como responsavel por tal observacdo das caracteristicas dos alunos que
apresentam um potencial elevado (PEREZ, 2006).

Retornando ao texto da Lei 10.172, ¢ enunciado que “a educacdo especial se
destina as pessoas com necessidades especiais no campo da aprendizagem, originadas
quer de deficiéncia fisica, sensorial, mental ou multipla, quer de caracteristicas como

altas habilidades, superdotagdo ou talentos” (item 8.2). Esse fragmento captura os
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publicos da Educagdo Especial e reafirma a terminologia “necessidades educacionais
especiais”. No entanto,os individuos que apresentam um potencial superior sao
enunciados por “caracteristicas” especificas de sua conduta. Ha, porém o uso da
terminologia que opera sob principios diferenciados, uma vez que podem néo funcionar
como sinonimias, o que condiciona a indefinicdo e atrela significantes diferenciados a
esse sujeito que, ao ser definido, contraditoriamente, passa a ser “indefinido”.

Além do mais, essa diretriz apresenta preocupacdo com a acessibilidade,
sobretudo sob a via arquitetbnica, tendo pouca atencdo a acessibilidade sob o prisma
curricular associada ao incentivo e desenvolvimento de habilidades dos sujeitos antes
enunciados. De certo modo, hd determinados equivocos quanto a compreensdo da
terminologia acessibilidade, sendo na grande maioria das vezes destinada a
minimizagdo de barreiras arquitetonicas.

No cenario das praticas, os “deficientes” passam a ser inseridos nos contextos de
escolarizacdo regular. Assim, depois de longos anos sendo operacionalizada a insercao
dos anormais no contexto escolar, em 2008, é lancada uma politica educacional
especifica, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008). Esse documento reitera a concepcdo da Educacdo Especial como
modalidade de ensino, além de instituir que a Inclusdo Educacional passa a constituir
uma proposta de toda a escola e restringe o publico da Educacdo Especial, capturando-
0s novamente. Portanto, a Educagdo Especial ndo perde seu terreno, passando a atuar no
seio da escola comum através do Atendimento Educacional Especializado (AEE), sendo
um suporte a incluséo.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) intitula que o alunado da Educacdo Especial é composto pelos sujeitos que
possuem “necessidades especificas em seu processo de aprendizagem”, tais como:
“deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo”. Como se pode observar, ha exclusdo de outras populagdes
que necessitariam de acdes especializadas, como é o caso dos sujeitos que apresentam
transtornos e dificuldades de aprendizagem — a quem privilegiava a Lei 10.172 — que,
historicamente, representa uma grande chaga do ensino no pais.

Esse documento da énfase a concepcao de que esses sujeitos produzidos como
publico da Educacdo Especial sejam beneficiados com alternativas metodoldgicas que

possibilitem o desenvolvimento de suas potencialidades.  Assim, captura-os,
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formalizando um processo que no terreno das praticas continua operando pela via da
in/excluséo no cenério educacional.

De 2009 a novembro de 2011, estava em vigor o Decreto 6.571, de 17 de
setembro de 2008, que legitima os principios da Educacdo Especial sob a veste
inclusiva. Esse mesmo documento norteador instituiu a distribuicdo de recursos
especificos a acessibilidade ao ensino, bem como passou a vigorar no cémputo da
matricula dobrada para alunos que usufruirem do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), resultando em mais recursos financeiros para as instituigoes
escolares, o que faz com que surjam grandes investimentos da Instancia Federal as redes
de ensino, ainda mais com a ampliacdo e criacdo de novas salas de recursos
multifuncionais em todo o pais.

Concomitantemente a esse decreto de lei de 2008, é langada a Resolucdo n° 4, de
02 de outubro de 2009, que estabelece para cumprimento do decreto antes mencionado a
efetivacdo da matricula de alunos que apresentem “deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo” em classes comuns e
concomitantemente no AEE. Além disso, a resolucdo estabelece caracterizacdo dos
publicos do AEE, que passa ser sindénimo da Educacdo Especial nos documentos legais.
Assim, essa area passa ser caracterizada por sua acdo pratica direcionada
especificamente a sala de recursos na escola regular. Esse documento legal enuncia os

publicos do AEE, caracterizando-0s no como:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

Il — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacfes sociais, na comunica¢do ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo.

111 — Alunos com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes
e criatividade (Art.4, p.1 — grifo meu).

Assim, sdo produzidos os publicos da Educacdo Especial especificamente como
publicos do AEE, nos documentos legais que serdo espalhados e implementados na
escola regular. Nesse sentido, os documentos legais capturam sujeitos da Educacdo
Especial através de saberes que os instituiram historicamente como publicos que
destoam dos padrdes homogeneizantes da escola regular, dando-lhes a classificacdo de

sujeitos que apresentam “necessidades educacionais especificas” (BRASIL, 2008).
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Pode-se observar que a defini¢do de “altas habilidades/superdotagdo” se aproxima dos
estudos desenvolvidos na area, sobretudo de Gardner e Renzulli.

Também ¢é importante destacar a criagdo do Decreto 6571/08 e Resolugdo n°
4/09, que institui o publico da Educacdo Especial e estabelece diretrizes para
implementacdo de salas de recursos multifuncionais, como também apoio as unidades
federativas quanto ao investimento no Atendimento Educacional Especializado (AEE).
O AEE ¢ enunciado como um “conjunto de atividades, recursos de acessibilidade,
prestados de forma complementar ou suplementar a formacdo dos alunos no ensino
regular” (Decreto 6571/08, Art.1°). Além disso, a Resolugdo n° 4 descreve estratégias de

acessibilidade como se pode observar no seguinte excerto:

Consideram-se recursos de acessibilidade na educagdo aqueles que
asseguram condi¢des de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobilidrios e equipamentos, dos sistemas de

comunicacdo e informacao, dos transportes e dos demais servicos. (p.1).

O discurso legal da lugar as deficiéncias mesmo citando que sujeitos com “altas
habilidades/superdotacdo” compdem quadro do alunado que necessita de atendimento
especializado. Contudo, quanto a estabelecer estratégias com vista a acessibilidade
primeiramente se “da lugar” aos sujeitos que apresentam deficiéncias. No entanto, o
mesmo documento também considera em seu Art. 7 que esses sujeitos que possuem
“altas habilidades/superdotacdo” necessitam de enriquecimento curricular, ndo sendo

utilizada a expressao “acessibilidade” para esse publico, como vemos abaixo:

Os alunos com altas habilidades/superdotacdo terdo suas atividades de
enriquecimento curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de
ensino regular em interface com os nucleos de atividades para altas
habilidades/superdotacdo e com as institui¢des de ensino superior e
institutos voltados ao desenvolvimento e promog¢éo da pesquisa, das artes e
dos esportes.

Desse modo, o enriquecimento curricular frente a esse alunado ndo passa a ser
sinbnimo de estratégia de acessibilidade. Além do mais a responsabilidade pelo
“incentivo” ao desenvolvimento potencial se d4 em parceria com os NAAHS e as
universidades. Também ¢é importante observar que 0 sujeito com “Altas
Habilidades/Superdotagdo” tem acesso a escola, pois esta inserido nesse contexto. Desse
modo, pode-se considerar que “superdotacdo” para Educagdo Especial ¢ uma tematica
diante do contexto dessa subdrea que ainda se torna um saber “rejeitado”, sujeitado,
pouco Vvalorizado, pois o ambito dos discursos elege-se historicamente a deficiéncia

como condi¢do de anormalidade passivel de investimento e coercdo. E como vimos, a
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cultura escolar pode ndo estar tomando como verdade esses saberes que pdem em
funcionamento a identificacao desses sujeitos.

Além disso, recentemente, em 17 de novembro de 2011, entram em vigor o
decreto n® 7611 e a Nota técnica n° 62, de 08 de dezembro, que véo estabelecer algumas
mudancas quanto a Educacdo Especial. No entanto, continua firmando Inclusdo
Educacional, mas passam a ser disponibilizados recursos para AEE em instituicGes
filantropicas. Esse decreto apresenta de forma dibia o termo “altas habilidades ou
superdotacdo” que faz com que seja observada mais uma vez a discordancia no termo
empregado, o que o faz ser produzido com sentidos diferenciados. Entretanto, 0s
documentos analisados ndo apresentam informacdo de como serd realizada a
identificacdo desses individuos. Apenas publicacdes do ministério na area dao
orientagdes sobre como podem ser desenvolvidos os processos de identificacdo desses
individuos.

Desse modo, o publico da educacdo inclusiva hoje perpassa a classificacdo da
Educagao Especial que historicamente serviu como instrumento de “adestramento” dos
anormais, conduzindo ao controle do risco que este desviante anormal poderia trazer a
sociedade (LUNARDI, 2004). Portanto, na atualidade, esse publico é classificado nas
politicas publicas e Decretos de Lei como constituinte do publico da Educacéo Especial,
logo, sujeitos da inclusdo, como descrito anteriormente na classificacdo feita pela
politica de 2008.

Nesse contexto de categorizacdo, sdo enunciados os sujeitos da Educacéo
Especial que s6 podem ser considerados anormais por ja ter sido atribuido esse sentido a
eles, pois, como descreve Foucault (2010), tudo perpassa pela norma. Em sintese, “toda
conduta deve poder ser situada igualmente em relagdo a ¢ em fung¢do de uma norma”
(FOUCAULT, 2010, p. 136). Por esse motivo ¢ que, “em ultima instancia, todos os
individuos e toda a sociedade deverdo ser constituidos (individuados em uma
identidade, em uma personalidade) por processos de normatizagéo, tendo a norma
disciplinar por referéncia” (GADELHA, 2009, p.78), que se deflagra também pelos
principios norteadores dos documentos legais.

Esse conjunto de documentos legais pde em circulagdo certo conflito com
relacdo a terminologia dos sujeitos que passam a ser investidos por apresentarem
potencial elevado. Desse modo, em nosso pais, ndo s6 no campo tedrico, mas também

politico ha indefinicdo desse sujeito que visa a ser capturado e ora € denominado
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“superdotado”, tendo “altas habilidades” ou que “possui” “talento” e ainda, nos
documentos mais recentes, como “altas habilidades/superdotagao”.

Atraveés dessas diretrizes, sdo instituidas agOes de governo, mas principalmente
de governamento, promovendo a classificacdo desses publicos através de cartografia
estatistica. Assim, para se gerir uma politica de estado especifica aos anormais é
necessario reconhecer a proporcionalidade da populacdo que a Educacdo Especial
abrange e desenvolver calculos, reflexdes e medidas para conduzi-los as estratégias de
governamento. Como vimos no primeiro capitulo, o Municipio de Santa Maria/RS
apresenta dados irrisérios quanto & identificagdo de sujeitos com “altas
habilidades/superdotagao”.

Assim, no campo dos discursos legais, a inclusdo pode ser avaliada como um
meio eficaz para entrecruzamento das diferengas, o que se pode observar que a partir
desses discursos surge a operacionalizagdo de um novo jogo que inventa a diferenca e a
expde sob constituicOes discursivas diferenciadas — veladamente como um abarcamento
a norma — que tem intencionalidade de servir de instrumento de taxonomizacéo e levar a
reproducdo de mecanismos excludentes sob um dispositivo inclusivo gradual.

Nesse particular, os discursos provindos de documentos legais possibilitam e
reiteram a necessidade de haver a igualdade de direitos e, a0 mesmo tempo, produzem a
diferenca como dispositivo de classificacdo aos padrdes instituidos pelo contexto
cultural e social. Ao inferir a inclusdo como uma necessidade, empreende-se no cenario
social um “discurso apaziguador” (OSORIO, 2010, p.140) que mascara também uma
realidade de exclusdo que a essa maxima esté subjacente.

Por conseguinte, o diferente é de certo modo conduzido a normalizacdo, pois
aquele que ndo esta abarcado na norma demandara acdes de categorizacdo, uma vez que
fora dos limites da sociedade ndo se é possivel conhecer para disciplinar (VEIGA-
NETO, 2011). E €, também, a esse fim que a Educacdo Especial se vale e se constitui
historicamente. Em suma, “é a emergéncia da necessidade de normalizagdo, ndo para
supri-lo, extirpa-lo, mas para apaziguar um conflito que tenta estabelecer as diferencas a
diversidade social” (OSORIO, 2010, p. 138).

Assim o “jogo da inclusdo” também ancorado no neoliberalismo garante a
participacdo de todos, mas essa inser¢do também é normatizada em graus diferenciados.
Todos tém acesso e sdo seduzidos pela fascinante ordem do jogo que possibilita

ascensdo, mudanca e troca de status (LOPES, 2009), em graus diferenciados onde o
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outro é estranho diferente, assim conhecido como anormal, principalmente quanto a
tematica das “Altas Habilidades/Superdotacédo”.

Além do mais, ha primazia e enfoque no acesso desses publicos ao ensino
comum, que é apresentado nos textos legais como “a garantia da matricula em escola
comum”. Segundo Manzini (2010, p.285), acesso “significa processo de mudanga,
busca”. Em um primeiro momento, ¢ possivel, porém direcionado ao publico com
deficiéncia, aspecto que se visualiza através da analise da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), pois operacionaliza a
possibilidade de insercdo no espaco de escolarizagdo regular. Um direito conquistado
pelos deficientes, pelos surdos — embora esses ndo queiram ocupar o lugar da escola
comum — e sujeitos com “altas habilidades/superdotacdo” ja habitantes dos bancos
escolares que possuem matricula garantida, porém ndo abarcados por sua
“especificidade”.

Além do mais, observa-se que o conceito de acessibilidade pode estar
relacionado as condi¢cBes necessarias ao processo de inclusdo — por exemplo, a
minimizacdo de barreiras arquitetonicas, as adaptacdes curriculares dentre outras acoes
voltadas a permitir a permanéncia do publico da Educacdo Especial no espaco de
escolarizagdo comum — teve um parametro especifico focando em questdes
arquitetonicas, sobretudo acerca do desenho arquitetdnico. No entanto, no que se refere
a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo, esse conceito dira respeito as acoes
curriculares e extra-curriculares que visam ao desenvolvimento de potenciais desse
sujeitos que apos serem cartdgrafos passam a ser investidos.

Em outras palavras, pode-se observar nos documentos legais que a utilizagéo do
conceito de acessibilidade na legislacdo foi interpretada, referindo-se, na maioria das
vezes, as questdes arquitetdnicas e de ordem de desenho universal (MANZINI, 2010).
Desse modo, hd uma maior facilidade em relacionar a acessibilidade sob a via
arquitetbnica. No entanto, o conceito de acessibilidade ndo se restringe apenas a
questdes arquitetdnicas de acesso de deficientes aos prédios escolares, mas pode estar
sendo operacionalizada em primazia sob esse aspecto.

Afora esses topicos, esse conceito exige a transformacdo de concepgdes
preestabelecidas e a compreensdo de que as adaptacGes curriculares sdo necessarias as
especificidades do alunado da Educacdo Especial, especialmente o sujeito que é

investido por apresentar alguma habilidade em destaque. Portanto, no que tange ao
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aluno enunciado por sua condicdo intelectual acima da média a acessibilidade pode estar
mais bem relacionada com as questdes curriculares e pedagdgicas.

Manzini (2010, p.285) infere que a “acessibilidade se refere as questdes
concretas relacionadas ao cotidiano”, que estdo diretamente relacionadas as barreiras
atitudianais, consideradas os maiores desafios a inclusdo educacional na atualidade.
Nesse sentido, o termo acessibilidade ndo pode ser confundido com acesso, tampouco
ser reduzido as questbes arquitetbnicas, pois nesse caso estariamos restringindo o
conceito, que é amplo, a uma parcela especifica que historicamente é investida em acdes
e causa maior repercussao no ambito social pelo padrdo normalizante da falta — caso dos
sujeitos deficientes. Portanto, acessibilidade pode estar sendo enunciada como sinénimo
do aspecto do desenho universal e recursos fisicos em detrimento de aspectos do
curriculo escolar e praticas exercidas no cotidiano da escola.

Desse modo, pode-se observar que grande parte destes discursos “antagénicos”
provocam fissuras que reverberam nos contextos escolares, principalmente através dessa
I6gica que opera sob os dispositivos de in/exclusdo e interpretacdo da acessibilidade sob
a via arquitetdnica. Portanto, no préximo item passarei a resgatar os discursos provindos
das narrativas dos participantes da pesquisa, resgatando as proximidades com o discurso
provindo dos documentos legais acerca da Inclusdo educacional e acessibilidade

voltadas a tematica das Altas Habilidades/Superdotacéo.

5.2 Paginas em suspenso: encruzilhadas e des/conexdes discursivas da Inclusdo

Educacional frente a tematica das “Altas Habilidades/Superdotacao”

Como vimos anteriormente, até os documentos legais deixam adendos para
interpretacdes que ndo priorizam agOes frente aos sujeitos produzidos por uma condicéo
de desenvolvimento intelectual acima da média. A tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo, como vimos, historicamente tem sido operacionalizada
como sindnimo de insercdo, e ainda na atualidade sob inclusdo. Compondo campo de
atuacdo da Educacdo Especial, nos contextos escolares essa tematica pode estar sendo
enunciada como ndo pertencente a primeira, por aspectos culturais e histéricos em que
se constituiram as praticas da EE em nosso pais. Na Escola X, por vezes, esses sujeitos

ndo sdo considerados publico da Educacao Especial. Vejamos o seguinte excerto:
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[...] eu ndo considero como entre aspas especiais, eu acho que eu considero
eles como aluno assim que tem uma alta habilidade, mas eles sdo bem mais
capacitados que aqueles, eu na minha visdo ndo qualificaria como especial,
ele necessita, ele é um ser buscante de novas, novas estratégias e ai implica
no que, no trabalho do professor. (PROFESSORA F).

Podemos relacionar esse fragmento em destaque a um conjunto discursivo que
tem suas raizes historicas na constituicdo dessa area em nosso pais, mormente pode-se
destacar o seguinte enunciado discursivo: “a Educagdo Especial opera como sinénima
da deficiéncia”, o que nos relaciona que a tematica das Altas Habilidades/Superdotagédo
por diversos fatores, resgatada nos capitulos anteriores, vem constituindo um saber
dominado frente cendrio de constituicdo da area que desenvolveu estratégias em
primazia relacionadas as deficiéncias e a surdez.

Do mesmo modo, frente ao contexto da Escola X, frente as professoras dos anos
Iniciais, essa tematica pode ter se edificado como um saber dominante. Por essa via,
pode-se observar que em diferentes contextos o poder se exerce a favor e contra o
principio de dominacéo cultural (FOUCAULT, 2010, HAL, 1997).

No entanto, no cenario geral da escola, essa tematica pode estar operando sob
principio da “insignificacdo” e/ou “invisibilidade”. Portanto, é nesse contexto de
antagonismos e ambivaléncias que pode estar se produzindo a Inclusdo Educacional
nesse contexto escolar, sobretudo como sinonimia de “falta”.

Nessa linha de pensamento, o dispositivo, ao instituir a inclusdo, opera também
sob o principio antagbnico através da rejeicdo, negacdo e também da exclusdo, de
identidades culturais (VEIGA-NETO, 2011), nas particularidades especificas daqueles
que ndo possuem uma condicao de “deficiéncia” e certo “esquecimento” daqueles que
foram “(des)cobertos” como sujeitos que possuem “caracteristicas de altas
habilidades/superdotagdo”. Nessa trama, a educacdo inclusiva pode estar sendo
produzida discursivamente no processo de constituicdo da Educagdo Especial como &rea
do saber sob um jogo em que também operam dispositivos de normalizacdo, de
normacao e governamento (LOPES, 2009), expondo a diferenca, anulando-a, no caso
desse contexto escolar pode estar ndo focando seu olhar naquele que tem habilidades
especificas que podem ser estimuladas. E nos resta uma questdo: que diferenca é essa
que perpassa a habilidade acima da média, a facilidade no aprendizado, o destaque na
declamacdo, na escrita, na matematica, nas artes, no desenho? Que sujeito é esse que é

indicado pelo GPESP e afirmado pelas culturas das pedagogas no contexto escolar?
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Além do mais, a inclusdo pode se operacionalizar através do principio da
rejeicdo, e também de “um estranho medo” (OSORIO, 2007), o que nos faz ponderar
que esse dispositivo inclusivo é desencadeado através da perspectiva da seguridade, do
risco. Por essa via, a Educagdo Especial opera sob a “doutrinacdo” do parametro de
anormalidade, mantendo a estrutura da coercdo e controle do risco, podendo estar sendo
“inventada” como sindnimo de classificacdo e controle do risco social (LUNARDI,
2004).

Desse modo, a incluséo, desencadeia o dispositivo inclusivo que inventa o outro
sob relacdo de diferenca que estranha, excluindo para incluir (EIZIRIK, 2009), podendo
estar se valendo da norma e da Educacéo especial para produzir esse outro no que tange

a tematica das Altas Habilidades/Superdotacdo. Vejamos as seguintes narrativas:

E (..) a inclusdo [...] a gente, no fundo, no fundo, fica com um pouco de
medo de atender esses alunos [...] achando que néo vai da conta [...] como
€ que eu vou trabalhar se eu ndo sou especial, especializada, [...] entdo, mas
até agora [...] a gente aceitou bem e arriscou € um desafio [...] esta
arriscando e é um desafio. (PROFESSORA A),

Esse € um processo em que a gente se sente perdida (PROFESSORA B)

Desse fragmento, pode-se observar o seguinte enunciado: “a Inclusdo é um
problema”. Esse discurso se relaciona a concepcéo do publico deficiente no contexto da
escola regular, o que fica claro em varios trechos da entrevista em que a Professora A
relaciona conceito de inclusdo somente aos alunos que apresentam uma condugdo de
falta. Também esta atrelada a percepcdo de aumento de demandas aos professores de
classe regular sob o principio do sistema neoliberal. O excerto a seguir endossa nossa
discussdo quando pde em funcionamento o principio da inclusdo e a aceitacdo do aluno

incluido como principio de “boa vontade” e da rejeicao, vejamos:
Apesar da boa vontade que a gente tem e que todos os colegas tém, eu que
acho assim que tivesse assim mais professores com assim com formacéo
especial, assim com os alunos, o trabalho seria provavelmente ha (hum) um
trabalho mais rico (hum) ent&o tu ficas [...], ndo aceitando [...], porque ndo

sabe como lidar, como entdo gente tem que ir na boa vontade, lidando e
vamos ver o que esperando resultado. (PROFESSORA A).

Esse ultimo excerto nos faz relacionar o processo de atendimento ao sujeito da
Educacédo Especial como prética de caridade. Na fala da Professora A, pode-se observar
gue mesmo considerando que o aluno com “altas habilidades” necessita de certo
acompanhamento diferenciado para que seja investido quanto seu potencial, a inclusdo é

relacionada como sinénimo de problema, diretamente relacionado a deficiéncia. Pode-se
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extrair o seguinte enunciado: “a Educagdo Especial na escola regular pode ainda ser
operacionalizada sob o principio de beneficéncia e benevoléncia”, aspecto que como
podermos observar esta alicercado historicamente no atendimento do publico produzido
por uma condicao “deficiéncia”.

Além disso, pode-se extrair o seguinte enunciado discursivo “inclusdo é uma
pratica gradual” desse excerto da entrevista realizada com a Professora A: “os outros
que tém problemas também tém, tém uma certa [...] participacdo . Essa citacdo nos
direciona a concep¢do de que a inclusdo é gradual quando se utiliza “certa
participacdo”, pois considera uma logica em que a inclusdo ndo se efetiva de forma
total, do contrario ha varios graus de inser¢cdo na logica instaurada, 0 que nos
condiciona as amalgamas teias do sistema neoliberal.

Com relacdo a inclusdo de aluno com ‘“caracteristicas de altas
habilidades/superdotagdo”, pode-se observar que, embora inseridos, por vezes, eles
podem ser excluidos e rechacados no ambiente escolar, principalmente em relacdo aos

colegas. Como podemos ver nos relatos a seguir:

Olha, muitas vez pelo préprio colega rejeitado [...], entdo o professor tem
gue estar cuidando isso ai, tanto é que tem uns colegas que rasgam o
trabalho desses alunos, tem uns que ajudam, tem uns que rasgam, tem
uns que batem,[...] tem aquela rejeicéo por eles ndo né&o fazerem. Eu digo
assim vocés sdo capaz de fazer [...]. Tem um ali que tem uma dificuldade
incrivel: “ah meu filho é assim, meu filho, t4 faltando bastante aula, se tu
ndo faltas bastante aula talvez tu possas acompanhar melhor”, entdo tem
que fazer ele entender por que esta acontecendo aquilo ali. (PROFESSORA
A).

Esses sujeitos, por ndo serem reconhecidos, por vezes, escapam da captura
realizada pelo Estado, por isso, podemos considera-los como inseridos e excluidos no
contexto da Escola X, o que observamos no fragmento acima em que a condicdo
potencial é vista como uma ameaca aos outros. Em outras palavras, aniquila-se o
diferente, excluindo-o, violentando-o, pois se torna um risco a estrutura das relagdes
estabelecidas no contexto escolar. Sob esse prisma os sujeitos “inventados” podem
tornar-se um risco por sua condicdo intelectual acima da média.

Além do mais, a exclusdo dos sujeitos “inventados” pelo GPESP se da também a
nivel de discursos quando se relaciona a inclusdo do deficiente. Ndo sendo aceita sua
classificacdo pela gestdo escolar, logo, estatisticamente, esses individuos ndo “existem”.
N&o sendo reconhecidos, ndo podem ser considerados publicos da Educacdo Especial,

como alunos incluidos, o que se pode observar nas seguintes narrativas:
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Olha, ndo esta sendo trabalhada agora, a gente jA& vem ha mais tempo
trabalhando devagarinho, a gente comecou a incluir esses alunos aqui na
escola. Ja fazem quatro cinco anos que a gente esta recebendo alunos com
dificuldades motoras, n6s tinhamos um cadeirante ha muito tempo atras

0S professores recebem os alunos iguais aos alunos da classe sem distincéo
nenhuma. [...] O que ocorre dentro é assim 6, dentro da escola é quando até
a gente detectar quando algum aluno tem algum problema, alguma
dificuldade. Ha que a agente tem mais dificuldade que o professor tem mais
dificuldade pra isso porque, porque ele recebe 25 alunos na sala de aula. Ele
ta trabalhando com esses 25, ai demora um pouco naquele processo porque
0 aluno no decorrer do periodo [...] que ele vai comegar a demonstrar ha as
dificuldades. (PROFESSORA M).

Nosso problema de inclusdo sdo os problemas mesmo tipo Sindrome de
Dawn que a gente tem, problemas hd d& cadeira de rodas, ha cadeirante.
Isso ai até ndo é nada né, mas acontece que nosso cadeirante estava com
problemas graves de cegueira, né, essa coisas assim. Isso ai pra nos acredito
que seja um problema maior do que é superdotado. O superdotado vai
correr atras, ele tem essa facilidade, nés ndo, nosso problema é aquele que
tem a falta da habilidade, esse que € o problema maior. Acredito né, ndo sei,
nao sei se estou certa, mas eu acho que € isso que eu penso (PROFESSORA
H).

Entdo, a escola, a nossa escola ndo é que ela esteja assim priorizando, mas
eu eu percebo que a gente tem muita inclusdo, mas ndo por esse teu motivo.
N&o por esse, por essa, superdotagdo como tu se referes ou nés néo
estamos é ha aptos a distinguir isso, que eu acho que é ocaso, porque se tu
veio aqui dizendo isso, alegando isso, é porque existe e se existe n6s nao
sabemos e se n6s ndo sabemos € porque somos leigos [...], entdo isso
significa que a necessidade falta sim um assessoramento pra gente [...]. Nds
somos professores preparados pra trabalhar sem, sem um aluno acima da
média ou abaixo da média, [..] aquele que tem dificuldades de
aprendizagem, aquele que tem alguma, enfim, algum quesito nele que faz
com que ele ndo, ndo aprenda, ndo v4, empaque [..]. Entdo o que eu
percebo é isso, entdo pelo o outro motivo pelo contrario do que tu estas
colocando e tem muito aqui na escola (PROFESSORA J).

E: Eu ndo tive nenhum aluno com essa habilidade, eu tive mais aluno
incluido ha com, ha Sindrome de Dawn,[...]. Entdo foi uma lei [...] que foi
instituida de cima pra baixo sempre, sem consultar o professor a qual
assim eu no inicio eu fui bem contra porque eu nao tinha conhecimento, ai
fui em busca de procurar como lidar com aquela crianca e acho que me
ajudou bastante, o que eu tenho certeza foi o fato de eu ser mae, porque
antes de a gente ser mae, a gente é muito assim de ver o aluno como um ser
que tem que aprender, tem que aprender, tem que aprender e a culpa é dos
pais, coloca a funcdo dos pais. (PROFESSORA F).

Ao analisar as narrativas, pode-se considerar que nesse contexto escolar a
inclusdo opera como sindnimo de falta. Ou seja, 0s alunos que apresentam “problemas”,
falta a eles a condicdo de decisdo, de vivéncia, sendo tidos como pubico da incluséo. E
nesse contexto, a escola se serve de principio da classificacdo através de parametros de
normalidade, sobretudo pela condi¢do cognitiva, pela incapacidade. Assim, 0s anormais
passavam a ser produzidos e investidos educacionalmente pela institucionalizagdo como

controle do risco de seguridade social e com vistas ao disciplinamento, & educacdo dos
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“nao-educaveis” (MARQUEZAN, 2009). Portanto a “AH/SD” pode estar sendo
simbolizada ndo como area de atuacdo da Educacdo Especial, e 0s sujeitos que acomete
podem ndo estar sendo vistos como incluidos.

Desse modo, a inclusdo passa a ser operacionalizada, e para alguns professores
da Escola X, ela “funciona” para os alunos que “tém problemas”, os quais ndo sao
capazes de gerir a propria vida. E de certo modo captura-se nesse discurso a relacdo da
Educagdo Especial como um jogo que perpassa a “piedade e o amor”, refletindo o
pensamento ideoldgico que vitimiza o deficiente por sua incapacidade e pode nédo
reconhecer o “superdotado” por sua potencialidade.

Além do mais, o aluno com caracteristicas de “altas habilidades/superdotacao”
pode ndo representar um risco a figura do professor, como € para 0s colegas, pois seu
“problema” pode ser corrigido com o disciplinamento, bem como com 0 uso de
estratégias educacionais especificas que o conduzem a disciplina e o “normalizam”.
Além do mais, as professoras que reconhecem como legitimo o processo de
identificacao realizado pelo GPESP consideram os alunos com “caracteristicas de altas
habilidades/superdotagdo”. NO entanto esses sujeitos perpassam uma condi¢do de
“invisibilidade”. E quando visualizados podem ser conduzidos a produtividade.
Vejamos o relato seguinte em que se considera a experiéncia profissional uma técnica

refinada de governamento desses individuos:

Grande maioria das vezes, 0 que eu percebo em relacdo a alunos com altas
habilidades eles apresentam muita curiosidade, mas ao mesmo tempo, se tu
canaliza toda essa energia ele monitora os outros alunos, ajuda o0s outros
alunos e ao mesmo tempo, principalmente o que eu acho mais importante, é
que desacomoda.[...] Entdo a coisa é assim ¢ é dificil pra nds professores
um pouco a gente usa da nossa experiéncia e vai tateando. E ter um
caminho certo quando tu tens quando tem aquele diagnéstico a gente até
tenta e por isso muitas vezes que a gente acaba cometendo erros e, erros
gravissimos, achando que é falta de comportamento daquela crianca [...] a
gente esta muito, muito sozinha. A prépria educadora, enfim.
(PROFESSORA B).

[...] a gente vé que aquele ali j& é uma coisa que ele declamava, também esse
tipo lideranca, tem uns aqui com tipo de lideranca que parece que nasce
nele, ja vem com ele aquilo ali, dai eu botava pra ele n&o tu fica assim, tu
vai orientar os teus colegas, entende todos podem ser lider aqui todos
podem trabalhar por uma lideranca, o lider ndo é aquele que manda s6 em
tudo aqui [...], é aquele que ajuda vocés, tem que ajudar ele também. Entéo,
mas sempre envolvendo todos porque aqui nés temos uma caréncia assim de
alunos, assim emocional, problema sério emocional dos alunos nds temos
que ter muito cuidado no trabalhar com eles um uma palavrinha que tu diga,
um, um bilhete uma flor que tu negue que tu ndo pegue dele ele ja fica aquilo
ali. Entdo tem que ter muito cuidado com isso ai entdo sempre procuro
envolver a turma [...] a turma envolvendo a turma que eu vou trabalhando
com eles que eu vou tentando alcancgar o objetivo. (PROFESSORA A).
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Como as altas habilidades, téo ai [...] com certeza os professores, elas estéo
sempre atentas, e sempre que surge alguma oportunidade de a gente incluir
eles, eles sdo valorizados, é o que eu sei deles. (PROFESSORA O).

Desse modo, pode-se observar que a estratégia utilizada para deixar esses
individuos em constante atividade se reflete através da monitoria, um aspecto bastante
difundido como estratégia de atendimento a esses sujeitos, sobretudo indicado na
literatura da area das “Altas Habilidades/Superdotacdo”. Desse modo, estando ocupado,
esse sujeito ndo poderé canalizar seu potencial para a indisciplina.

Afora esses tdpicos, a experiéncia do professor conduzira a novas técnicas de
governamento do outro. Assim a experiéncia pode ser usada como instrumento de
regulacdo da conduta desses sujeitos. Além do mais, 0s sujeitos “inventados” pelo
GPESP podem também “funcionar” como um “co-professor” ndo como um aluno que
necessita ser acompanhado e ser estimulado. Por ndo ter a “falta” em termos cognitivos,
esse aluno pode ser considerado um “docente em miniatura” que deve “gerir seus
sentimentos e ensinar”. Nessa concepcdo ha uma relacdo analoga desse sujeito com a
figura do professor por ambos deterem o conhecimento e “precisar” usa-lo a favor de
outros.

Em outras linhas, pode-se extrair dos discursos a paradoxal concepcdo da
“inclusdo total”, em que se anulam posi¢ao e as particularidades da diferenca do outro
(SKLIAR, 2003, GALLO, 2008), de modo a observa-lo e conduzi-lo a
homogeneizacdo. Esse contraditorio discurso opera como direcionamento a
normalizacdo. Assim a diferenca é anulada e conduzida & padronizacdo pela via da

normalidade. Também, pode-se observar esse aspecto no seguinte fragmento:

Eles estdo totalmente incluidos que nem todos. A nossa escola é néo é
porque tem a lei da inclusdo a nossa escola é inclusiva. Sabe assim 6, se
pegares os alunos portadores de necessidades especiais eles sdo totalmente
incluidos e eles ensinam muito para os outros, [...]. Temos algumas
resisténcias dos professores, mas assim ¢ nédo vo dizer que eles ndo querem
trabalhar, eles trabalham, tem aquelas, tu conhece assim nés temos uma
estrutura ainda que ndo é adequada, falta muita coisa, mas eu, eu acredito
gue sim e vejo assim, totalmente incluidos. Nao, nao, tanto os portadores de
necessidades educacionais como com altas habilidades, todo mundo é
tratado da mesma maneira. (PROFESSORA N).

Em contrapartida, “fodos sendo tratados da mesma forma” passa ser premissa
fundamental pela qual funciona o dispositivo de inclusdo sob um principio antagénico,
pois se passa a homogeneizar a diferenga e excluir as especificidades, as

particularidades individuais sob o principio de uma aceitagdo total. No entanto, essa
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“aceitagdo” pode funcionar, via de regra, parcialmente, pois nesse contexto educacional
0s sujeitos que apresentam “caracteristicas de altas habilidades/superdotacdo” sao
considerados como sujeitos que “tém necessidade por conhecimento”, mas ndo como
publico da Educacdo Especial. Apenas algumas pedagogas Ihe oportunizam atividades
diferenciadas do curriculo comum, mas ndo possuem atendimento pela Educadora
Especial da escola, pois a gestdo escolar, de certo modo, “excluiu” a possibilidade de
estes sujeitos receberem outras estratégias ao nao indica-los no Censo Escolar como
publico da Educacdo Especial. Assim, passam ser homogeneizados, perpassados por
uma condi¢do de normalidade, pois estdo mais proximos dessa condicdo do que 0s
“deficientes”. Portanto, esses individuos fazem parte do grupo do outro que € ao
também é o “mesmo”.

Desse modo, ndo apresentando falta de conduta, de inteligéncia, eles podem ser
investidos tanto quanto os “normais”, ndo necessitando do olhar da Educa¢do Especial
que se centra nos “problemas” da escola comum. Portanto, esses sujeitos identificados e
“inventados” pelo GPESP sob “ajuda” das pedagogas passam a ser investidos por acdes
de normalizagdo e podem antagonicamente ndo ser considerados diferentes, como 0s
“anormais” da Educagdo Especial.

Em suma, a inclusdo como se pode observar nos discursos dos profissionais da
Escola X funciona como um dispositivo operacionalizado sob condi¢des divergentes,
antagonicas.  Principalmente quando relacionada a teméatica das Altas
Habilidades/superdotacdo, pois embora inseridos no contexto escolar, esses sujeitos
“inventados” pelo GPESP passam a ser assistidos apenas nos Anos Iniciais, pois o olhar
do pedagogo os conduz a atividade, dispondo-o0s em série.

Os professores dos Anos Finais, em sua maioria, ndo reconhecem esses sujeitos
como discutimos anteriormente, e a gestdo escolar sob o principio do poder faz circular
ao ndo transmitir as informagdes e ndo “aceitar” o regime de verdades produzido e
lancado pelo GPESP acerca desses individuos, condicionando que eles continuem
inseridos. Portanto, nesse contexto opera a logica subjacente a arte de “fazer ver” e do
mesmo modo a arte de “ndo enxergar” esses sujeitos.

Por fim, para considerar esse processo, as acdes da SMED frente a Escola X séo
realizadas com vistas & homogeneizagao das praticas no contexto da inclusdo, destaco o
fragmento seguinte que nos conduz a repensar as estratégias que sdo desenvolvidas e

que fazem ainda mais operar esse processo como paradoxal. Vejamos:
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Ah tu me pergunta assim 6 ah como ta o processo de incluséo [...], realmente
teoricamente a escola tem investido e investido bastante. A gente tem uma
semana todas as escolas do municipio tem um curso. E eu iniciei falando
pelo fim [...] falta o suporte da préatica que é uma realidade [...], agora o
motivo, entendeu, é que nem eu estava te falando da questdo da abertura de
vagas, houve uma abertura de vagas, mas se perdeu a qualidade do ensino,
ndo sabe o que se vai fazer com essas criangas. E eu temo muito que isso
aconteca aqui com os alunos que estdo aqui [...], como aconteceu com a
abertura de vagas. Mais, mais e mais. (PROFESSORA B).

Desse modo, pode-se observar que abarcar aos muros da escola, incluir ndo é
sinbnimo de agdo efetiva, de ensino de qualidade. Essa narrativa nos faz extrair o
seguinte discurso “as escolas brasileiras ainda demandam estratégias especificas para
rompimento de barreiras a inclusdo”. Mesmo sendo realizadas agdes de governo, a
inclusdo dispde de estruturas complexas que também estdo associadas a(s) cultura (s)
escolar (es) que por muitos séculos estiveram ancoradas na segregacéo, pela primazia de
acoes homogeneizantes.

Nesse contexto, a cultura (s) popular (es) escolar (es) pode (m) ndo estar
reconhecendo os sujeitos que possuem ‘“‘caracteristicas altas habilidades/superdotacao”
por focar seu olhar na diferenca que se instaura pela condicdo de producdo da
“deficiéncia”. Desse modo, mesmo a Educacdo Especial subjuga seus publicos
atendendo a demanda exorbitante dos publicos que apresentam alguma anomalia, e 0s
“superdotados” podem nesse contexto continuar sendo “normais” frente a um contexto
educacional que se desestrutura com a inser¢do do puablico produzido como

“deficiente”.

5.3 Algumas dobras: acessibilidade no contexto escolar e como “fica” esse “outro”

que foi “inventado”?

Como apresentei anteriormente, o acesso* no que tange a tematica das Altas
Habilidades/Superdotacdo ndo se figura como uma discussao relativa em ambito geral,
pois esses individuos ja se encontram em processo insercao na escola regular, ndo sendo

reconhecidos por suas especificidades, podendo ser produzidos como “normais”, ou ndo

22 Segundo Manzini (2010, p.285) “significa processo de mudanga, busca”.
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sendo identificados em virtude de questdes culturais, regimes de verdades acolhidas em
dado momento histdrico e que repercutem até os dias de hoje.

Como esses sujeitos ja se encontram inseridos no contexto de escolarizagédo
comum, podemos considerar que possuem acesso, porém, como sinénimo de insercao.
Contudo, acesso como sindnimo de insercdo ndo representa condi¢es necessarias ao
processo de inclusdo escolar. Desse modo, adentro o conceito de acessibilidade para que
seja possivel destacar os discursos provindos das narrativas dos participantes da
pesquisa.

Em termos tedricos, a acessibilidade diz respeito as condi¢fes necessarias a dar
suporte ao processo de inclusdo. Manzini (2010) esclarece que a utilizacdo do conceito
de acessibilidade na legislacao foi interpretada de forma equivocada, referindo-se, na
maioria das vezes, as questdes arquitetdnicas e de ordem de desenho universal, como
vimos no primeiro topico desse capitulo. Além do mais nos textos legais ha uma maior
facilidade em relacionar a acessibilidade sob a via arquitetdnica, com implementacéo de
normas relacionadas ao desenho universal.

No que tange aos sujeitos enunciados como ‘“superdotados”, tendo
“caracteristicas de atas habilidades/superdotagao” acessibilidade, pode estar mais bem
relacionada com as questdes curriculares e pedagogicas. Vejamos o didlogo abaixo que
direciona acessibilidade a questdo arquitetdnica sob prisma da Deficiéncia, excluindo
assim a acessibilidade sob 0 prisma curricular para sujeitos que possuem “caracteristicas

de altas habilidades/superdotagdo™:

PESQUISADORA: Tu consideras que esses alunos com altas
habilidades/superdotacdo tém tem condicBes de acessibilidade aqui na
escola?

PROFESSORA M: Tém condigdes, exceto a rampa que a gente ta
construindo pra [...] pegar alunos no turno dos maiores que aqui em cima ai
eles tém que descer. Porque aqui em cima nés ndo pegamos um aluno s6 por
causa da rampa, e a menina a A. como é pequenininha a mae leva e traz no
colo, [...] entdo ndo tem problema, mas ano que vem nds ja vamos precisar
da rampa.

PESQUISADORA: E a acessibilidade para ti se refere s6 a essa questdo
arquitetdnica?

PROFESSORA M: Nao, néo é s6 dessa questdo arquitetdnica, nds temos
uma excelente professora, ali a Professora L. Nao sei se tu ja fizeste a
entrevista com ela, ela procura assim olha estar integrada junto com os
professores e junto com os pais pra passar todas as anglstias e assim
expectativas que ela tem com as criangas com o0 projeto que ela ta
trabalhando, também [...] que é melhoria do pedagdgico da crianca.
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No entanto, como a professora L relata, ndo ha atendimento aos alunos
identificados pelo GPESP, tampouco esses alunos foram informados a essa professora
responsavel pelo AEE na escola. Desse modo, podemos observar que a gestdo atenta
para as questdes arquitetdnicas e para a acessibilidade dos publicos que apresentam
alguma deficiéncia. Assim, reafirma-se a concepcdo de invisibilidade dos sujeitos
“inventados” pelo GPESP. Além do mais, pode-se observar que a Educacao especial na
escola sob o prisma do AEE opera como estratégia de acessibilidade. Vejamos o relato

da professora L que reafirma os aspectos antes apresentados:

[...] eu nunca observei esses alunos, esses vinte e um alunos sdo alunos que
eu na verdade ndo os conheco. S0 alunos que eu ndo tenho contato com
eles, que eu nunca 0s observei e a principio eu creio que eles ndo recebam
nenhum recurso de acessibilidade. Pelo menos [...] como deveriam receber
como alunos do publico alvo da educacéo especial que ai seria mediado
pela educadora especial, pela sala de recursos, enfim, mas como eu néo
tinha esse conhecimento até entdo eles ndo receberam, ndo houve essa,
esse atendimento, esse olhar, essa observagdo [...] até mesmo pra saber
guem sdo esses alunos. (PROFESSORA L).

Em outras palavras, a “acessibilidade se refere as questdes concretas
relacionadas ao cotidiano” (MANZINI, 2010, p.285) que estdo diretamente relacionadas
as barreiras atitudinais consideradas os maiores desafios & inclusdo educacional na
atualidade na escola X frente a temética das Altas Habilidades/Superdotacdo, sendo
direcionadas pelos professores de classe regular. Vejamos 0s seguintes excertos que vao

abordar concepcao de acessibilidade curricular:

Eu trabalho aquela habilidade na aula e eu oriento pra eles procurarem
um entende a desenvolver mais e mais aquilo ali: olha tu tem uma
facilidade para o desenho [..]. Nao assim se ele estd com vontade de
desenhar na aula eu trabalho no contetido ja incluo todos ele continua
trabalhando aquele desenho dele junto com um texto que eu estou
trabalhando, eu ndo nao desvalorizo aquele trabalho dele assim s6 eu digo
assim: “aguarda um pouquinho que agora nos estamos em outra situagdo,
noutra parte do conteudo mas tu vai aproveitar esse teu desenho ainda né”,
porque se ndo eles passam sé desse s6 fazendo aquilo ali sé o que gostam e
eu sempre digo pra eles na vida ndo ndo s6 o que a gente gosta tem coisas
gue é necessaria que a gente nao gosta muito [...]. Entao é dessa forma que
eu trabalho assim com eles (PROFESSORA A).

Nesse contexto apresentado pela narrativa da participante, a acessibilidade opera
sob o principio de conducdo a atividade, como podemos observar no relato da
Professora A. Desse modo, produzindo o Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2010),
“aquele que se destaca” e deve ser investido. Além do mais, disciplinam-se esses
sujeitos “inventados” pelo GPESP com desenvolvimento de estratégias que o conduzem

a explorar seu potencial, pelo menos no que se refere as professoras dos Anos Iniciais,
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como, por exemplo, na frase “Deveriam ser mais bem aproveitado, (PROFESSORA), e
também na seguinte narrativa: “A gente observa que esses alunos exigem da gente mais
atividades. E atividades que envolvam assim, hd, mais criatividade, jogos, atividades
lhdicas. E eu observo que a escola ndo tem atendido essas necessidades desses alunos”
(PROFESSORA C).

Nesse sentido as narrativas apresentadas nos fazem ponderar que ha
aproximacdes a pratica pedagdgica com vistas a acessibilidade em que sdo utilizadas
estratégias especificas para esse alunado, desenvolvidas pelas professoras que
acolheram as verdades lancadas pelo GPESP. No entanto, o discurso legal dd margem a
proliferagdo do enunciado “a acessibilidade compreende a minimizacao de barreiras
arquitetbnicas para insercdo do publico que apresenta necessidades educacionais
especiais” € como vimos no contexto escolar a terminologia também opera sob o
principio da conducéo a normalizagdo ou padronizacgdo da estrutura fisica.

Além do mais, a acessibilidade pode estar também relacionada a ambivaléncias,
pois se alguns sujeitos “inventados” pelo GPESP recebem estratégias diferenciadas,
desenvolvidas por algumas pedagogas nos Anos Inicias, nos Anos Finais, sdo
desconhecidos e por vezes considerados alunos indisciplinados. Desse modo, pode-se
concluir que os professores de Anos Finais podem n&o utilizar condi¢do de poder-saber
como instrumento de governamento e normalizacdo ao puablico que apresenta
“caracteristicas de altas habilidades/superdotac¢do”, uma vez que para estes professores

esses sujeitos podem ser apenas sujeitos “normais”.

5.4 Reticéncias: um resgate das paginas perpassadas...

Os discursos sobre inclusdo e a acessibilidade, vinculadas a temética das
“AH/SD”, operam sob principios de descontinuidades. Além do mais, como vim
apresentado ao longo do trabalho, a guisa de conclusao, pode-se considerar que, talvez
como um reflexo, algumas concepgdes foram sendo edificadas fazendo com que os
sujeitos da Educacdo Especial fossem visualizados como “marca” de incapacidade —
seja cognitiva, auditiva ou visual.

Este aspecto que compreende a EE como &rea que atende aos anormais,
marcados por uma condicdo de incapacidade, foi sendo constituido discursivamente em
nossa histdria educacional por uma condicdo de falta, como incapazes, fazendo assim

“ndo ver”, ou nao produzir, na mesma propor¢ao, os individuos que apresentam um
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potencial superior — e se estes eram vistos, provavelmente isso se dava pelas suas
condigdes socioecondmicas privilegiadas, assim passando a ser investidos. Em sintese,
as praticas desenvolvidas no Brasil vdo se caracterizar principalmente pela “invencao” e
pelo investimento biopolitico do sujeito “deficiente” e pouco frente aos sujeitos
“superdotados”, 0 que também podemos observar nas narrativas de alguns participantes
da pesquisa.

Nesse contexto, ha primazia de discursos e agdes voltadas a “falta” — a condicao
da producéo da deficiéncia — em que o “superdotado”, mesmo se tornando necessario ao
jogo do capital, tem sido pouco investido e cartografado como publico da Educacao
Especial, ja estando inserido nos contextos de escolarizacao, além de ele nao apresentar
uma condicao organica especifica que lhe possibilite ser visualizado, caso do sujeito
“deficiente”. Quando identificado como no caso da Escola X, ele perpassa uma “crise
de identidade”, pois por vezes ¢ reconhecido por sua condi¢do potencial e as vezes
“desconhecido”, também pode estar sendo “insignificado”.

Desse modo, podemos observar que referida teméatica vem sendo um saber que
através de uma economia politica vem sendo expandido em nosso pais. No entanto, para
exercer a dominacdo e viabilizar a cartografia desses sujeitos inventados por uma
relacdo de saber/poder, eles encontram na escola sua crise de legitimidade, uma vez que
ha grandes resisténcias nas culturas escolares.

Como observamos nos capitulos iniciais, grande parte das praticas da Educacgéo
Especial historicamente se voltaram ao atendimento do publico produzido como
deficiente. Nesse angulo, pode-se considerar que as Altas habilidades/superdotacdo
podem estar se tornando diante dessa area um saber dominado, subjugado por questfes
culturais e histéricas. Embora em expansdo atrelada a uma governamentabilidade
biopolitica ancorada no sistema neoliberal, essa temética encontra resisténcia. Logo, a
pratica da identificacdo de individuos que apresentam um potencial elevado pode estar
perpassando esses reflexos e se constituindo sob um multiplo mecanismo que perpassa
relacdes de poder por formas de saber.

Se esse sujeito ndo € reconhecido e esta inserido no contexto da escola regular,
serd ele publico da inclusdo? Estard alimentando um dispositivo que forma
subjetividades sob o processo de in/exclusdo? Desse modo, a Educacdo Especial sob a
veste inclusiva constitui uma governamentabilidade biopolitica, principalmente no que
tange a educagdo dos “anormais”, que com delineamento de algumas tecnologias se

institui como estruturas maquinarias de coercdo, regulacdo e governamento do corpo
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infantil (BUJES, 2005). Portanto, através dessas “artilharias”, esta area pde em
circulacdo saberes sob técnicas refinadas e tecnologias especificas que empreendem a
“domesticagdo” dos corpos — cada vez mais cedo — para transformar os individuos em
Homo oeconomicus (FOUCAULT, 2008), assim o “superdotado” também ndo foge a
essa logica de investimento.

Como vimos, o “superdotado” e/ou aquele que possui “altas
habilidades/superdotacao” habita os bancos escolares e paradoxalmente ¢ reconhecido e
desconhecido por sua condicdo potencial, passando assim a ser inventado por um
regime de verdades que institui suas caracteristicas especificas. Desse modo, podem ser
subjugados, produzidos como sujeitos da Educacdo Especial e enunciados como sujeitos
que possuem “necessidades educacionais especiais”, ou nao aceitos por sua condi¢do de
diferenca que perpassa normalidade, alids, que diferenca é essa?

Os discursos legais estabelecem que esses sujeitos devem ser atendidos quanto
as suas necessidades especificas. Pode-se observar que o investimento do Estado frente
a esses sujeitos se dd como uma estratégia especifica de refinamento de suas habilidades
de modo que elas possam estar a servico de uma economia politica e ser usadas para o
desenvolvimento da nacdo frente ao mercado mundial. No entanto, a simples descri¢ao
nos textos legais pode ndo ser acolhida nos contextos escolares, ou por partes, como no
caso da Escola X.

Essa caracterizacdo, ou melhor, essa enunciacdo dos discursos que encontramos
nos documentos legais e nas narrativas dos professores participantes da pesquisa tem
aproximacoes, sendo subsidiada por alguns saberes produzidos nessa area, que se
operacionalizam para dar “suporte” para que seja possivel, no campo das praticas,
cartografar esse publico e conduzi-lo ao exercicio do biopoder. Como discutimos
anteriormente, muitos desses saberes especificos operacionalizados com intuito de
“fazer ver” os “superdotados” se expandiram em nosso pais sob a influéncia
“neocolonizadora” (HALL, 2003) dos paises europeus e dos EUA, também perpassada
por multiplas relacdes de poderes, como ja resgatados nos primeiros capitulos. E ainda
na escola brasileira, podem ndo ser acolhidos com totalidade como um regime de
verdades, produzidos como sujeitos “anormais”, embora apresentem condi¢do potencial
acima da média.

Nesse contexto, o poder circula ndo de forma unilateral, mas sim em multiplas
direcdes. O poder de dominacao cultural dos “estrangeiros” faz com que a tematica seja

investida em nosso pais. No entanto, a cultura (as culturas) popular escolar, como
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apresenta a literatura na area e as particularidades por mim apresentadas nesse estudo,
pde em circulacdo a resisténcia da escola, do poder exercido pela gestdo escolar frente a
Universidade como produtora de saberes e a escola como subjugada a esses
conhecimento pela primeira espalhados.

Desse modo, a escola, sob figura de seus gestores, por vezes ndo quer se tornar
subjugada, dominada atraves dos saberes instituidos que a condicionam a um lugar
menor. Portanto, nesse contexto, podem ndo estar sendo dissipados os resultados da
pesquisa empreendida pelo GPESP, também n&o estando relacionados somente aos tdo
falados “mitos”, mas também ao desejo e “insubordinacdo”. Além do mais, esses
publicos ndo apresentavam uma ameaca aparente a gestdo principalmente, como, por
exemplo, os “deficientes”, que demandariam acdes diferenciadas, resisténcias dos
professores etc. Desse modo, podem estar sendo produzidos ndo por uma condicdo de
anormalidade, mas sim de aproximacao a normalidade.

Nesse contexto, a inclusdo sob as ancoras da Educagdo Especial — que constitui
historicamente um saber que opera sob praticas que desnudam como um instrumento de
controle social (LUNARDI, 2004) — realiza suas agdes na contemporaneidade em
primazia a determinados publicos, como venho destacando desde as paginas iniciais. E é
nesse contexto, como pe¢a fundamental, a manutencdo deste “jogo inclusivo” que a
Educagdo Especial historicamente se instaura como uma “sub” area do saber envolta em
outras tramas” que a produzem e a efetivam por relacdes de saber/poder como um
campo do conhecimento emergente.

As politicas publicas que surgiam pos-movimentos da década de noventa foram
aos poucos instituindo diretrizes com a finalidade de implementacdo desse novo
mecanismo de sujeicdo. Desse modo, a Educacdo Especial passou a fazer parte do
contexto de escolarizacdo comum vestindo roupagens da inclusdo. Nesse contexto, 0s
sujeitos a que ela atendia, em sua maioria sujeitos “com deficiéncia”, foram designados
inicialmente a vivenciar um processo de inser¢do no contexto de escolarizagao regular e
posteriormente a se tornar inseridos em classes comuns. Assim, rompe-se com 0S
alicerces segregativos da forma como a Educacdo Especial direcionava o atendimento
ao seu publico nos centros especializados e/ou classes especiais. No entanto, a inclusdo

ndo pode ser observada apenas pela 6tica do publico que apresenta alguma deficiéncia,

% Uma destas seria a Psiquiatria que se produz apés século XVI11 sob uma nova ordem onde operam
figuras patologizantes que perpassa do monstro ao individua a ser corrigido e deflagrasse no anormal
como sindnimo de “Pequeno Polegar” (FOUCAULT, 2010).
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embora este publico tenha sido produzido historicamente como sujeito da Educacédo
Especial.

De certo modo, a Educacdo Especial em seu processo de constitui¢do historico
desencadeia em suas diferentes fases um processo de criacdo de varios mecanismos que,
sob uma teia (rede), produzem significados outros que repercutem na forma como a
escola estrutura o ensino comum e de que modo recebe o publico da Educacdo Especial
“novamente”. Portanto, a educagao inclusiva “rompe fronteiras historicas” e constitui
um “entrelugar” (BHABHA,1999) que abarca a diferenca e a produz paradoxalmente.
Em outras palavras, “a inclusdo, via politicas de inclus@o escolares, assistenciais, sociais
e de trabalho, funciona como um dispositivo biopolitico a servico da seguranca das
populagdes” (LOPES, 2009, p. 156). Desse modo, investir no “superdotado” pode ser a
garantia de conducdo de talentos para que “ndo sejam desperdigados”, reduzidos a
improdutividade ou a criminalidade, como vimos nas narrativas de algumas professoras
da Escola X.

Em outras linhas, embora o Brasil tenha se espelhado nos paises do primeiro ao
investir na educacdo de “superdotados” — apresentando um conjunto de documentos
politicos com orientacbes especificas — a pratica da identificacdo de individuos
apresenta um potencial superior nas escolas regulares em nosso pais. Diferentemente
dos EUA, ndo constituiu um investimento macico de governo, bem como ndo encontrou
terreno fértil a disseminacdo de regimes de verdades que fossem aceitos pelos
profissionais que atuam na Escola Basica (ALENCAR & FLEITH, 2001). Eis que
alguns aspectos culturais sdo colocados em cena ou encontram resisténcia frente ao
popular.

Como sabemos, o Brasil, mesmo através de uma economia em expansao, tem
grande parte da populagéo vivendo em condic¢des de miserabilidade, e historicamente o
ensino pautou-se no carater elitista, ndo possibilitando acesso as massas populares.
Nesse contexto, a Educacdo Especial passa a ter carater assistencialista (MENDES,
2010; BUENO, 2010), relacionada mais diretamente ao atendimento do “deficiente” do
que aos individuos que apresentassem habilidades em destaque, aspectos que
repercutem no campo discursivo até os dias de hoje, como vimos nas narrativas de
algumas professoras da Escola X.

Nesse prisma, nas narrativas das participantes da pesquisa por ora evidencia-se a
lembranca desse processo de identificagdo realizado pelo GPESP que objetivava “fazer

ver” individuos que apresentassem “caracteristicas de altas habilidades/superdotagao™.
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Porém h& um distanciamento que pode ser considerado um afastamento que considera
por vezes o saber apresentado pelo GPESP e por vezes o coloca em duvida. Essas sao
algumas tensoes e fissuras apresentadas nas narrativas encontradas pela pesquisa.

Além disso, observa-se que a gestdo teve certo distanciamento, seja
considerando como verdadeiro o processo desenvolvido, seja pondo-o0 a prova, 0 que
repercutiu na ndo disseminacdo dos resultados encontrados pela acdo desenvolvida pelo
GPESP. Por conseguinte, algumas professoras tomam saberes langados pelo GPESP
como verdadeiros, outras 0s aceitam, mas o0s pdem a prova ao considera-los
“superdotados”.

Em face disso o “superdotado”, incluido de forma gradual no sistema de ensino
— que se vale de intencionalidades subjacentes que através de redes discursivas
operacionalizam saberes e controlam o risco do caos na sociedade — pode ser regulado
por agdes biopoliticas. Entretanto, estatisticamente, aparece em menor quantidade que
os individuos que apresentam alguma deficiéncia organica em nosso pais por estarem na
margem da “normalidade”.

Em resumo, a inclusdo e consequentemente a acessibilidade no cenario
educacional do seculo XXI vém se justificando por seus momentos historicos e também
podem ser fruto de lutas sociais que primaram pelo acesso a escolarizagdo, a instrugdo
de publicos que muito foram rechacados. No entanto, o acesso pela via do direito a
educacdo na histéria de nosso pais deflagrou-se inicialmente como privilégio da
aristocracia (BAYER, 2005), e hoje na Escola X os sujeitos “inventados” pelo GPESP
possuem acesso;nos Anos Inicias podem estar tendo condigdes de acessibilidade,
oficialmente ndo sdo considerados publico da Educacdo Especial; e nos Anos Finais

podem estar sendo despercebidos.



PAGINAS FINAIS

Com Foucault adentro no terreno das possibilidades. Talvez esse aspecto tenha
sido fundamental para que pudesse me aventurar nessas paginas de modo a ter a
coragem de “ver” além do que ¢ “dito”. Entdo, chegando as paginas finais percebo-me
com a sensacdo de que muito mais poderia ser dito. No entanto os objetivos 0s quais
delineei ao inicio dessa caminhada foram sendo atendidos.

O que propus nesse estudo ndo foi conduzir a ndo identificacdo desses sujeitos
que possuem “altas habilidades/superdota¢ao” — ou como queiramos chama-los — nos
contextos escolares, uma vez que assim estaria indo de encontro a saberes que também
me subjetivaram e subjetivam como profissional. Tampouco gostaria de desprestigiar os
saberes ja existentes, e/ou “dominantes”, frente a essa tematica. E consequentemente ao
GPESP que no cenario da Escola X, ao produzir estes 28 alunos, hoje apenas 21
encontram-se inseridos na referida escola.

Pelo contrario, quis promover uma discussdo sobre esses preceitos, ndo uma
verdade absoluta, mas apenas outra forma de observar a arte de “fazer ver” esses
sujeitos que se destacam de algum modo nos contextos escolares por sua producdo por
uma condicdo intelectual, para que assim fosse possivel articular uma discusséo sobre a
Incluséo Educacional e a acessibilidade vinculadas a essa tematica.

Minha incursdo ao GPESP marca longa data. Ao longo desses anos, como
descrevi nas Paginas Iniciais, esse grupo de pesquisa fora propulsor de minhas
aprendizagens e atuando nesse contexto de pesquisa e extensdo produzi subjetividades,
sob as formas, o saber, exerci 0 poder e sob mim este também se exerceu. O que quis
com essas linhas resgatar foi como algumas estruturas perpassam a atuagao do referido
grupo e assim perpassaram o meu fazer nesse campo de atuacao da EE.

Intentei olhar aos discursos e ndo as individualidades. Os discursos providos das
entrevistas marcam uma época de caos, delimitam subjetividades, que foram nestas
linhas apenas aprisionados alguns mecanismos que operam nessa constituicao,
sobretudo referentes as formas, saber-poder.

N&o deixo de observar que esse movimento de escrita perpassou forgas
contraditérias, marcas subjetivas de uma formacéo disciplinar por se digladiaram com
essa nova forma de ver possibilidades em vez de verdades absolutas. Assim foi o

percurso dessa pesquisa: um constante confronto, um movimento de problematizacéo a



182

tematicas que me constituiram. E com o devido cuidado de resgatar sob essa perspectiva
outra leitura, novas possibilidades.

Depois de muitos anos atuando frente ao GPESP necessitei observar de outro
modo o processo de producdo de sujeitos e forma indireta também os produzi. Atentar
aos efeitos da producdo de sujeitos que apresentam “caracteristicas de altas
habilidades/superdotacdo” foi um grande desafio. Ainda mais quando relaciona essa
tematica a Inclusdo Educacional e acessibilidade. Eis que ficaram alguns
questionamentos, e nesse campo tedrico ndo poderiam restar respostas, mas sim Vvarias
incertezas. Uma delas € a seguinte: que sujeito é esse que ¢ dispar e “normal”, que ndo
tem uma marca aparente dessa condig¢ao de “diferenca’?

Através do estudo realizado, podemos ponderar que a inclusdo produz
subjetividades que funcionam sob a fabricacdo de incluido e excluido, incluidos em
alguns aspectos e excluidos em outros. Portanto, no que se refere a temética das “Altas
Habilidades/Superdotacdo™, enunciar sujeitos através de documentos legais que
legitimam “condi¢des de acesso e acessibilidade” pode significar pouco nos contextos
escolares.

A incluséo sob o principio paradoxal no que tange a referida temética encontra
seus entraves na arte de “fazer ver” esses individuos. Eis entdo que esbarramos nas
relacdes de poder e contrapoder, nas resisténcias do contexto escolar das culturas, das
particularidades dos professores, de uma possivel ndo aceitagcdo de regimes de verdades
que sdo langados. Eis que emerge um questionamento: identificar sujeitos que
apresentam potencial superior possibilita a inclusdo? Talvez essa seja uma questao que
ndo tenha resposta. Tao pouco foi minha intencéo leva-la a cabo.

Posso ao término dessa caminhada ressaltar que o0s discursos, como
acontecimentos, demarcaram fissuras e ambivaléncias que provém do cenario
contemporaneo. E foi valendo-me de algumas ferramentas que propus esse dialogo ao
estudo de Foucault, para atentar as praticas discursivas da tematica das AH/SD frente as
tramas da IE, como produto histérico que apresenta grandes marcos da EE enguanto
uma area que historicamente deu conta de atender a anormalidade.

Os discursos encontrados pela pesquisa apresentaram certa regularidade aos
principios estabelecidos na atualidade. Isso quer dizer que a inclusdo atrelada a tematica
das “altas habilidades/superdotacdo” pode ter o efeito de insercdo, invisibilidade e nédo
significacdo. E a acessibilidade, mormente, pode enunciar-se pelo viés arquitetdnico e

direcionada a uma condig¢do de “falta”.
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Perpassadas essas paginas restam muitas questdes que nessas linhas ficam “em
aberto”, pois nao busquei fazer dessas redes discursivas lancadas verdades absolutas,
embora compreenda que o que abordei, a forma como abordei perpassam relagcdes de
saber-poder. Em sintese, a Inclusdo Educacional e Acessibilidade frente a temética das
Altas Habilidades/Superdotacdo se valem de ambivaléncias, estruturas paradoxais,
sobretudo por ambas estarem sob “abas” da Educagao Especial.

Como resgatei no inicio desse trabalho, em algum momento passei a observar a
realidade sob outro modo. Na verdade as certezas que haviam se enrijecido como
verdades absolutas foram postas a prova durante percurso que trilhava. Hoje posso dizer
que busco possibilidades, mesmo tendo consciéncia que também produzo regimes de
verdades. Portanto, nesse espaco ndo farei uma retrospectiva dos capitulos anteriores,
pois acredito que em cada momento as palavras “falaram por si”. Do contrério, busco
apenas deixar alguns questionamentos esséncias que esse estudo suscitou, quem sabe
para futuros voos. Sobretudo os seguintes:

Que sujeitos sdo esses que foram produzidos por regimes de verdades
disseminados pelo GPESP no contexto da Escola X? S&o enunciados, assujeitados, mas
quais repercussoes e efeitos desse processo de sujeicdo? O que contam esses individuos
que foram sujeitados? Que diferenca é essa que passa ser enunciada como
normalidade? Esses questionamentos encerrardo essas paginas, para quem sabe se

tornar inicio de outras tantas.
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Anexo A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PO-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: “De que forma ¢é narrada/produzida a inclusdo educacional?
Pesquisador responsavel: Karine Sefrin Speroni (autora); Soraia Napoledo Freitas —
Orientadora

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/UFSM

Telefone para contato: 55 99375619

Local da coleta de dados: Escola Municipal De Ensino Fundamental Fontoura Ilha

(Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos profissionais
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas)

Prezado(a) Senhor(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a responder as perguntas de uma entrevista
narrativa de forma totalmente voluntaria. Antes de concordar em participar desta
pesquisa, € muito importante que vocé compreenda as informacdes e instrugfes contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas ddvidas antes que
vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a
qualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha
direito.

Objetivo do estudo: Investigar de que forma estd sendo narrada/produzida a inclusdo
educacional no Municipio de Santa Maria — RS, sobretudo no que se refere ao acesso e
acessibilidade de sujeitos da educagdo especial, especificamente individuos com altas
habilidades/superdotacdo no contexto escolar.

Procedimentos. Sua participacdo nesta pesquisa consistird apenas com a realizacdo de
uma entrevista narrativa que apresenta cinco questdes norteadoras, que serdo gravadas
em audio e em video e posteriormente transcritas.

Beneficios. Esta pesquisa trara maior conhecimento sobre o tema abordado, sem
beneficio direto para vocé. Ao final da pesquisa os dados serdo disponibilizados &
Secretaria de Educacdo do Municipio.

Riscos. A participacdo na realizacdo da entrevista ndo representard qualquer risco de
ordem fisica ou psicoldgica para vocé. Entretanto podera causar certo desconforto
durante a realizacdo da mesma, podendo aflorar sentimentos como raiva, revolta,
tristeza.

Sigilo. As informagdes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer
forma.
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E importante esclarecer que ndo ha despesas pessoais para o participante em
qualquer etapa deste estudo. Também ndo ha compensacéo financeira relacionada a sua
participacdo. Se existir qualquer despesa adicional em materiais e outros, ela sera
absorvida pelo orcamento da pesquisa. Dessa forma, solicitamos sua autorizacdo para
colaborar participando da pesquisa, sendo que € garantida a liberdade da retirada de
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo, sem qualquer
prejuizo;

Acredito ter sido suficientemente informado a respeito das informacdes que li ou
que foram lidas para mim, descrevendo o Projeto “De que forma ¢ narrada/produzida a
inclusdo educacional?”. Ficaram claros para mim, quais sao os propoésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos, as garantias de confidencialidade
e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacéo € isenta
de despesas.

Concordo voluntariamente que a pesquisa seja desenvolvida com minha
participagdo e poderei retirar o consentimento a qualquer momento, antes ou durante a
mesma, sem penalidades, prejuizo ou perda de qualquer beneficio que ele possa ter

adquirido.
Santa Maria, de de20 .
Assinatura do Participante da Pesquisa N. identidade

(Somente para o responsavel do projeto)

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido do responsavel do sujeito de pesquisa para a participacao neste estudo.

Santa Maria, de de

Karine Sefrin Speroni
(Autora Responsavel pela pesquisa)

Orientadora da Pesquisa e Pesquisador
Responsavel na Instiuicdo (UFSM)

Se vocé tiver alguma consideracéo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato:

Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UFSM

Av. Roraima, 1000 - Prédio da Reitoria — 7° andar — Campus Universitario — 97105-900 — Santa Maria-
RS - tel.: (55) 32209362 - email: comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br


mailto:comiteeticapesquisa@mail.ufsm.br
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ANEXO B: Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE PO-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto: “De que forma ¢ narrada/produzida a inclusdo educacional?

Pesquisador responsavel: Karine Sefrin Speroni (autora) e Soraia Napoledo Freitas

(orientadora)

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria/lUFSM- Programa de Pés-

Graduacdo em Educacdo/PPGE — Curso de Mestrado em Educacéo
Local da coleta de dados: Escola Municipal De Ensino Fundamental Fontoura llha

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
participantes cujos dados serdo coletados através da realizagdo de entrevistas narrativas
desenvolvidas com professores, coordenadores pedagogicos e diretores da instituigdo.
Concordam, igualmente, que estas informagdes serdo utilizadas Unica e exclusivamente para
execucdo do presente projeto. As informacGes somente poderdo ser divulgadas de forma
andnima e serdo mantidas na sala 3281 B, por periodo quatro anos sob a responsabilidade do (a)
Sr. (a) Soraia Napoledo Freitas, orientadora do projeto. Ap6s esse periodo 0s documentos serdo
descartados. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
daUFSMem ...../......[......., com 0 nimero do CAAE .........ccccevverene.

Santa Maria, ............. (0 [T de 200......

[Nome (ou carimbo), CI, Registro Profissional (se houver) e assinatura do pesquisador responsavel]
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ANEXO C: Roteiro das entrevistas realizadas

Entrevista dos integrantes do GPESP que realizaram o processo de identifica¢éo

na Escola X

1 Gostaria que vocés relatassem sobre seus processos formativos e ha quanto

tempo atuam na temética das AH/SD, especificamente no processo de
identificacdo?

Com relacdo ao processo de identificacdo na Escola Fontoura llha, s se
recordam de como foi realizado? Como foi o desenvolvimento do processo

de identificacdo com os professores e com relagdo a gestdo escolar?

Entrevista com integrantes da gestéo escolar:

1 Gostaria que vocé relatasse um pouco sobre tua formacdo, quanto tempo atua na

2 Gostaria que vocé narrasse como esta sendo implementada a inclusdo educacional

na sua escola, especificamente de alunos com altas habilidades/superdotacéo.

3 Vocé se recorda como se deu o processo de identificacdo desses alunos?

4

Vocé considera que esses alunos com altas habilidades/superdotacdo tem condigdes
de acessibilidade no contexto escolar?

A gestéo escolar recebe formagdo/capacitacdo para implementacdo da inclusdo na
escola e atendimento das necessidades de aprendizagem dos alunos que apresentam

altas habilidades/superdotacéo?

Entrevista com professores que participaram da identificagdo no ano de 2009:

Gostaria que vocé relatasse um pouco sobre tua formagdo, quanto tempo
atua na educagéo.

Gostaria que vocé narrasse como esta sendo implementada a inclusédo
educacional na sua escola, especificamente de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Vocé se recorda como se deu o processo de identificacdo desses alunos?

Que critérios vocé utilizou para indicar os alunos?
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Quais sdo as acOes relacionadas a partir desse processo de identificacdo
esses alunos passaram a receber estratégias educacionais com vista a
acessibilidade, contemplando suas necessidades especificas de

aprendizagem?

Entrevista com professora de educacgéo especial:

Gostaria que vocé relatasse um pouco sobre tua formacdo, quanto tempo
atua na educagéo.

Gostaria que vocé narrasse como esta sendo implementada a inclusédo
educacional na sua escola, especificamente de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Vocé atende no AEE alunos com Altas habilidades/superdotacéo?

Quais sdo as acdes relacionadas a acessibilidade que esses alunos recebem?
Vocé recebe capacitacdo para implementacdo da inclusdo na escola e
atendimento das necessidades de aprendizagem dos alunos que apresentam

altas habilidades/superdotagéo?

Entrevista realizada com professores dos Anos Finais da Escola X

1

Gostaria que vocé relatasse um pouco sobre tua formagao, quanto tempo
atua na educagéo.

Gostaria que vocé narrasse como esta sendo implementada a inclusédo
educacional na sua escola, especificamente de alunos com altas
habilidades/superdotacao.

Vocé observa que algum aluno apresente alguma habilidade?

Vocé considera que tenha alunos com altas habilidades/superdota¢éo?
Quais ac0es relacionadas a acessibilidade que esse alunos tem no contexto

escolar?
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Anexo D: Termo de comprovacao de revisdo do portugués

ATESTADO

Eu, Valéria Garlet, licenciada em Letras pela Universidade Federal de Santa Maria,
atesto para os devidos fins que a dissertacio de Karine Sefrin Speroni passou por uma
revisdo de portugués.

Santa Maria, 21 de maio de 2012.

\Jaurma Quasdt

Valéria Garlet




