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“0O Senhor é o meu pastor;
Nada me faltara.

Ele me faz repousar

Em pastos verdejantes.
Leva-me para junto

Das aguas de descanso;
Refrigera-me a alma.
Guia-me pelas veredas da justica
Por amor do seu nome.

Ainda que eu ande

Pelo vale da sombra da morte,
Nao temerei mal nenhum,
Porque tu estas comigo;

O teu bordé&o e o teu cajado
Me consolam.

Preparas-me uma mesa

Na presencga dos meus adversarios,
Unges-me a cabeca com 06leo;
O meu célice transborda.
Bondade e misericérdia
Certamente me seguirdo
Todos os dias da minha vida;
E habitarei na Casa do senhor

Para todo sempre”.

O Senhor é 0 meu bom pastor,
E nada me faltara.

Salmo 23
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RESUMO
Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgéo
Universidade federal de Santa Maria, RS, Brasil

FILHOS DE PROFESSORES = PROFISSAO PROFESSOR?
AUTORA: Ana Paula Oliveira Machado

ORIENTADOR: Jorge Luiz da Cunha
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 19 de marcgo de 2004.

Esta pesquisa traz as indagacdes feitas no desenrolar da escrita da minha historia
de vida, bem como o seu relacionamento com as problematicas da linha de pesquisa de
formacdo de professores. Como aluna especial do Programa de Pé6s-Graduagdo em
Educacdo da UFSM, me foi dada a oportunidade de relatar as minhas experiéncias de
vida desde aluna até me formar professora. Ao refletir sobre a minha propria historia de
vida, surgiram muitas indagac6es que se aproximam da justificativa e da importancia de
tal investigacdo: venho de uma familia de professores (avos, tias-avos, tias, primos e
primas, pais...) e pergunto-me: qual foi a influéncia da minha familia na escolha em ser
professora? O que faz filhos de professores tornarem-se professores? Frente a
desvalorizacdo do professor e a profanacdo do Magistério, o processo de identificacdo
docente e a problemética dos cursos de formacdo, bem como a vivéncia familiar, tudo
isso leva a seguinte indagacao: o que faz os filhos e as filhas de professores optarem
pela profissdo de seus pais? Como 0s pais “exercem” (se exercem) alguma influéncia
nas opgdes profissionais de seus filhos? Qual € o imaginario que os filhos possuem, ou
que os pais transmitem aos seus filhos sobre “ser professor” atualmente? Qual a
profissdo que adolescentes filhos de professores querem optar? E por qué? Nesse
sentido, objetivando-se conhecer a influéncia familiar na escolha dos cursos de
formacéo de professores e 0s processos da opc¢do profissional de filhos de professores,
através das histdrias de vida de pais e filhos docentes e, mais especificamente, ao
investigar o processo de formacéo de pais professores, bem como suas influéncias frente
a educacao profissional de seus filhos; compreender o imaginario social da escolha dos
adolescentes filhos de professores, tentando conhecer suas concepcdes de “ser
professor” atualmente; é que essa pesquisa busca as contribuicBes de autores que
discutem as tematicas da teoria do Imaginario Social, da formacdo de professores e 0
processo de identificagdo dos mesmos sobre a familia e a memaria docente. A coleta de
dados se realiza com duas familias da cidade de Santa Maria/RS: uma em que a filha
seguiu a profissédo docente; e outra em que a filha ndo optou seguir a profissdo de seus
pais. Frente as riquezas das falas dos colaboradores desta investigacdo é possivel inferir
que a familia tem influéncia positiva ou negativa nas escolhas profissionais (no que se
quer ser ou ndo). Assim, alguns tornam-se professores para melhorar a economia
familiar ou, por encontrar-se na area em que atuam, mesmo sem nunca ter pensado em
ser professor; mas que, depois de ja estarem atuando, acabam tornando-se professores e,
apos tornarem-se, passam a preencher um vazio, dando assim, um sentido as suas
existéncias.



ABSTRACT
Master Thesis
Post Graduation Program in Education
Federal University of Santa Maria, RS, Brazil

FILHOS DE PROFESSORES = PROFISSAO PROFESSOR?
(CHILDREN OF TEACHER = TEACHER PROFESSION?)
AUTHOR: Ana Paula Oliveira Machado
SUPERVISOR: Jorge Luiz da Cunha

Date and Place of Defense: Santa Maria, 19 of march of 2004.

This research brings out the questions related to personal life history, as well as its
relation with the problems of the research filed of teacher formation. As a special
student of the Post Graduation Program in Education at UFSM, the chance of telling my
life experiences since pupil until my graduation as teacher was given to me. When
reflecting on my proper life history, many questions had appeared that led to the
justification and the importance of such research: | come from a family of teachers
(grandmothers, uncle-grandmothers, aunts, cousins and parents...) and | ask to myself:
which was the influence of the family in my choice in being a teacher? What makes
children of teachers to become teachers? Observing the depreciation of the professor
and the profanation of the teaching, the process of teaching identification and the
problematic formation courses, as well as the familiar experience, all this leads to the
following question: what makes the children of teachers to opt for the profession of their
parents? How the parents exert (if they do) any influence in the professional options of
their children? Which is the imaginary setting that the children possess, or that the
parents transmit to their children about being a teacher nowadays? Which profession do
adolescent children of teachers want to opt? And what for? In this sense, aiming at to
know the family influence in the choice for courses of formation of teachers and the
processes of the professional option of children of teachers, through life histories of
parents and children and, more specifically, when investigating the formation process of
teacher parents, as well as its influences in the professional education of their children;
to understand the social imaginary of the choice of the adolescent children of teachers,
trying to know their conceptions of being a teacher nowadays? This study searches the
contributions of authors who argue the subject of the theory of Social Imaginary, the
formation of teachers and their process of identification about the family and the
teaching memory. The data collection was carried out with two families from the town
of Santa Maria/RS: in one of them, the daughter followed the teaching profession; in the
other one, the daughter did not opt to follow the profession of her parents. Observing
the wealthy report of the collaborators of this investigation it is possible to infer that the
family has positive or negative influence in the professional choices (in what it is
wanted or not). Thus, some of them become teachers to improve the family income or,
because they find themselves in the area in which they act, even without never having
thought about being a teacher; but after already being acting, they finish becoming
teachers and after that, they start to fill an emptiness, thus giving a direction to their
existence.



1 APRESENTACAO:
EIS QUE SURGE UMA PROFESSORA

O interesse em desenvolver esta dissertacdo originou-se em um
Seminario realizado como aluna especial no Programa de Po6s-Graduacéo
em Educacdo intitulado “Memoria Docéncia e Saberes”, pois nesse
seminario avancado, me foi proporcionada a oportunidade de relatar a
minha historia de vida, ou seja, a historia de uma professora em formacao.
Dessa forma, penso ser oportuno iniciar essa apresentacdo, relatando
minhas memorias e historia de vida; desde aluna até o surgimento de uma
professora ainda, e quem sabe, eternamente em formacdo ja que, ao
desenvolver minha historia de vida, surgiu a motivacdo para a tentativa de
esclarecer a primeira indagacao: o que faz filhos de professores, tornarem-
se professores?

Para relatar sobre minha historia de vida, € primordial que inclua,
também, a historia de vida das pessoas que fazem parte da minha familia,
pois uma histdria de vida, por mais individual que seja, sofre influéncia ou
pede a necessidade de que seja analisado o contexto em que ela se envolve,

e assim relata Lorenzi (2000, p. 33):

(...) uma historia de vida ndo se refere somente e
exclusivamente a vida de um individuo, seus interesses e
concepcdes, pois a pessoa esta em constante relagdo com
outras pessoas e grupos, na diversidade da propria cultura
social em que vive, sendo que sua vida, interesses e
concepgdes referem-se ao contexto em que se
desenvolveu e se constitui como a pessoa que é.



Meu pai formou-se em Farmacia e Bioquimica — Especializacdo em
Analises Clinicas em 1970, pela Universidade Federal de Santa Maria; e
também, no Curso de Formacéo de Professores de Disciplina Especifica do
2° Grau, licenciado nas disciplinas de Microbiologia e Bioguimica em
1981, pela Universidade de Passo Fundo. Entretanto, iniciou seu trabalho
como professor contratado nas escolas estaduais antes de ter este curso,
pois na época, as contratacBes ndo exigiam formacdo especifica. De acordo
com meu pai, a escolha por tornar-se professor como segunda opcéo de
profissdo, se deu por dois motivos: primeiro, para aumentar a renda,
segundo, por um pouco de pressdo familiar, ja que sua mae, tias e irma
eram professoras.

Ja, minha mée, formou-se em 1976, na antiga Escola Medianeira, e
cuja insisténcia, por influéncia de uma professora sua do cientifico — Prof?
Aida Bock, que era para que minha mée cursasse o Normal — Magistério 2°
Grau em Santiago/RS. Na ocasido, ela teve bastante apoio de todos os
familiares, principalmente dos que ja eram professores. Nessa época ja
existia uma grande discussdo sobre mulheres que, mesmo sendo criadas
para cuidarem do lar, do marido e dos filhos, trabalhavam fora de casa. 1sso
identifica-se nas leituras de Oliveira (2000Db, p. 163):

(...) a mulher exerce a profissdo do magistério, envolvida
por uma ideologia masculina que determinava e
mesclava sua influéncia na postura adotada pelas
mulheres dentro e fora do lar. Mas, no decorrer da
histéria percebe-se que a mulher estd conquistando
outros espacos dentro da sociedade e mercado de
trabalho (...). A partir da década de 70 a mulher comeca a
ampliar sua participacdo no magistério no nivel superior,
embora o0 numero significativo se concentre no nivel
elementar de ensino.



Meu irméo ja tinha dois anos quando nasci, em 1977. Minha mae
comecou a lecionar para as séries iniciais, contratada pelo Estado, um ano
depois, em 1978, minha outra irma nasceu. Conta minha mae que, nessa
época, a mulher comecou a ter seu espaco, trabalhando fora como se
tivesse “virado moda” trabalhar fora de casa, pois até entdo, a maioria das
mulheres eram “criadas” para cuidarem de seus filhos, do seu marido e da
sua casa.

Entdo, a procura de melhores condi¢des financeiras, em 1979, meus
pais saem de Santiago/RS, para morar em Planalto das Missdes/RS, e la
minha mée trabalha como professora estadual “do curriculo” e, meu pai,
como bioquimico e professor estadual do Ensino Médio, lecionando as
disciplinas de Ciéncias e Biologia.

No ano seguinte, em 1980, houve nova mudanca de cidade:
Rondinha/RS. Nela, minha mae lecionava para a 22 série na Escola
Estadual de 1° Grau Conde D’Eu; meu pai lecionava, a noite na mesma
Escola, as disciplinas de Biologia e Ciéncias no Ensino Fundamental, e
trabalhava como bioquimico da cidade.

E ai comeca a melhor fase da vida de uma pessoa: a infancia.

Minha infancia foi marcada por inumeras brincadeiras: uma
pitangueira no péatio de casa se transformava em casinha, em nave espacial,
em navio pirata; brincadeiras com bolas na rua de casa, até tarde da noite;
piscina todas as tardes, no verdo; fogdo a lenha, no inverno; desenhos
animados na tevé; videogame a noite; e, é claro, brincadeiras de aulinha e,
a porta do guarda-roupa, virava quadro-negro.

A vontade de ir para a escola era muito grande, e tornou-se maior

quando meu irmdo mais velho foi para a 12 série. Enquanto todos iam para



a escola, eu e minha irma ficavamos com as varias empregadas que por
nossa casa passaram. E continuava a vontade de ir para escola, era como se
fosse um salto para deixar de ser crianga e ser a crianca que ia a escola. O
cheirinho de material escolar novinho estimulava ainda mais a vontade de
escrever, pintar, desenhar e todas as demais coisas que se faz em uma sala
de aula que, por mais estimulo que se tenha; e dispondo do material escolar
em casa, é diferente, quando usado na escola.

Esse desejo, de acordo com Mendes (1994), é tdo incontrolavel e, ao
mesmo tempo, € um sentimento, um estado ou uma for¢a que marca as
pessoas como seres humanos que possuem desejos em conhecer; e em
conhecer esses desejos.

Via minha mée a preparar aulas, meu pai corrigir provas, meu irmao
que escrevia e fazia os temas; enfim, o desejo de participar de todos esses
eventos, atividades e festas que a escola proporcionava, s6 fazia aumentar a
vontade de fazer parte daquele mundo.

Foi entdo que em 1983, entro para o Jardim de Infancia “Recanto
Feliz”. Apesar de minha irm& ser um ano mais nova, entramos juntas no
pré, pois ela também tinha muita vontade de ir a escola, pois deixa-la
sozinha com empregada em casa era uma tragédia. Tenho uma vaga
lembranca de que na primeira semana em que fui ao Jardim da Infancia, ela
ficou em casa, mas depois minha mae teve que “negociar” com a Irma
responsavel pelo Jardim, para que ela entrasse comigo, com a intencéo de
que, ao final do ano, eu iria para a 12 série e ela continuaria no Jardim.
Portanto, minha irmé fez dois anos de Pré-Escola.

Tenho boas lembrangcas do meu jardim; a professora era muito

querida, atenciosa e sorridente. As tarefas feitas eram pinturas com lapis de



cor e com tinta guache, corridas por um jardim muito lindo, cancgdes,
historinhas contadas, escolha do ajudante do dia e os nomes dos
aniversariantes do més, que ficavam expostos em um cartaz. Era muito
bom mesmo! Lembro-me de que, por ndo saber escrever, os objetos
pessoais eram identificadas com figuras de animais. Dessa maneira, ao
final do ano, mais especificamente no dia 08 de dezembro de 1983, me
formei no Curso de Jardim de Infancia — Pre.

No ano seguinte, ingresso na primeira serie, na Escola Estadual de 1°
Grau Conde D’Eu de Rondinha/RS, cuja escola meus pais lecionavam e
meu irméo estudava. Os meus colegas eram 0s mesmos do Jardim. A tarefa
de ler e escrever ndo foi muito dificil. A minha professora se chamava
Salete: muito querida e méezona. Ela era uma antiga de professora que, ha
muitos anos, dava aula na primeira série; e era considerada uma grande
alfabetizadora. Em minhas lembrancas, recordo-me de que ela se utilizava
das familias silabicas para alfabetizar, como: “a” de abelha; “e”, de escola;
“17, de ilha; “0”, de ovo e “u” de uva; depois se juntavam as consoantes:
B+A = BA,; e assim por diante.

Ja, nessa época, mais precisamente desde 1974, em seus estudos sobre
a teoria da psicogénese da alfabetizacdo, Emilia Ferreiro (1995) traz a
compreensdo da alfabetizacdo como um processo pelo qual a crianca
entende os mecanismos de construcdo da leitura e da escrita, dando
importancia ao conhecimento que esta prépria crianca ja possui do mundo

letrado. Nesse sentido, Ferreiro (1995, p. 33) assegura que:

A alfabetizacdo ndo é uma questdo de sondar letras,
repetindo-as mais e mais as mesmas cadeias de letras
numa péagina, ou aplicando testes de leitura para



assegurar-se de que a alfabetizagdo comece com todas as
garantias de sucesso.

Na segunda série, minha professora seria minha mée (que foi
professora do meu irmdo e depois da minha irmd), mas havia outra
professora de 22 série que vinha de Sarandi/RS (cidade vizinha), que tinha
“fama” de ser uma 6tima professora. Entdo, fui matriculada para a turma
cuja professora era considerada famosa, porém, ela cedeu a turma para uma
estagiaria. Minha mée disse ter se arrependido de ter me matriculado
naquela turma, mas ndo conseguiu trocar-me para a sua turma.

E, portanto, foi uma estagiaria; a minha professora na 22 série. Eu
gostava muito dela: a Prof® Doca era namorada do nosso vizinho, tinha
cabelos compridos, lisos e loiros, os seus olhos eram claros e, o melhor, era
a professora mais nova da Escola. Para mim, ela era um modelo de
feminilidade, embora ndo mostrasse muita afetividade. Parecia que a Prof?
Doca estava ali para cumprir um dever muito arduo de final de curso.

A partir de leituras de autores, como Catani (1997), é possivel afirmar
que existe uma influéncia muito grande das imagens que ficam de antigos
professores bons ou ruins. Essas imagens da minha escolarizacdo e educacao
familiar, acredito que tenham influenciado sobremaneira em minha atuacéo

também como estagiaria mais tarde. No dizer de Catani (1997, p. 34):

As concepcdes sobre as préaticas docentes ndo se formam
a partir do momento em que os alunos e professores
entram em contato com as teorias pedagogicas, mas
encontram-se enraizadas em contextos e historias
individuais que antecedem, até mesmo, a entrada deles
na escola, estendendo-se a partir dai por todo o percurso
de vida escolar e profissional.



Mesmo minha mae ndo sendo minha professora titular, ela e a Prof?
Doca planejavam juntas, e recordo de que minha mée ia a casa dela
elaborar as provas. E eu ficava sempre procurando alguma pista das provas
nas coisas da minha mae — pesquisa essa, sempre em Vao, pois eu nunca
encontrava nada.

Lembro-me de ter estudado conosco “As profissdes” e ter que
escrever qual era a profissdo dos nossos pais. Como eu ndo sabia escrever
bioquimico, entdo pedi-lhe que me ensinasse. Ela pegou o giz e, no canto
direito bem no alto do quadro, escreveu: “Bio-Quimico”. Essa aula foi
maravilhosa para toda a turma, porque todos queriam falar sobre as
profissdes de seus pais. E eu gostei muito! Cheguei em casa muito contente
e fui mostrar o caderno para minha mée, mas logo ela viu que eu havia
escrito errado a palavra “Bioquimico” que era junto, mas “a professora
tinha escrito no quadro, e eu tinha copiado como”, portanto se escrevia
“Bio-Quimico” separado. SO fui me convencer quando meu pai chegou e
afirmou que se escrevia “Bioquimico” junto. No outro dia fui falar para a
professora, ndo me recordo da reacédo dela, mas acredito que a Prof® Doca
nada alegou.

Houve outro episodio, nessa época. Ja era quase final do ano letivo, e
eu ainda ndo sabia ver as horas nos relogios de parede. Minha mae, ao
perceber, achou que o “problema” era comigo, mas, na verdade, a Prof?
Doca ndo havia ensinado esse conteudo. Lembro-me que ela disse: “Mas,
como tu ndo tiveste esse conteldo, se eu ja dei hd muito tempo para minha
turma?!?” Entdo, a noite, eu tinha licdes sobre como ver as horas no relégio
de parede com a minha mée.

Nessa época, meus pais ja falavam muito em fazer um segundo grau



que profissionalizasse, pois uma tia, irma da minha mée — fizera o curso
Normal, mas néo fez o estégio, e entdo, cursou o Cientifico. Arrumou um
grande emprego em um banco. O banco faliu, ela ficou sem emprego, e 0
que era pior, sem profissdo: “Se ela tivesse Magistério... a0 menos poderia
fazer um concurso e lecionar. Ndo ganha muito, mas ja ajuda. Por isso,
vocés fardo o Normal, depois poderdo fazer o que quiserem” — era a frase
ouvida por mim e minha irmé&, desde entéo.

A questdo salarial era bastante discutida na minha casa. E as greves
causavam muita polémica. Eram “discussdes” interminaveis que eu nao
entendia muito. Entendia que ficavamos em férias em um periodo em que
ndo deveria haver ferias. Quando se perguntava por que nao teriamos aula,
vinha a resposta: “Os professores estdo em greve por causa do salario!”. E
eu compreendia porque viviamos economizando. N&o viviamos nada mal.
O salario da minha mde, na época, dava para comprar roupas, pagar
empregada, comprar o material escolar, pagar os escoteiros do meu irméo e
0 balé para mim e minha irmé&, mas sempre economizando.

Enfim, fui para a terceira serie, hoje, ensino fundamental. Nessa
época, minha mée era professora da minha irmé e meu pai era professor do
meu irmdo. A constante presenca deles no colégio era muito boa, por isso
ndo me importava em néo ser aluna nem da minha mée nem do meu pai,
pois eles estavam sempre a par do que acontecia com os filhos na sala de
aula.

E este foi 0 nosso ultimo ano em Rondinha/RS. No inicio de 1987, a
procura de melhores propostas de trabalho, o meu pai, fez com que eu
tivesse que deixar todos os colegas que tinha desde o Jardim de Infancia,

para fazer novas amizades em outra cidade, completamente desconhecida.



No dia 09 de marco de 1987, chegamos a Colorado/RS. Fomos muito
bem recebidos, mas lembro-me de que, no primeiro dia de aula, fazia muito
frio, e fiquei o recreio todo na porta da sala dos professores. Eu estava na 42
série da Escola Estadual de 1° e 2° Graus Armindo Edwino Schwengber,
mesma escola em que a minha mée lecionava para a 32 série (brinchvamos
que ela tinha sido aprovada de ano); o meu pai trabalhava como
bioquimico, dava aulas nas disciplinas de Quimica, Ciéncias, Biologia e
Fisica. Nessa epoca, meu irméo estudava na 62 serie, novamente foi aluno
do meu pai; e minha irméd que estava na 3?2 série, novamente aluna da minha
mée, mas somente na primeira semana, pois minha mée quis que ela fosse
para outra turma, com uma nova professora e novos colegas.

No ano em que cursei a quarta série, a escola fez uma experiéncia e,
este foi o primeiro ano em que esta série da escola deixou de ser curriculo
por atividades,e passou a ser curriculo por area, ou seja, um professor para
cada disciplina. Era bem complicado tudo tornara-se diferente: a cidade, a
escola, a série, bem como colegas e professores. Entretanto, a 42 série
voltou a ser curriculo por atividade, mas eu ja estava na 52 serie.

Ainda na 42 serie, lembro-me da professora Jane de Lingua
Portuguesa, era carinhosa, querida com os alunos, e entendia a linguagem
de todos eles. Ja a professora Maria Alice de Histdria, costumava dar
questdes com respostas prontas; enfatizando datas e lugares; tudo para ser
decorado porque, posteriormente, realizava uma prova oral com aquele
contetdo. Entretanto, a matematica tornara-se, para mim, um problema
dessa série em diante, tendo em vista a professora Tania ter sido a primeira
professora dessa disciplina que tive nessa escola, inclusive catequista

também, e continuou sendo a mesma por mais alguns anos.
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E assim, as séries subseqlientes a essas, passaram-se sem lembrancas
significativas, as amizades aumentaram, € meus amigos, se nao eram
alunos da minha mée, eram do meu pai.

Em 1989, eu estava na 62 série e meu irmao, que havia acabado o 1°
Grau, veio embora para Santa Maria/RS, pois minha avo e minha tia materna
ja moravam aqui (no terreno que meu pai havia comprado ha alguns anos, em
funcédo da minha tia sair de Santiago/RS para vir fazer cursinho).

E assim, mal terminara o ano letivo, em 25 de setembro de 1989, me
pai recebera desta vez o convite de um médico para trabalhar com ele,
acontecendo entdo uma nova mudanca, desta vez para a cidade de
Maximiliano de Almeida/RS.

Novamente, eu ndo queria deixar meus amigos e a escola para
comecar tudo de novo e, ao chegar em Maximiliano, a entrada foi direta
para uma turma com alunos que, desde o inicio do ano, ja estavam juntos.

Em Maximiliano havia duas escolas estaduais: uma ia até a 52 série —
Escola Estadual Bom Pastor, outra da 62 serie em diante — Escola Estadual
Divino Mestre. Por isso, minha mée e minha irmé estavam na Escola Bom
Pastor, ja que minha irma estudava na 5% série e minha mée lecionava para a 3
série; engquanto meu pai lecionava Biologia e Matematica, na mesma escola
que a minha — Escola Divino Mestre, mas em turno diferente, pois lecionava
para 0 2° Grau. Foi o primeiro ano em que fiquei sem ninguém familiar dentro
da escola.

Mesmo assim, no primeiro dia de aula, minha mée ao levar-me para a
escola, apresentou-me a diretora, e esta conduziu-me ate a sala de aula. Entrei
no meio de uma aula de Educacéo Artistica e todo mundo parou, observaram-

me dos pés a cabeca. Nunca me senti tdo sem jeito em toda minha vida.
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Outro acontecimento lembrado nesta época, foi o0 Conselho de Classe.
Algumas das minhas colegas estavam aterrorizadas com a idéia de estar em
circulo, na mesma sala com todos os professores da turma e com a direcao
do Colégio. Eu estava tranquila, e lembro-me de que fui muito elogiada no
Conselho de Classe. Rapidamente, comecei a conhecer outras pessoas e,
em poucas semanas, ja me relacionava com muita gente.

Nesta escola, 0 que mais me marcou foram as aulas de Educacéo
Fisica com o Prof? Fausto. Ele era o professor mais novo da escola, loiro,
atlético e até bonito. Mas, eu ndo gostava dele, justamente por ele exibir
uma certa prepoténcia com as alunas, por ser o professor mais novo e mais
bonito.

No primeiro semestre, as aulas eram de voleibol. E como eu ja
entendia deste jogo, ia de calca jeans para a aula, sO para nao ter que jogar
e para ignorar a “autoridade” do professor. Conseqiiéncia: quase reprovei
por freqliéncia, até que, no segundo semestre, ele comecgou a dar aulas de
basquete. Achei 0 maximo, ai comecei a ser a melhor aluna, ndo faltava as
aulas.

Nessa escola, em Maximiliano, tudo era dividido, meninas para um
lado e meninos para o outro. Em Educacdo Fisica, as vezes, 0S meninos
jogavam contra as meninas. Mas, Técnicas Domésticas eram somente para
as meninas aprenderem a como receber visitas; como lavar a louga e como
servir um jantar. Enquanto isso, 0s meninos, em Técnicas Agricolas,
aprendiam a arte de tirar da terra os frutos que poderiam sustentar suas
familias. O engracado era que a professora de Tecnicas Domesticas era
esposa do professor de Técnicas Agricolas. Formavam um par perfeito!

Nossa passagem foi curta por Maximiliano, pois as questfes politicas
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eram muito fortes. E, em janeiro de 1991, retornamos para Colorado/RS.
Nesta época, meu irméo ja estava morando em Santa Maria/RS, estudando
no Colégio Técnico Industrial — Engenharia Mecéanica, e por esse motivo,
viajava-se bastante a Santa Maria/RS, como passar férias, feriados, datas
comemorativas, enfim. Na época de moradia em Maximiliano, meus pais
diziam que eu viria para Santa Maria/RS, fazer o 2° Grau — Estudar no
Colégio Olavo Bilac, pois ndo havia por perto outras escolas com habilitagdo
em magisterio.

Na volta para Colorado/RS, eu estava na 8% série e havia muita
preocupacdo por todos os meus colegas em relacdo ao que fazer depois.
Alguns ficariam por Colorado, talvez fizessem o 2° Grau noturno que formava
Teécnico Contabil. As pessoas que tinham mais condic¢des, iriam continuar
seus estudos em Tapera/RS, em Carazinho/RS, Passo Fundo/RS, ou em outras
cidades proximas que ofereciam melhores opc¢des que Colorado. Geralmente,
era o pessoal do interior que ficava em Colorado.

Eu sabia que iria estudar em Tapera para fazer Magistério. Mas, o que
eu, realmente queria era vir para Santa Maria e fazer Vestibular para
Musica. Eu ndo queria ser professora, porque desde a 3? serie do Ensino
Fundamental, deixei o balé para estudar piano classico com a D. Dulce; que
era nossa vizinha em Rondinha. O meu interesse pelo piano foi porque as
minhas colegas de balé que moravam em Rondinha — as mais velhas —
estavam deixando do balé e estudando piano com a D. Dulce, que era
professora aposentada e dava aulas de piano pelo Instituto Carlos Gomes,
de Carazinho.

Como fui embora para Colorado, continuei com 0 piano em

Carazinho, no proprio Instituto Carlos Gomes com a Prof? Juliana, que era
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muito jovem e bonita. (O tio dela havia sido contemporaneo a meu pai na
faculdade), e eu a via como um modelo de professora... mas, de piano.
Nesta época, minha irma iniciou seus estudos de violao cléssico.

Quando moravamos em Maximiliano, eu estudava piano em
Erechim/RS, no Instituto de Belas Artes. Entdo, durante todo meu periodo
escolar, tinha que dividir-me entre os estudos do colégio, a catequese, e
uma vez por semana, viajar para ter em Erechim aulas de piano. Com isso,
0 piano ficava sempre em ultimo plano. Entdo, fazendo a Faculdade de
Musica eu me dedicaria, exclusivamente, ao piano e a musica, como
desejava.

Na 82 série, meu pai foi 0 meu professor de Quimica. Fiquei muito
nervosa quando ele entrou pela primeira vez na sala de aula, e quando me
chamou para responder a chamada, meu coragdo parecia que iria sair pela
boca, revelando o meu nervosismo. Eu ndo sabia se o chamava de “pai” ou
de “professor”, na divida, eu ndo o chamava de nada. Mas ele era um
professor muito companheiro e amigo: dava conselhos, procurava alertar a
todos e, as vezes, ficava dois periodos s6 conversando sobre a vida, e nada
de contetido. Todos apreciavam muito.

Entretanto, o Gnico problema que havia em meu pai ser meu professor,
era referente as provas (avaliacdes). Os meus colegas pediam para procura-
las em casa, e eu as procurava até no Laboratdrio. O Unico lugar onde eu
ndo tinha acesso era no Colégio, e era la que elas ficavam. Outro problema
era estudar para as provas, porque eu queria tirar notas boas para que meu
pai tivesse orgulho de mim, mas ndo podia ser a melhor, porque meus
colegas poderiam dizer que eu tinha ido bem em funcdo do professor ser

meu pai. Lembro-me de que fiquei aliviada quando recebi a primeira prova
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dele, pois eu néo tinha ido tdo mal, mas nem tdo bem.

Entdo, em 1992, aos 14 anos, fiz selecdo para entrar no Curso de
Magistério na Escola Nossa Senhora Imaculada, em Tapera/RS. E os trés
anos de Magistério passaram muito rapido, com toda aquela intensidade da
adolescéncia e de revolta. Eram muitos trabalhos, confeccdes de jogos,
aulinhas, clubinhos, apresentagdes que nunca findavam.

Entrei no curso de Magistério dizendo que ndo seria professora, ao
contrario de algumas colegas que entraram por pressdo familiar, eu entrei
conformada. Minha mae ficou empolgada porque poderia estudar junto e
“saber das novidades em educacdo”, minha tia-avo ficou maravilhada:
“mais uma professora na familia”, ja que toda a familia tanto do lado
materno quanto paterno possui, varios professores.

E bastante comum ouvirmos relatos sobre professoras que entraram na
profissdo e ndo querem ser professoras. No entanto, isso pode remeter a
Novoa (1995, p. 17) ao enfatizar o processo identidario do profissional
professor, e diz que “(...) E impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal”, assim, é que justifico, hoje, minha escolha profissional: o eu
pessoal (educado em uma familia de professores) foi influenciando na
opcao do eu profissional (formado a partir de uma ideologia de heranca
familiar) e vice-versa, somados a influéncia dos modelos de professores, e
aqui a recordacdo é dos bons professores, que sdo 0s que mais estdo
presentes em minha memoria, ou seja, os modelos que trago da minha
escolarizacéo.

Voltando ao Magistério: o curso era muito bom e oferecia préaticas de
ensino desde o primeiro ano. A primeira pratica de ensino tida para

desenvolver, foi a pratica do Clubinho de Canto, na Escola Presidente
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Costa e Silva, na Vila Brasilia, em Tapera. Foi a primeira vez que entrei em
contato com uma turma de criancas, e como professora. E 0 “dominio de
turma”, muito cobrado na época, foi um caos. S6 ndo sentei e chorei porque
ndo quis dar o brago a torcer para aquele grupo de criangas de 8 anos ou
mais. A primeira aula que desenvolvi foi, realmente, frustrante.

O segundo Clubinho, cuja participacéo foi de Trabalhos Manuais, e na
prépria Escola Nossa Senhora Imaculada. Essas experiéncias em Clubinhos
— para as quais as criangas iam a escola no turno inverso (como atividades
extraclasses), foram muito significativas, mesmo que sentisse dificuldades
em relacdo ao “dominio da turma”, o confronto entre a realidade da Vila
Brasilia e da Escola da cidade foram aspectos muito enriquecedores.

Ja no 2° ano de Magistério, as praticas eram desenvolvidas em turmas
de Pré-Escola e eu as desenvolvia na Escola Estadual Dionisio Lothéario
Chassot, em Tapera. As praticas de pré-escola foram muito significativas,
pois foi possivel fazer um acompanhamento da turma, mesmo sendo uma
vez por semana e pelo fato da professora regente da turma néo estar nunca
presente as aulas, facilitava, na minha opinido, uma maior seguranca e
“dominio”.

No ultimo ano do curso de Magistério, as praticas eram de 12 a 4 2
séries do Ensino Fundamental. Essas podiam ser feitas nas escolas da nossa
cidade. Entéo, fiz em duas: na Escola Municipal Princesa Isabel, na Vila
Padre Osmari, em Colorado e na Escola Estadual de 1° e 2° Graus Armindo
Edwino Schwengber, na sede do municipio de Colorado, cuja escola havia
estudado.

Nas praticas de 1* e 22 séries do Ensino Fundamental, senti muita

dificuldade, principalmente, no planejamento, pois as atividades planejadas
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ndo eram significativas ou “exigiam” muito, ou nada das criancas. E,
infelizmente, mais uma vez, as professoras titulares das turmas nao
contribuiam nem positiva e nem negativamente no meu trabalho,
simplesmente, ndo se importavam com o que eu estivesse ou ndo fazendo com
os alunos delas. O que deveria ser um aprendizado tanto para mim quanto
para as professoras regentes, acabava virando uma troca de favores.

Ja nas préaticas de 32 e 42 séries, no segundo semestre de 1994, obtive
um crescimento muito maior, pois me sentia mais segura, as criangas ja
eram maiores e eu conseguia ser entendida, ja ndo sentia muita dificuldade
em planejar, as aulas eram mais significativas, os alunos mais
participativos e as professoras regentes mais compreensivas. Dai em diante,
pude ver que realmente eu conseguiria ser professora, e, a partir de entéo,
passei a gostar dessa idéia.

Antes do final do ano, tivemos o miniestagio que seria de uma
semana, mas acabou sendo em apenas trés dias. Meu miniestagio
desenvolvera-se na Escola Municipal Princesa Isabel, na Vila Padre Osmari
Colorado/RS, em uma turma de 32 serie. Como a minha mée era professora
da 3? série, muitas vezes eu me apoiava nela: tudo que planejava,
perguntava se estava bom e se era adequado as criancas de terceira série,
porque eu ndo tinha essa noc¢ao do que poderia desenvolver ou fazer com, e
para uma crianga de 12 série ou uma de 22 série, pois nunca havia estudado
programas e curriculos de escolas.

O miniestagio foi muito significativo, por mostrar a diferenca entre ir
para a sala de aula uma vez por semana; e ir a escola todos os dias, e de
forma sequencial, fazendo com que me sentisse mais segura.

Assim, no final de 1994, veio a preparacéo para o estagio. Algumas das
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minhas colegas ndo quiseram fazé-lo. Porém, pensava que se havia chegado
até ele, teria que enfrenta-lo. Ai, surgiu uma responsabilidade tremenda,
comecei a pensar: “serd que conseguirei”? Entdo, os trés anos de magisterio
passavam em segundos pela cabeca e a inseguranca de pensar que néo se sabe
nada, era normal. SO que, nessa época, estava na moda, o professor ndo saber
tudo, ou seja, passou a ndo ser tdo ruim um professor dizer que nao sabia, se
realmente ndo sabia. Entdo, recebia-se a instrucédo para poder dizer “néo sei”,
“quem sabe se pesquisar?” Isso aliviava um pouco.

Ao entrar no magistério dizia sempre que ndo seria professora. Entrei
para 0 estdgio com os planos de que assim que o terminasse iria embora
para Santa Maria fazer cursinho e prestar vestibular para Mdsica, pois nao
havia abandonado os estudos de piano em carazinho/RS.

Fiz meu estagio em uma turma de 42 série e com 29 alunos, na faixa
etaria entre 9 e 13 anos. A maioria deles haviam sido alunos da minha mae.
E a escola que antes eu era aluna, cujos professores antes eram meus; agora
eram meus colegas, inclusive meus pais. Minha mae era Coordenadora
Pedagdgica, em marco de 1995, quando iniciei o estagio, porém nao
recorria a ela. Ao precisar de alguma coisa ou por algum problema,
costumava solicitar auxilio a professora titular da turma ou recorria a vice-
diretora.

Essa professora titular da turma foi uma pessoa muito importante para
mim durante o estagio. Ela ndo podia ficar comigo toda aula, pois cuidava
da biblioteca e, por isso, entrei sozinha na sala de aula desde o primeiro dia
até o ultimo, em julho de 1995.

Com o estagio finalizado, me senti muito realizada. Entrei no

Magistério dizendo que nunca seria professora, e sai dele pensando o
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contrario, e com a idéia de que ser professora era algo que estava no
sangue, que saia de dentro para fora. Tanto € que, no meu relatorio final de

estagio escrevi o seguinte:

Posso dizer que entrei conformada no curso de
Magistério, pois cresci ouvindo a frase: ‘Primeiro vocé
faz magistério, depois faz o que quiser’. E,
imediatamente, eu respondia: ‘Faco Magistério, mas
nunca serei professora’. Porém, hoje, vendo esta etapa
vencida, percebo que ndo penso mais como antigamente,
porque ser professor é um dom, um dom nato, um
sentimento que surge de dentro para fora. E hoje, ainda,
aquela frase ja ndo me soa tdo mal”.

Como se a genética explicasse! E no dizer de Novoa (1995, p. 17)

Eis-nos de novo a pessoa e ao profissional, ao ser e ao
ensinar. Aqui estamos. Nés e a profissdo. E as opcoes
que cada um de nos tem de fazer como professor, as
quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser.

A partir de outras leituras é possivel concordar que o processo de
identificacdo, ou seja, o estar, o ficar ou o ser professora vai muito alem de
“dom”, de “vocacdo”, de “estar no sangue”. De acordo com Vasconcelos
(2000), a identidade docente ou a identificacdo com a profissdo professor esta
sempre em construcdo, considerando diferentes tempos e espagos e que, por
iss0, ndo € construido somente nos cursos de formagdo ou a partir de que se
ingressa neles. Com os seus estudos, da histéria de vida de seis professoras, a

autora pdde constatar que:
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O “ser professora” ndo aparece nas vidas das professoras
de forma naturalizada. Desmistificar o discurso de que
ser professora € preciso nascer com um “dom”, “ter
vocacdo” € um importante ponto de partida para
percebermos 0 qudo complexa é esta profissdo, 0s
caminhos que envolvem a opc¢éo inicial ou ndo pelo
magistério e a identificagio com a profissao.
(Vasconcelos, 2000, p. 24).

Eu me sentia realizada como profissional da educacdo. E o
interessante € que em algumas falas em sala de aula, remetiam a minha
memoria a imagem de uma ou de outra professora. Era como se estivesse
frente a um espelho, cujo reflexo era de alguns modelos de professores que
ja haviam passado por mim.

Foi muita entrega, muita busca, tardes e tardes preparando aulas e
provas, a dedicacdo foi intensa. Eu s0 vivia para e pelo estagio, e para as
aulas de piano. Ao finaliza-lo, embora custasse acreditar, sentia-me muito
feliz. A Unica tristeza era a de deixar os meus alunos, a minha sala, e a
escola que me acolheu tdo bem como aluna e depois como professora.
Instintivamente, surgia a imagem de mde e a da minha mée junto a
meiguice, afetividade, doacdo e a sensibilidade da mulher mostradas pela
mée e transmitida aos alunos.

Durante o periodo de estagio, era considerada como parte do corpo
docente da escola, nunca como “a estagiaria”. Para o0s pais sim,
principalmente os que moravam na cidade, eu era bastante criticada e
vigiada. Ja, os pais do interior tratavam-me por senhor, mais
respeitosamente. Certa ocasido, pela quinta vez um aluno chegou na aula
sem o tema feito, e a adverténcia que deveria ter sido dada na terceira vez

ndo foi feita, nessa ocasido tive que assinar na agenda do aluno que havia
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faltado com os temas e solicitei a assinatura dos pais. No dia seguinte, veio
0 pai com menino para a escola. Estremeci ao vé-lo com a crianca pela
mé&o. Ao chegar perto de mim, perguntou-me: “Professora, eu vim saber da
senhora como anda esse menino na aula?” Eu, com o coragédo saindo pela
boca, respondi-lhe que ele estava bem, mas que poderia melhorar, pois era
inteligente. Fiquei admirada com a reacdo do pai do menino, pois ele me
deu plenos poderes para educar seu filho como eu quisesse: “A senhora
pode até puxar a orelha dele!” Eu tinha apenas 17 anos!!

Outro fato interessante foi a primeira reunido de pais para a entrega do
boletim. Eu estava bastante calma porgue a professora Cleonice, regente da
turma, estava comigo. Entdo, uma mée comecou a se exaltar e falar de
modo agressivo que eu ndo estava tendo uma boa conduta com seu filho e
ndo lhe dava a devida atencdo em aula, pois ele chegava em casa sempre
com duavidas e nunca sabia fazer nada, precisava sempre dela para fazer os
temas. Fiquei em panico, porque essa mae era professora, inclusive, tinha
sido minha professora na 52 série quando eu era vice-presidente da turma e
costumava subir nas classes no intervalo de uma aula e outra, mas eu
conhecia como era o relacionamento dela com o filho: de superprotecéo, de
querer e exigir que ele fosse 0 melhor, e 0 menino ndo conseguia respirar
sozinho, tampouco fazer nada sozinho, inclusive, os temas. Entdo eu, aos
17 anos, tive que responder para uma mae nervosa e agressiva que, alem do
filho dela, eu tinha mais 28 criancas em uma sala e que fazia o possivel
para atendé-los, mas era impossivel atender todos a0 mesmo tempo.
Lembro-me da expressdo que transpareceu no seu rosto quando disse-lhe:
“O seu filho, também, é um pouco desligado, toda hora tenho que ficar

chamando-o de volta para a sala, pois fica com o pensamento longe, e ele é
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muito dependente. Eu nédo sei, ndo sou mae, mas eu penso que se fosse meu
filho, eu o deixaria andar com suas préprias pernas para que ele crescesse
fora da minha asa”.

Apesar de tantos acontecimentos, ao final do estagio, estava
maravilhada e apaixonada pela profissdo. Entretanto, seguia meus planos,
em julho de 1995 sai de Colorado e vim para Santa Maria morar com meu
irmdo na casa que o pai havia, ha 10 anos, iniciado a construcgao.

Morar em Santa Maria era um sonho que eu estava realizando: fiz
cursinho pré-vestibular no segundo semestre de 1995; continuava estudar
piano, so que de 15 em 15 dias, em Carazinho.

Nesta época, minha irma fazia o ultimo ano de Magistério na mesma
escola em que eu fizera em Tapera/RS. O diferencial foi que ela ndo quis
fazer estagio e, no inicio de 1996, veio prestar vestibular e morar comigo e
meu irmdo em Santa Maria.

Ao abrirem as inscri¢cdes para o Vestibular/1996, fui fazer o Teste de
Aptiddo para Musica. Lembro-me de estar sentada a mesa da cozinha
preenchendo a ficha de inscricdo anexada ao Manual do Candidato, e meu
pai, sutilmente, a sussurrar “Por que ndo te inscreves para Licenciatura?”,
ele sempre preocupou-se muito em termos emprego e estabilidade.
Respondi-lhe que nédo seria professora e, por esse motivo, optei por
Bacharelado.

Estava segura, pelo fato de ja estudar piano ha 10 anos. Porém, o teste
de aptiddo para a Musica — Bacharelado, era muito mais exigente e como
todos estavam certos de que eu passaria, comecei acreditar que seria facil.
Nesse teste de aptiddo, estavam presentes duas professoras, e eu nunca

toquei tdo mal como naquele dia.
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O resultado do teste sairia um dia antes de encerrarem as inscri¢des
para 0 Vestibular. Portanto, se ndo passasse, teria uma noite para decodir
em qual o curso prestaria vestibular.

Sai o resultado, ndo passei no teste. A desilusdo foi enorme, pois ha
cinco anos eu pensava em fazer MdUsica, e a idéia de prestar vestibular para
outro curso, inexistia nos meus pensamentos e objetivos.

Foi entdo que, em uma noite, decidi fazer Vestibular para Quimica —
Licenciatura Plena — porque eu gostava de Quimica e meu pai era professor
de Quimica. Haviam apenas 3 candidatos para as vagas oferecidas para o
curso. Nao passei no Concurso Vestibular de 1996.

Entretanto, nesse mesmo ano, comecei eu e minha irma a fazer
cursinho durante todo ele. Até julho, eu ndo sabia para que curso faria o
Vestibular. Pensava em Fonoaudiologia, porque uma madrinha minha
achava que eu tinha cara de fonoaudidloga, e essa profissdo estava em alta,
pois havia poucos profissionais no mercado de trabalho. No entanto,
achava ser impossivel passar porque eram muitos candidatos por vaga.

A ansiedade de decidir logo que curso faria, aumentava a cada dia.
Estava fazendo cursinho, estudando, mas para qué? Foi entdo que, uma
tarde, sentada a mesa de estudo, comecei a refletir; como eu ja tinha
Magistério, pensava que seria interessante continuar “a carreira” na area da
educacdo. Nenhum curso de licenciatura me chamava atencéo, exceto a
Pedagogia. A irmd mais nova da minha mée havia se formado em
Pedagogia — Pré-Escola, e fui com ela saber como era o curso.

Consegui, entdo, decidi-me por um curso. Lembro-me de que minha
tia disse que eu seria professora. Pensei, quem diria, eu ndo queria ser

professora, e agora,... serei? Lembro-me ter visto, no vestibular anterior o
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nimero de candidatos por vaga em Pedagogia — Séries Iniciais (mesmo
minha tia alegando que eu deveria fazer em pré-escola, pois eu ja tinha
habilitacdo para as séries iniciais). Eram seis candidatos por vaga. O dobro
de candidatos que havia em Quimica, o que ndo tinha sido classificada.
Mas, assim que decidi 0 que eu queria, comecei a estudar muito. Muito
mesmo, pois eu pensava que seria dificil passar.

Em janeiro de 1997 saiu o listdo: eu havia passado em Pedagogia —
Séries Iniciais, em sexto lugar, na Universidade Federal de Santa Maria.
Chorei muito de tanta felicidade. Minha irm& havia passado, na segunda
turma, em Desenho e Plastica, e meu irmdo pela quarta ou quinta vez,
prestara Vestibular para Medicina, mas ndo havia passado.

Os quatro anos do curso foram como uma complementacdo do meu
Curso de Magistério, pois muita coisa eu ja havia estudado. A vida de
estudante universitaria é a melhor fase da vida de uma pessoa: adquiri mais
conhecimento; maturidade; liberdade; autonomia; responsabilidades;
dedicacdo; teorias e mais praticas e, 0 melhor, mais paixéo pela Educacéo.

Os momentos mais significativos no meu curso de graduacdo
resumiram-se na participacdo em dois Projetos de Pesquisas e nas
observagdes feitas em escolas estaduais e municipais da cidade de Santa
Maria. Poucos professores foram significativos, mas as professoras que
contribuiram para a minha formacéo foram aquelas que acreditaram que eu
era capaz e deram-me a oportunidade de crescer em todos os sentidos
possiveis, pois acreditavam no desenvolvimento dos alunos. Também
contribuiram para a minha formacéo aquelas que apresentaram a paixao e o
desejo em/e pela educacdo. Eu sentia que elas estavam ali, porque

realmente gostavam e sentiam-se realizadas como professoras.
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O trabalho na Escola Aberta com meninos e meninas em situagédo de
rua, sob a orientacdo da Prof® Dr? Helenise Sangoi Antunes, enriqueceu
muita a minha viséo de realidades diferentes e de como podemaos ser e fazer
diferente.

Os estudos em Histéria e, principalmente, a oportunidade de estudar
no Arquivo Historico Municipal de Santa Maria, a Historia da Educacao do
Municipio, com a orientacdo da Prof?® Dr® Valeska Fortes de Oliveira,
possibilitou-me uma nova visdo de pesquisa e um grande crescimento na e
com pesquisas de extensdo, sendo bolsista de Iniciacdo Cientifica do Cnpqg.

E, como tudo tem um objetivo final, cheguei ao ultimo semestre antes
do estagio, com mil e uma idéias de tentar e querer fazer diferente do que
eu ja havia observado com as visitas nas escolas de Santa Maria durante a
graduacao.

Entdo, nesta minha historia de vida surge a presenca da figura e do
papel importante da Prof® Substituta Débora de Ledo Machado, na
orientacdo do estagio no Ensino Fundamental.

Fiz meu estagio final (bastante complicado e frustrante) do curso de
Pedagogia — Séries Iniciais de Ensino Fundamental, na 3?2 série da Escola
Estadual Padre Rémulo Zanchi, em Santa Maria, também por ser uma
escola préxima a minha residéncia, por ja ter feito 13 observacdes na
mesma turma e construido minha proposta de estagio considerando tal
realidade. Assim, iniciei nessa escola no dia 28 de agosto de 2000 até o dia
17 de novembro de 2000, totalizando 54 dias de intervencéo e pratica com
uma turma de 23 alunos com faixa etaria entre 08-12 anos.

As treze observacdes feitas foram de muito valor para a construcéo e

elaboracdo da minha préatica docente. Por isso, a minha intencdo era de
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proporcionar aos alunos uma acédo diferente para que eles pudessem aflorar
suas necessidades, seus desejos e uma paixao por aprender.

Mas, tudo isso foi pouco possivel. Todo o entusiasmo em “fazer
diferente” foi, aos poucos, apagando-se dentro de mim. Meus objetivos,
minhas metas, minha paixdo em aprender e ensinar foram diminuindo,
conforme a pressao ia aumentando.

Comecei a perceber que todas as professoras e toda a escola se
sentiam ameacgadas com a minha presenca. Passei a perceber também, que
ndo sé as professoras como também toda a escola possuiam metodologias
muito tradicionais, contrariando toda a teoria, filosofia, objetivos e a
proposta da propria Instituicdo.

Fui desanimando, aos poucos, até o ponto de ndo saber mais 0 que eu
estava fazendo e quais eram 0s meus objetivos, eu j& ndo sabia mais por
que eu queria ser professora.

Tudo isso, porque havia muita pressdo por parte da professora regente
da turma, para que eu vencesse 0s conteddos programaticos do Il
Bimestre, pois a partir das notas dos alunos no Il Bimestre, a referida
professora ja apontava, mais ou menos, seis alunos como reprovados. A
pressdo da professora regente de uma outra turma, dizendo sempre que 0s
alunos ndo sabiam nada, que eles ndo aprendiam nunca; aliada a pressao da
direcdo da escola eram constantes. Certa ocasido, ao ficar sozinha com a
turma sem a presenca da professora regente, todos os olhos da escola se
voltaram para mim com o objetivo de fiscalizar minha metodologia — por
eles conceituada como “bagunca”.

A influéncia continua e os comentarios assiduos da professora regente

durante as minhas aulas, mais a da professora regente da outra turma (ja
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que um aluno da minha turma era aluno particular dessa professora), enfim,
de toda a comunidade escolar foi muito constante. A minha presenca na
escola incomodava a todos e eu me sentia mal pelo clima que se instalou:
Eu — a estagidria — inocente, sem conhecimento, sem préatica, cheia de
animo... porque era estagiaria.

Os professores dessa escola, a todo o momento diziam-me: “O que
vocé esta fazendo aqui?”, “O que tu queres com o Magistério?”, “Eu, se
fosse tu, faria outra faculdade!”, “Se eu fosse nova como tu, faria
Medicina, Farméacia ou Direito, mas ndo seria professora, agora ja estou
velha, é dificil ir para outra profissdo”. Tudo isso me fez sentir incapaz,
incompetente e despida de principios. Eu j& ndo mais sabia por que eu
havia escolhido essa profissdo, eu ja ndo conseguia mais planejar e sé
pensava o quanto eu poderia fazer por aquelas criangas, mas nao conseguia
fazer.

Toda a teoria que estudei, toda a pouca pratica que tinha, comparando-
as com as professoras da escola, ndo podiam me ajudar a “fazer diferente”.
E a decepcéo foi muito grande. Passei quatro anos na Pedagogia a pensar e
estudar para desenvolver uma pratica de ensino que pudesse “revolucionar”
ndo uma escola, mas ao menos, que me auxiliasse a fazer algo pelos alunos
— 0s maiores prejudicados dessa instituicdo chamada escola — que cada vez
mais reforca um sistema tradicional e forma pessoas oprimidas em todos 0s
sentidos imaginaveis.

Penso que aqui se encontra a grande discussdo da dicotomia entre a
teoria e a pratica. Ora, se um professor entra em uma sala de aula para falar
sobre tal teoria, ja ndo estd em sua metodologia nos mostrando uma

pratica? Sim, estd. Poréem, argumenta-se com as palavras de Vasconcelos
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(2000, p. 37) “(...) Sinto por nossos cursos ainda ndo formarem
professores(as) autbnomos para atuarem junto as diferentes realidades com
as quais irdo interagir’. Ou ainda, todo o tempo que se estuda, acaba
afastando-se da realidade da escola, além de existir um rotulo muito forte
em ser a estagiaria.

Toda a minha pratica foi podada e criticada pelo sistema, por
professoras tradicionais e com anos e muitos de profissdo, também por
alguns poucos pais e, por menor numero, ainda de alunos.

A minha decepcao ndo foi apenas profissional, mas pessoal. Pois tinha
que desenvolver atividades, utilizar certas metodologias, tomar certas
atitudes que contrariavam meus principios e, principalmente, minha
Proposta de Estagio, isto €, a Proposta de Estagio elaborada com uma
perspectiva construtivista, ndo condizia a realidade escolar. Eu j& ndo me
considerava mais professora. Eu fui qualquer coisa, menos Professora.

Talvez, nesse momento, a minha opg¢do em ser professora estivesse
abalada por ainda estar tornando-me professora, ou seja, para mim, ha uma
diferenca em sentir-se professora e estar professora. Assim, sentia-me
professora, mas ndo estava professora. E chamo esse momento de
transitorio, pois a importancia do outro, isto é, de outras pessoas que
estivessem professores, ajudassem para que eu me sentisse e estivesse
professora. Isso foi 0 que ndo encontrei na instituicdo onde realizei a
pratica de ensino. Segundo Vasconcelos (2000, p. 33), “(...) 0 eu sé existe a
partir do dialogo com outros eus e precisa dos outros para construir seu
proprio eu. E este processo rico e interativo que acredito, nos da
identidade”. Neste sentido, a autora ndo se refere so a identidade pessoal,

mas a importancia e a influéncia da identidade coletiva.
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Se temos uma identidade pessoal, temos também a
identidade coletiva (entendida sempre em processo e
construcao). No entanto, estas identidades em constante
construcdo  possuem  especificidades no olhar/sentir/
perceber/compreender o entorno (Vasconcelos, 2000, p. 36).

Mas, foi na busca de tentar poder e querer “fazer diferente” que
desenvolvi certas atividades que acreditava serem significativas, ndo me
importando com o sistema, ou se poderia ou ndo fazé-lo.

Infelizmente, ndo sei analisar até que ponto pude desenvolver uma
pratica conforme os objetivos e Propostas de Estagio ou, de acordo com
toda a teoria que havia recebido durante o curso de Magistério e de
Pedagogia. Nesse sentido, existe uma dicotomia muito grande entre a teoria
e 0 que eu ndo fui capaz de associar a pratica. Infelizmente as escolas, as
professoras, 0s alunos e 0s proprios pais nao estdo preparados para uma
pratica pedagogica que ultrapasse aquela que esta documentada.

Em algumas reunides em que participei na Escola, percebia a
preocupacdo de construir novos objetivos, metodologias melhoradas e
novas formas avaliativas por meio da reformulacédo do Regimento Escolar.
Mas, ha muita resisténcia em mudar. E 0 que mais me entristecia, era ver
que as pessoas que eram contrarias as mudancas eram, as professora do
Curriculo, ou seja, as professoras das series iniciais. Ora, se ndo se comecar
do inicio, comecar-se-a de onde?

Ao finalizar o estagio, conclui que ser professor é um desafio
constante e, por isso, a magnitude de ser professora ainda é dentro de mim
um sentimento forte e encantador. Um desafio, também, em estar sempre
acreditando que se pode “fazer diferente” e que ndo se deve, € deixar-se

influenciar pelos outros nunca, mas nunca mesmo, principalmente por
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pessoas com problemas pessoais e profissionais.

A minha esperanca era o estagio no Ensino Medio. Fiz na disciplina
de Didatica, no Instituto de Educacdo Tiaraju — Curso de Magistério de 1% a
4% séries e Auxiliar de Pré-Escola, em Sdo Sepé/RS, com uma turma
composta por 21 alunas, com faixa etaria entre 16 a 45 anos, no periodo de
03 de novembro de 2000 a 08 de dezembro de 2000.

Eram alunas interessadas, receptivas, preocupadas com a formacéao,
com o “ser professora”, com a dicotomia entre a teoria e pratica, enfim,
preocupadas com a responsabilidade de finalizar um curso, pelo qual
deixariam de ser estudantes e tornar-se-iam profissionais da Educacao.

A turma ja havia desenvolvido o miniestagio durante uma semana,
todas foram aprovadas, e com isso foi possivel perceber que as alunas
possuiam um Gétimo embasamento tedrico e, principalmente, préatico, o que
aumentava a preocupacdo e a responsabilidade delas em se tornarem
excelentes profissionais, engajadas no ideal de modificar a educacdo, pela
pratica.

Entdo, nossos encontros iniciaram em novembro, com dois periodos
semanais, as sextas-feiras, das 7h40min as 9h20min.

Pelo que pude observar em um Gnico encontro, foi de que as alunas
estavam muito decepcionadas com o que viram na pratica, estavam muito
desiludidas com alguns professores, com 0 curso e até mesmo com 0s
proprios alunos. Achei-as desanimadas, desestimuladas e com pouca auto —
estima, a ponto de uma aluna dizer que ndo sabia se iria fazer estagio para
concluir o curso. Percebi, entdo, que minha funcéo era desafiadora, pois
recordava-me da situacdo semelhante por ocasido do meu outro estagio no

Ensino Fundamental. A partir do contexto definido, da realidade percebida
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e conhecida, a partir do conhecimento da disciplina e, mais especificamente
da turma, foi possivel definir objetivos que apontaram para a necessidade
de fazer com que as alunas acreditassem em si, em seu trabalho, na
competéncia e responsabilidade que deveriam ter para assumir suas praticas
nas series iniciais, bem como, a valorizacao pessoal, ou seja, fazer com que
elas melhorassem a auto-estima e identidade de serem professoras.

O que foi tambem um objetivo bastante pessoal para mim. Na
verdade, posso dizer que, nesse estagio com as alunas do curso de
Magistério, foi possivel fazer formacéo, co-formacdo (formacdo com) e
autoformacéo (formacdo de si por si mesmo e com 0S outros), pois muitos
exemplos que aconteceram comigo serviu para ajudar muito as alunas,
possibilitando que a auto-estima de cada uma delas aumentasse e tambéem a
minha. Simplesmente percebi que é nos cursos de formacéo se pode fazer a
diferenca, neles pode-se mostrar que, com a pratica, a teoria ndo esta tao
longe quanto parece. Apaixonei-me pela Educacdo pela segunda vez!
Compreendi e lembrei-me porque ha quase oito anos estudava para “ser
professora”.

Chegando ao final desta Pratica de Ensino no Curso de Magistério,
sentia-me muito gratificada, realizada e certa do meu papel como
educadora e do porqué ser professora, fato que eu havia esquecido pela
conturbada e frustrante Pratica de Ensino na Escola de Ensino
Fundamental.

As alunas foram muito carinhosas e amigas. Ndo havia diferencas
entre nds: éramos todas professoras em formacdo e, ouvi-las, contribuiu
muito para a minha formagdo. A professora regente e toda a escola

proporcionaram um espago acolhedor, aconchegante e positivo. 1sso me
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animava muito cada vez que entrava naguele ambiente.

As recomendac6es do professor orientador da Pratica de Ensino muito
contribuiram para os meus planejamentos e para sua execugdo, sempre
opinou, sugeriu e deu dicas de como poderia ser melhor e, principalmente,
estava sempre disposto a orientar.

Quando conclui a Pratica de Ensino na Escola de Ensino
Fundamental, j& havia perdido a paixdo por ensinar e ndo sabia o porqué de
eu estar cursando Pedagogia. Isso muito mexeu com minhas concepcoes,
por estar terminando um curso de formacdo e ndo me sentir professora.
Mas, foi justamente, na Pratica de Ensino do Curso de Magistério que
redescobri o sentido de ser professora — mesmo estando, ainda, em

formacéo.

Ter encontrado pessoas de coragem no magistério, ter
encontrado pessoas que ainda acreditam na utopia e
lutam para que aconteca € 0 que nos mantém na
caminhada. Como ¢ forte a humanidade, o orgulho de
“ser professora”, que aparece em todas as falas!
(Vasconcelos, 2000, p. 40).

Quando me formei, foi a festal A formatura é um momento
maravilhoso! Sem explicacdo. Simplesmente, eu estava ali sentada
esperando me chamarem, toda a familia a postos, todas as pessoas que se
gosta torcendo e esperando para aplaudir. Osanos de estudo na
Universidade passam em um segundo pela cabeca, como em uma
retrospectiva.

Em 20 de janeiro de 2001 me formei Pedagoga. No momento da

colacdo de grau, muitas idéias, concepgdes, projetos passavam pelo meu
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pensamento e adquiriam uma outra dimensédo, ou seja, muita coisa muda,
completamente, quando se tem um diploma em méos. O que fazer com ele?

Entdo, fiz-me, as mesmas indagacfes de quando havia terminado o
Magistério: sera que sei quase “tudo”, ou um pouco desse “tudo”? Sera que
serei competente? Sera que serei uma boa profissional? E ao senti colocar
aquele chapéu e depois, ao tirar a toga pensei: Agora ndo sou mais
estudante! Sou uma profissional da educacao!

Talvez as lembrancas negativas da préatica de ensino passadas tenham
retornado nesse momento. Huberman, In Novoa (1995, p. 38) apresenta
varias questdes pertinentes acerca do ciclo de vida dos professores e da

carreira docente:

Qual é, entdo, o “ciclo de vida” profissional destas
pessoas? Que € que nos sabemos das “fases” ou dos
“estadios” de vida em situacédo de sala de aula, e qual ¢ a
relacdo entre esse conhecimento e a literatura, de ambito
mais geral, sobre o desenvolvimento do individuo na
idade adulta?”.

Sobre a carreira docente, Huberman, In Névoa (1995) destaca sete
fases: a entrada na carreira, a fase de estabilizacéo, a fase de diversificacéo,
a fase de pbr-se em questdo, a fase da serenidade e distanciamento afetivo,
a fase do conservantismo e lamentacdes e a fase do desenvestimento.

Nesse momento do meu ciclo de vida e, de acordo com as fases ditas
por Huberman (1995), identifiquei-me com a primeira e a quarta fase, ou
seja, a fase da entrada na carreira, gaundo houve um “choque com o real” e
a fase de pbr-se em questdo, mesmo nédo tendo quinze ou vinte e cinco anos

de carreira, de acordo com 0 que 0 autor caracteriza esta fase.
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(...) as pessoas se pdem em questdo, sem haver uma
consciéncia muito clara do tipo de diversificagdo nem do
que é que esta a ser posto em questdo. Os sintomas de tal
atitude podem ir desde uma ligeira sensacéo de rotina ate
uma “crise” existencial efctiva face a prossecucdo da
carreira. Para um outro perfil-tipo, nota-se o0
desenvolvimento progressivo de uma sensacao de rotina
a partir da fase de estabilizacdo, sem que as pessoas
passem por uma actividade inovadora significativa
(Huberman, In Névoa, 1995, p. 42).

Com a minha reprovacdo no Mestrado em Educacédo, no Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo, na Universidade Federal de Santa Maria, no
final de 2000, iniciei 0 ano de 2001decidida a fazer uma especializacdo em
uma area que sempre me fascinou: Psicopedagogia — Abordagem
Institucional e Clinica, no Centro Universitario Franciscano, em Santa
Maria.

Mais uma vez, a concep¢do que eu tinha de “ser professora” — ainda
em construcdo — foi abalada, pois 0 que os professores davam a entender
era que o Psicopedagogo surge para consertar os problemas que o0s
professores causavam nas criancas.

Algumas pessoas dizem que eu sou idealista, que eu sou utdpica ou
sonhadora. Acertam as pessoas que dizem que eu sou apaixonada e
encantada pela minha profissdo. Nunca falarei e ndo consigo ficar calada
quando ouco um professor falar mal de sua propria profissdo. Por esse
motivo, passei os dois anos da Especializagdo defendendo a imagem do
professor.

Entrei em alguns conflitos durante o curso de especializacdo, também
porque senti a diferenca de estar em uma institui¢do privada, tendo em vista

0s meus estudos anteriores feitos em institui¢cdes pablicas.
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Durante o ano de 2001, dediquei-me aos estudos da especializacdo em
Psicopedagogia com aulas nas sextas-feiras a noite e aos sadbados pela
manhd e tarde; e ainda com as aulas semanais do Programa de Pd&s-
Graduacédo em Educacdo, como aluna especial na Universidade Federal de
Santa Maria; e, também, as aulas particulares que dava a dois meninos da
22 série do Colégio Centenéario de Santa Maria/RS.

Em 2001, preparei-me para a selecdo do mestrado e para o Concurso
Pdblico do Magistério Estadual e Municipal. Esse foi um ano de muita
ansiedade porque eu ndo concebia a idéia de estar formada, com um
diploma na méo, e gastando muito mais dinheiro do que quando era
estudante. Eu queria trabalhar! Estava cansada da profissdo estudante.
Queria ir para a escola, e pensava: como irei formar professores sem ter
sido uma professora? Sem conhecer o dia-a-dia de uma escola? Sem saber
se a teoria da mesmo certo ou ndo, na préatica?

Entdo, durante todo o segundo semestre de 2001 escrevi meu
anteprojeto de pesquisa para a selecdo do Mestrado em Educacdo, do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de
Santa Maria.

Durante esse periodo, sentia-me diferente. Eu tinha mudado alguns
valores, algumas concepgOes, mudado, completamente, meus objetivos.
Havia amadurecido e crescido. E comecei a perceber que as pessoas, antes
colegas, passaram a me ver como concorrente delas e acabaram afastando-
se. Perceber isso foi decepcionante, mas me fez crescer tambem.

A selecdo iniciou no dia 03 de dezembro de 2001 com a analise do
Curriculo e do anteprojeto. No dia 13 de dezembro foi a segunda fase — a

da prova escrita.
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Havia me preparado e me dedicado muito e a0 mesmo tempo em que eu
estava confiante na aprovacéo, sentia-me insegura. Mas eu queria, e sempre
que quero com todo meu coracgéo e com toda a minha alma, eu consigo.

No dia 19 de dezembro de 2001 realizei a ultima etapa da selecdo — a
entrevista. Gostei muito de falar sobre algo que eu havia construido, de
falar sobre as minhas indagacOes e sobre a importancia delas para as
pesquisas que seguem a linha de formacao de professores.

O resultado do Mestrado em Educacdo saiu no dia 21 de dezembro de
2001. E o mérito era todo meu! Porque eu havia me dedicado, me
esforcado e estava colhendo o que havia plantado, ja que no dia 04 de
marco de 2002 havia sido nomeada professora do estado do Rio Grande do
Sul! Realmente, eu estava colhendo o que havia plantado.

O ano de 2002 iniciou, entdo, com as minhas aulas no Mestrado, com
0 ultimo ano de especializacdo e o primeiro ano como professora estadual.
Meu pai aposentou-se do magistério estadual no dia 07 de maio, desse
mesmo ano. Minha mae, que ha& quatro anos estava em cargo diretivo na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Coronel Pilar, assumiria
uma turma da 42 série do ensino Fundamental. Ela estava bastante
apreensiva em retornar a sala de aula. Eu e minha tia, que é professora da 22
série do colégio Centenario de Santa Maria, tentdvamos anima-la.

Iniciei a trabalhar na Escola Estadual de Ensino Fundamental Pe.
Rafael lop, do municipio de S&o Jodo do Polésine, no distrito e localidade
turistica de Vale Véneto/RS, no dia 15 de abril de 2002. Assumi uma turma
de 42 série, composta por treze alunos. E, mais uma vez, senti o
encantamento e a paixdo dentro de mim pulsarem sempre mais e mais

fortes.
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Vale Véneto é distrito de Sdo Jodo do Polésine, que € municipio
integrante da 4% Colbnia de Imigracdo Italiana. Sua populacdo é
predominantemente de origem italiana, com atividade econdmica baseada
na agricultura de subsisténcia. O relevo é montanhoso, com boa quantidade
de matas nativas e cultivadas, sendo banhado pelo Arroio Divisa e varios
cbrregos. Vale Véneto possui uma paisagem muito bonita, € um ambiente
calmo e agradavel, neles estdo bastante presentes a fé e a religiosidade.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental funciona em um prédio
alugado pelas Irmas do Imaculado Coracdo de Maria, e atende a alunos da
sede e de diferentes localidades proximas a ela e, também, de niveis
socioeconémico-culturais diversificados.

De acordo com o seu Projeto Politico-Pedagdgico, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental “Pe. Rafael lop” (2001, p. 1)

A Escola tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurando-lhe a formacdo comum indispensavel ao
exercicio da cidadania, fornecer-lhe meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores visando o
desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno desenvolvimento da leitura, da
escrita e do célculo; a compreensdo do ambiente natural e
social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos
valores em que se fundamenta a sociedade;
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem; do
fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de
solidariedade humana e de tolerancia, situados no
horizonte da igualdade.

Ainda em seu Projeto Politico-Pedagdgico, a Escola afirma que o seu
papel é o de provocar mudancas de atitudes nos alunos, trabalhando temas

geradores e projetos, que busquem desenvolver uma metodologia que
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considere 0s sujeitos com suas histdrias e vivéncias.

Nesse sentido, o Projeto Natureza, o Projeto de Informatica, o Projeto
de Danca e o Projeto de Mdasica sdo alguns dos que ja estdo sendo
desenvolvidos durante o ano letivo na Escola.

A avaliacdo, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Pe. Rafael lop, € trimestral e realizada de

forma continua,

(...) visando a uma reorientacdo do trabalho pedagdgico
com vistas a superacdo das dificuldades de aprendizagem
do aluno. Uma avaliagdo contextualizada, com
instrumentos variados que leve o aluno a interpretacao, a
reflexdo e a busca de solucdes de problemas (Escola
Estadual de Ensino Fundamental “Pe. Rafael lop”, 2001,

p. 3).

A escola Rafael lop lembrou-me muito da escola Armindo Edwino
Schwengber de Colorado/RS. Sentia-me em casa desde as primeiras
semanas. Embora com poucos alunos, com turmas pequenas, com criangas
que vivem a riqueza da vida rural e ainda munidas de valores,
proporcionou-me esse ambiente acolhedor e muito familiar.

O que me encantou muito, também, trabalhando com a minha turma
da 42 série do Ensino Fundamental, foi que pude ultrapassar a dicotomia
entre a teoria e a pratica, porque eu consegui praticar a teoria que havia
recebido durante todos esse poucos anos da minha formacgdo docente. O
que quero dizer e posso dizer com todas as letras é que a teoria da certo
sim, na préatica e vice-versa. Tudo que eu pensava, tudo o que eu propunha
para a turma fazer, la estavam eles, a pensar, a raciocinar, levantando

hipdteses, calculando sem se darem por vencidos. Cada desafio que eu
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lancava a eles, empenhavam-se e esfor¢cavam-se em concluir o certo. Foi
muito agradavel e emocionante ver o crescimento e amadurecimento deles,
como alunos.

E assim, comecaram algumas decepgbes com a Universidade Federal,
mais especificamente com o meu curso de formacéo, que havia “pintado”
ser uma escola precaria em todos os sentidos imaginaveis, inclusive com
alguns professores desatualizados.

Comecei a perceber o quanto a Universidade esta afastada da
realidade do dia-a-dia e do que existe fora dela. O Centro de Educacdo nao
conhece e nédo se esforca em conhecer os bons trabalhos que as escolas
constroem, como deveria fazer, e somente “enviam” alunas da graduacao
para realizarem observacdes em escolas estaduais, para aprenderem como
“ndo” se deve fazer!

Mas como fazer bem feito e diferente? Haviam me ensinado que isso
ndo existia fora da Universidade. Mas eu conheci e conheco esta escola em
que a Proposta Pedagdgica é relida a cada acdo ou passo que o0s professores
irdo dar para ver se esta de acordo ou ndo com a Proposta e 0s objetivos da
escola. Em outras palavras, eu conhego, sim, uma escola onde a Proposta
Politico-Pedagdgica sai dos papéis e armarios e se concretiza na pratica.
Sou muito feliz em participar e contribuir com esta escola.

No dia 08 de margco de 2002 iniciaram as aulas do ultimo ano da
Especializacdo em Psicopedagogia. Eu ja havia realizado um ano de
disciplinas no ano anterior. Nesse ultimo ano, realizamos mais um semestre
de disciplinas e, no segundo semestre, desenvolvemos dois estagios: um na
instituicdo escolar, outro na Clinica. Porém, como ndo havia clinicas para

estagiar, o estagio clinico realizou-se dentro da instituicdo escolar, com um
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estudo de caso.

A maior dificuldade que tive em realizar os estagios para conclusao do
curso de especializacdo em Psicopedagogia, foi a mesma dos dois anos de
realizacdo do curso, ou seja, foi uma questdo de identidade. Até onde sou
professora? Até onde sou psicopedagoga? Como ndo ser semelhante a uma
professora particular? Quem é esse profissional de Psicopedagogia? Todas
essas questdes ferviam em meus pensamentos, porque minha identidade
docente sempre foi muito forte e ainda esta sendo construida. E eu percebia
que algumas das minhas colegas estavam negando o fato de serem
professores e estavam se tornando Psi-co-pe-da-go-gas!

Lembro-me do primeiro dia de aula no curso de especializacdo. Como
tudo era muito novo para todos, a coordenadora do curso chamou um aluno
que havia se destacado muito durante o curso e nos estagios, e falou-nos
como era o curso. Ndo me lembro muito de como foi o desenrolar da
histéria, mas a fala desse aluno ridicularizava a imagem do professor, pois
quando ndo era o causador dos problemas de aprendizagem, ele 0s ignorava
e ndo fazia nada para solucionar. Fui a loucura! Eu ndo acreditava no que
estava ouvindo de um professor que, nagquele momento, vestia-se de
psicopedagogo.

Comecei a ficar muito inquieta e indaguei-o: “O que e ser professor
para vocé?” Mal o rapaz se mexe e a coordenadora do curso, que estava
presente, saltou: “Como assim, o que é ser professor?” Respondi-lhe que
era uma questdo de nomenclatura, que sou professora formada em
Pedagogia, com especializacdo em Psicopedagogia. Ou seria
Psicopedagoga? Que mérito hd nisso? Fazer uma especializacdo que

profissionaliza em dois anos, se cursos de quatro anos ndao dao conta de
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formar bons profissionais?

Foi isso que me disse a coordenadora, que eu seria Psicopedagoga. E,
a partir desse momento, passei a ter uma resisténcia enorme a
Psicopedagogia e defender o papel, a imagem e a figura do professor com
unhas e dentes. Eu dava o meu sangue em defesa do professor e de tudo
que se relacionasse a ele. Talvez, fosse essa resisténcia que me fizesse
sentir dificuldades em realizar os estagios.

Sobre 0 que é ser professor, aquele professor, vestindo-se de
psicopedagogo, olhou-me e respondeu com todas as letras que escreverei
agora: “Professor é aquele cara que fica em pé, na frente de trinta classes,
falando!” Até hoje penso que ele estava querendo ser engracado.

Depois, durante todo o curso, vimos muitas teorias repetidas e pensava
que eu deveria aprender a como solucionar os problemas de aprendizagem,
ou seja, ndo saber que eles existem. Por exemplo, 0s testes piagetianos que,
desde o curso de Magistério ja havia realizado com varias criangas,
inclusive no curso de Pedagogia e no proprio curso de Especializacao,
estavam sendo trabalhados pela segunda vez. Mas quando eu perguntava o
que fazer para uma crianca passar de um nivel para o outro? Se eu sei que
uma crianca tem oito anos que j& deveria estar operando, mas se encontra
ainda no periodo pré-operatorio, 0 que eu poderia e precisava fazer? Essas
respostas, ndo as encontrei.

Tentando conhecer mais esse imaginario em torno do psicopedagogo,
é que realizei o meu trabalho de monografia de final de curso com o titulo:
“O Imaginario Social dos Profissionais da Educacdo frente ao Profissional
de Psicopedagogia”. Realizei a pesquisa na escola de Vale Véneto, assim

como os dois estagios de Psicopedagogia.
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Resumidamente, a monografia foi desenvolvida com o objetivo de
conhecer o imaginario social dos profissionais da educagdo — professores
estaduais dos anos inicias e dos anos finais do Ensino Fundamental — diante
do profissional de Psicopedagogia. Usufruindo teorias que norteilam a
atuacdo e o papel deste profissional tanto na Abordagem Clinica como na
Institucional e analisar o seu processo de identificacdo, considerando sua
formacéo e sua atuacéo profissional.

O referencial tedrico mencionado na monografia abordou reflexdes
sobre a Teoria do Imaginario Social de Cornelius Castoriadis e a Teoria do
Imaginario Psicanalitico de Jacques Lacan, buscando elucidar as diferencas
entre ambos; realizando, assim, discussdes e reflexdes, também teoricas,
em volta da formacao, da trajetoria, das teorias e da atuacdo do profissional
de Psicopedagogia, o que me possibilitou a compreensao dos caminhos de
seu processo identitario.

A metodologia utilizada para este estudo foi a etnografica com
abordagem qualitativa que, por meio de questionarios e de entrevistas, me
possibilitou investigar qual é o imaginario dos profissionais da educacéo —
professores estaduais dos anos iniciais e dos anos finais do Ensino
Fundamental — sobre os psicopedagogos.

Assim, as indagacdes que nortearam a realizacdo desta pesquisa
foram: Que pensamentos estdo se legitimando acerca do profissional de
psicopedagogia? O que esperam, qual é a imagem que se faz ou que se quer
fazer do trabalho do psicopedagogo?

A partir dos dados coletados, foi possivel conhecer que 0 imaginario
instituido dos docentes em relacdo ao psicopedagogo esta se legitimando

como a imagem de um profissional que vem auxiliar o professor,
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orientando-o a préatica pedagdgica a partir de sugestdes.

Dessa forma, a representacdo do professor em relacdo ao
psicopedagogo firma-se na idéia de que o ideal € que todas as escolas
pudessem contar com o trabalho deste profissional, embora o ingresso do
psicopedagogo nas instituicdes publicas ainda esteja um pouco distante de
ser concretizado.

Finalizei o estudo percebendo que, diante do que esta instituido e
sancionado para o psicopedagogo, o desconhecimento de seu trabalho e de
suas multiplas teorias para o profissional da educacdo, ainda mostra o
quanto falta percorrer para instituir um caminho que o leve a formacéo do
seu processo de identidade profissional, bem como sua valorizacéo.

Hoje, com a especializacdo concluida, acredito que 0 curso
possibilitou um crescimento e amadurecimento no que se refere a minha
identidade docente e no sentido de aquisicdo de conhecimento, ja que
muito do que aprendi embasa a minha pratica docente, dentro de qualquer
instituicdo de ensino ou dentro das salas de aulas. Talvez, tdo importante
quanto o trabalho em clinicas, seja o trabalho nas instituigdes publicas.

Em 18 de marc¢o de 2002, iniciaram as aulas do mestrado. Eu ja estava
em conflito com a Universidade e, quando comecei a trabalhar, o fato ter
comprado o abrigo da escola de Vale Véneto e usa-lo, foi motivo de
discussdo dentro da Universidade. “Ora, estas vestindo a camisa da escola.
Isso é um incentivo para os alunos...” E eu pensava: “Perdoem, eles ndo
sabem o que estdo dizendo”, pois sentia que queriam me dizer “Mais uma
professorinha do Estado”.

A Universidade ficou muito longe de mim. Ter que freqiientar as aulas

do mestrado, para mim, nesse primeiro ano, foi uma tortura, porque eu
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estava magoada com algumas pessoas por motivos pessoais e profissionais,
porque eu ouvia as discussdes e pensava gque nao era por aquele lado e
passei a sentir um certo preconceito em ser a “professorinha do estado”.
Senti-me sozinha e discriminada. Minhas idéias em relacdo a qualquer
assunto eram completamente diferentes do que as outras pessoas tinham.
Para mim, elas falavam outra lingua e eu me sentia um ser de um outro
mundo dentro da instituicdo na qual havia me formado.

Chegamos ao ano de 2003. O segundo ano como professora estadual
em Vale Véneto. E as sementes do meu trabalho comegaram a germinar e
dar frutos. Em outras palavras, minha competéncia ou ndo, estava sendo
posta a teste pelos outros docentes dos anos finais.

Neste ano, conclui o projeto de dissertacdo de formacao, co-formacao
e autoformacao, que foi qualificado no dia 26 de agosto de 2003, terca-
feira, as 9h, no Centro de Educacdo da UFSM. Nunca estive tdo calma e
segura em apresentar esse projeto, como nesse dia. A sensacdo foi de
vitoria por ter ultrapassado uma etapa muito significativa na minha
formacéo.

Durante 2003, continuei me articulando entre ser professora em Vale
Véneto e aluna do mestrado. As questdes do ano passado ja estdo mais
tranquilas dentro de mim. Dar aulas para a 42 série do Ensino Fundamental
e poder pesquisar sdo duas atividades que muito me encantam e tento
desenvolvé-las, sempre da melhor forma e com muita qualidade, dentro das
minhas condicdes.

Ao recordar esse periodo, hoje, ndo sei como consegui e consigo dar
conta de tantas obrigacbes e responsabilidades. Ora *“visto-me” de

professora, ora “visto-me” de aluna, outrora “vestia-me” de psicopedagoga.
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Voltando no tempo, em setembro de 1997, meu pai se aposentou
como farmacéutico bioquimico, depois de ter feito Especializacdo em
Educacéo na Universidade de Cruz Alta/RS e, com minha mée, veio morar
conosco em Santa Maria/RS.

No inicio de 1998, parei de estudar piano, faltando um ano para me
formar em piano classico. Era dificil conciliar a faculdade com as horas de
estudo que o piano exigia. Sinto ainda muito entusiasmo e vontade em
fazer vestibular para Musica!

Hoje, minha mée, depois de ser vice-diretora da Escola Estadual
Coronel Pilar, esta lecionando para uma turma de 22 seérie do Ensino
Fundamental, na mesma escola. E, no dia 17 de dezembro de 2003, teve
seu nome na lista de aprovados da Selecdo para o curso de Pedagogia do
Centro Universitario Franciscano — Unifra. Suas aulas comecaram em 05
de janeiro de 2004. Minha mae e eu sempre trocamos idéias e sugestdes
sobre o que ocorre no cotidiano escolar em que trabalhamos e agora eu €
que vou me atualizar, discutir e “ver as coisas novas” na area educacional,
como sempre fizemos.

Meu pai aposentou-se em maio de 2002. Ainda em 2001, foi
aprovado, em 2° lugar, pelo reingresso em Farmacia — Tecnologia de
Alimentos, na Universidade Federal de Santa Maria. E, depois de
aposentado, voltou a ser estudante universitario. Admiro esse entusiasmo e
disposicdo em estudar e, principalmente, de voltar a ser aluno.

Em 1998, meu irmdo passou em Comunicacdo Social — Habilitacédo
Jornalismo e, em 1999, em Ciéncias Sociais, na Universidade Federal de
Santa Maria, muito longe da Medicina — nunca soube ao certo se a escolha

pela Medicina era algo dele ou influéncia da familia. Hoje, ele é assessor de
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imprensa da ULBRA — SM. Formou-se no dia 19 de janeiro de 2004 e ja o
escutei falar no desejo de ser professor. Em marco desse ano, comecgara um
curso de pos-graduacdo: especializacdo em Marketing Educacional. Assim
como ele, sua esposa também esta finalizando Ciéncias Sociais na UFSM.

Minha irmd formou-se no dia 05 de agosto de 2003 em Desenho e
Plastica — Bacharelado. Passou dois meses em Brasilia — DF buscando
oportunidades de emprego e estudos. Pasmem, ela tinha trés opcdes de
emprego, se... fosse formada em Desenho e Plastica Licenciatura! Retornou
com experiéncia de vida, com o0 objetivo de cursar um curso de
especializacdo, esta se preparando para a selecdo em Licenciatura de
Desenho e Plastica e, também, participar de um grupo de pesquisa do
Centro de Educacédo da UFSM.

Finalizo, com muitas indagacOes que se aproximam da justificativa e
da importancia desta pesquisa para a linha de formacdo de professores:
venho de uma familia de professores por todos os lados (avés, tias-avos,
tias, primos e primas, pais...) e pergunto-me: qual foi a influéncia da minha
familia na minha escolha em ser professora? O que faz filhos de
professores tornarem-se professores? Uma ultima lembranca: no 2°
semestre da Pedagogia, perguntaram-me porque eu estava ali, por que eu
havia escolhido fazer Pedagogia? Lembro de que respondi para a
professora de Historia da Educacdo de que além de ser apaixonada pela
educacdo, vinha de uma familia de professores, ndo tinha como eu nao ser
uma professora! Ndo parece muito 6bvio e racional? Deve haver algumas
implicacOes que devem ser levantadas.

Tento obter as respostas, mas ndo as encontro! Talvez, nunca as

encontre, mas gostaria de aproximar-me de algumas dessas inumeras
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respostas e tentar averiguar as seguintes problematicas que justificam a
Importéncia desta pesquisa: com a desvalorizacdo docente, a profanagédo do
Magistério, o processo de identificacdo docente e a problematica dos cursos
de formagéo, bem como a vivéncia familiar, o que faz os filhos e as filhas
de professores optarem pela profissdo de seus pais? Como 0s pais
“exercem” (e se exercem) alguma influéncia nas opgdes profissionais de
seus filhos? Qual é o imaginario que os filhos possuem ou que 0s pais
transmitem aos seus filhos sobre “ser professor”, atualmente? Qual a

profissdo que adolescentes, filhos de professores, querem optar? E por qué?



2 O IMAGINARIO SOCIAL x O IMAGINARIO
PSICANALITICO: UMA APROXIMAGAO TEORICA

O objetivo desta dissertacdo € de conhecer a influéncia familiar na
escolha dos cursos de formacdo de professores e 0s processos da opcao
profissional de filhos de professores, por intermédio das histdrias de vida
de pais e filhos de docentes. Também, investigar o processo de formacao
de pais professores e suas influéncias na educagdo profissional de seus
filhos, bem como compreender o imaginario social na escolha desses
adolescentes filhos de professores. Assim, na tentativa de conhecer-se as
concepcdes de “ser professor” atualmente é que se aprofundou a pesquisa
bibliografica em autores que esclarecem e contribuem com teorias e
leituras sobre os cursos de formacdo de professores, sobre o imaginério,
sobre memoria, sobre identidade e sobre historias de vida.

Ao falar-se sobre imaginario, é pertinente esclarecer que o imaginario
que se quer abordar durante a pesquisa, € o descrito na Teoria do
Imaginario Social de Cornelius Castoriadis. Entretanto, durante a
especializacdo em Psicopedagogia, entra-se em confronto com a Teoria do
Imaginéario de Jacques Lacan. Por esse motivo € que se esclarece, neste
capitulo, o envolver-se com a Teoria do Imaginario Social na concepc¢éo de
Cornelius Castoriadis, contrapondo e buscando esclarecer as diferencas do
Imaginario Psicanalitico de Jacques Lacan.

Falar-se sobre esse assunto, € um desafio bastante complexo e
empolgante, pois o imaginario de Castoriadis (1982) se refere a criacdo, ao

inventar, aos comportamentos, as normas e as atitudes que partem do real,
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ou seja, aguelas cuja existéncia ja faz parte da sociedade. Diferente do
conceito do imaginario de Lacan e de Freud, que se refere ao imaginario
como a fuga do real. Para Castoriadis (1982), o imaginario ndo e fuga do
real e sim, a propria representacdo simbdlica do que esta na sociedade.

Elucidar alguns conceitos de apenas uma Unica teoria do imaginario, ndo
¢ uma tarefa muito simples, pois muitas questdes surgem, principalmente,
acerca do conceito de imaginario. O que se pretende é desvendar conceitos,
diferencas e, quem sabe, semelhangas existentes entre a Teoria do Imaginario
Psicanalitico de Jacques Lacan e a Teoria do Imaginario Social de Cornelius
Castoriadis, compartilnando das contribuices de outros autores que também
abordam em seus escritos as diferentes atividades do imaginario. Assim,
busca refletir-se sobre ambas teorias, identificar suas diferencas, verdades,
davidas, enfim, apontamentos e/ou conceitos que possam contribuir para
melhor esclarecer profissionais como o psicopedagogo, que se envolve com
essas areas ou teorias: educacéo e psicanalise.

Jacques Lacan, considerado mestre da Psicanalise francesa, deu a obra
freudiana uma estrutura filoséfica, desvinculando-a da estrutura bioldgica, ou
seja, por intermédio da reflexdo filosofica comecgou a questionar a origem do
“eu”. Lacan procurava tirar o “eu” do “isso”, para fazer dele a adaptacdo do
“eu” a realidade externa e, em um segundo momento, reconduzir ao *“isso”
para mostrar gque o eu se estrutura em etapas devido a imago® introduzido, em
1912, por Carl Jung, para designar uma representacdo inconsciente pela qual
um sujeito designa a imagem que tem de seus pais.

Dessa forma, a grande contribuicdo de Lacan refere-se ao estadio do

espelho, que possui a funcao de estabelecer uma relagdo do organismo com

! Termo originado do latim = imagem
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a sua realidade, sendo uma relagédo particular da funcdo da imago, ou seja,
cada organismo tera sua imago “exclusivo” e este sua funcdo “exclusiva”, a
fim de ser diferente de organismo para organismo. O autor aponta ainda
que essa relacdo do organismo com a sua realidade €, na verdade, o
rompimento do “eu” interior com 0 “eu” exterior, na manipulacdo com
objetos e contato com a realidade exterior.

Ora, se analisarmos o conceito de espelho, no sentido do dicionario,
percebemos que os significados conferidos ao espelho sdo bastante
abrangentes quanto a propria realidade ou, até mesmo, a irrealidade. Na
verdade, o espelho se torna um paradigma muito confuso e cercado de
questdes simbalicas, pois se 0 espelho busca refletir a realidade, devemos
lembrar de que sua reflexdo € inversa, isto €, a reflexdo provoca um mundo
as avessas, em outras palavras, € uma reflexdo que inverte o real.

Para Lacan, a fase do espelho é mais que um momento do
desenvolvimento. E, na verdade, uma funcdo exemplar porque revela certas

relagdes do sujeito sobre a sua imagem. Lacan (1993, p. 96) nos esclarece:

Vocés sabem que o0 processo de sua maturacédo
fisiologica permite ao sujeito, num dado momento da sua
historia, integrar efetivamente suas funcbes motoras, e
ascender a um dominio real do seu corpo. SO que, € antes
desse momento, embora de maneira correlativa, que o
sujeito toma consciéncia do seu corpo como totalidade. E
sobre isso que insisto em minha teoria do estadio do
espelho — a s0 vista de forma total do corpo humano da
ao sujeito um dominio imagindrio do seu corpo,
prematuro em relacdo ao dominio real.

Partindo-se dessa rapida explanacdo sobre a fase do espelho, ja €

possivel perceber o imaginario no sentido psicanalitico:
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Termo derivado do latim imago (imagem) e empregado
como substantivo na filosofia e na psicologia para
designar aquilo que se relaciona com a imaginacdo, isto
e, com a faculdade de representar coisas em pensamento,
independentemente da realidade? (Roudinesco, 1998,
p. 371).

O termo imaginario foi utilizado por Lacan a partir de 1936 justamente
para correlacionar a expressdo “estadio do espelho”, designando uma relacao
dual com a imagem do semelhante. Inseparavel do real e do simbolico, o
imaginario no sentido lacaniano é “(...) como o lugar do eu por exceléncia,
com seus fendmenos de ilusdo, captacdo e engodo” (Roudinesco, 1998, p.
371). Desse modo, pode considerar-se que este imaginario é fuga do real,
devaneio, algo ou alguma coisa pensada consciente e/ou inconscientemente e
que néo se relaciona com a realidade e com o real.

Segundo Laplantine & Trindade (1997, p. 79),

O imaginario possui um compromisso com o real e ndo
com a realidade. A realidade consiste nas coisas, na
natureza, e em si mesmo o real é interpretacdo, é a
representacdo que os homens atribuem as coisas e a
natureza. Seria, portanto, a participacdo ou a intencao
com as quais os homens de maneira subjetiva ou objetiva
se relacionam com a realidade, atribuindo-lhe
significados. Se 0 imaginario recria e reordena a
realidade, encontra-se no campo da interpretacédo e da
representacéo, ou seja, do real.

Neste sentido, as autoras tentam distinguir o imaginario do universo
da fantasia, diferenciando-se da teoria social, porém ndo tracam divisorias e

dicotomias entre social e psiquico, mas buscam “(...) enfatizar com nomes

2 Grifos meus.
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diversos as diferencas em grau dessas distintas atividades do imaginéario”
(Laplantine & Trindade, 1997, p. 80), referindo-se as no¢6es da Psicanalise
freudiana, que parte dos significados contidos na historia coletiva e
individual para considerar os simbolos e o0 imaginério.

Inspirado em Wallon, Lacan (1993) construiu sua primeira teoria do
imaginario, seguindo o pensamento dos estudos revolucionarios, na época,
sobre o comportamento do sujeito, por meio da idéia de que o sujeito sofre

influéncias do meio em que vive.

(...) Dai a idéia de que o pertencimento de um sujeito a
seu ambiente ja ndo podia ser definido como um centrado
entre um individuo livre e uma sociedade, mas sim como
uma relacdo de dependéncia entre um meio e um
individuo (Roudinesco, 1998, p. 371).

A partir dessa idéia é que Lacan viu a necessidade de construir, em
1938, uma nova visao de sua teoria do imaginario: ndo, simplesmente, fato
psiquico, mas uma imago — um conjunto de representacdes inconscientes
que aparecem de forma geral em um processo mental.

Assim, Lacan, em um primeiro momento, alegava que a fase ou estadio
do espelho era uma passagem do espetacular ao imaginario. Em 1953,
Castoriadis ja havia iniciado seus estudos e publicacfes, definindo o imaginario
como uma isca ligada a experiéncia de clivagem entre 0 eu e 0 eu sujeito.

Entdo, o simbolico foi definido como lugar do significante e da fungéo
paterna e, “(...) o imaginario como o das ilusbes do eu, da alienacéo e da
fusdo com o corpo da mée, e o real como um resto impossivel de
simbolizar” (Roudinesco, 1998, p. 371).

Nas leituras de alguns autores, como Ferreira & Eizirik (1994, p. 7), é
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importante perceber que o imaginario

Consiste em ligar simbolos (significantes) a significados
(representacdes, ordens, injuncdes ou incitagfes para
fazer ou ndo fazer, consequéncias e significagbes, no
sentido amplo do termo), e fazé-los valer como tais, ou
seja, a tornar esta ligacdo mais ou menos forcosa para a
sociedade ou o grupo considerado.

Nesse sentido, enquanto para Lacan, o simbdlico € definido como o
lugar do significante, para Castoriadis (1982), o simbdlico € a ligacdo de
significantes e significados.

No dizer de Machado (1998, p. 11)

Quando se fala em simbdlico, aparece um componente
que se liga a ele e é essencial que € o componente
imaginario existente em todo e qualquer simbolo.
Quando se fala em imaginario vem a mente a nocédo de
algo que foi “inventado”, seja na acepgdo absoluta do
termo, seja através de um deslocamento de sentido, em
que os simbolos sdo investidos de outras significacoes.
Existem profundas relagbes entre o imaginario e
simbolico. (...) Todo simbolo tem um componente
imaginario e real, todo simbdlico tem uma significacdo
imaginaria e real. (...) Para se entender a sociedade, ou
simplesmente compreender seu simbolismo, € necessario
captar as significagcbes que carrega. Existem
significagbes (instituintes) com uma independéncia
relativa dos significantes (instituidos), mas que sao
importantes na escolha e na organizacdo destes
significantes.

Até 1970, Lacan dava lugar principal para o simboélico, formando uma

ordem em sua tdpica assim: Simbdlico, Imaginario e Real (S.I.R). Apds
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esta data, construiu outra organizacao, centrada no real, entdo a ordem das
instancias tornou-se: Real, Simbolico e Imaginario (R.S.1).

Enquanto que, para Castoriadis (1982, p. 154),

(...) o simbdlico e o imaginario aparecem imediatamente
se refletirmos sobre o seguinte fato: o imaginario deve
utilizar o simbdlico, ndo somente para exprimir-se, 0 que
¢ Obvio, mas para “existir’, para passar do virtual a
qualquer coisa a mais. (...) Mas também, inversamente, 0
simbolismo pressupfe a capacidade imaginaria.

Dessa forma, em um primeiro momento, Lacan expressa o simbolico
como uma ordem primordial do real e do imaginario, engquanto para
Castoriadis (1982) simbolico é utilizado e expressa-se no real e no
imaginario como se fossem fundidos em uma Unica matéria, considerando
que, ao simbolizar o homem, utiliza sua capacidade imaginaria e vice-
versa.

Retornando ao conceito de imago:

Em sua primeira teoria do imaginario, de 1938, e
sobretudo em Os Complexos Familiares, Jacques Lacan
associou a imago ao complexo. O complexo, cujo
elemento constitutivo é o imago, era, segundo ele, o fator
que permitia compreender a estrutura de uma instituicao
familiar, presa entre a dimensao cultural que determina e
os lagos imaginarios que a organizam (Roudinesco, 1998,
p. 372).

A partir desta relacdo entre complexo e imago é que surgiu a topica do
real, do imaginario e do simbdlico de Lacan.

O termo simbdlico é utilizado por Lacan, a partir de 1936,
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(...) para designar um sistema de representacdes baseado
na linguagem, isto é, em signos e significacbes que
determinam o sujeito a sua revelia, permitindo-lhe
referir-se a ele, consciente e inconsciente, ao exercer sua
faculdade de simbolizacdo (Roudinesco, 1998, p. 714).

Lacan deixa sempre bem claro que o simbdlico é inseparavel do real e
do imaginario, formando, assim, uma estrutura.

Ainda no viés do simbdlico, a Psicanalise define simbolismo como um
sistema de representacdes baseado em simbolos e destinados a exprimir
crencas e transmitir tradigdes e ritos; é empregado, também, com propdsito
dos sonhos, de forma critica.

O real para Lacan é um termo retirado da filosofia e do conceito de
realidade psiquica de Freud para designar uma realidade fenoménica
imanente da representacdo e impossivel de simbolizar. Inseparavel dos
componentes imaginario e simbolico. Para a Psicanalise, real é o termo
utilizado para designar uma forma de existéncia do sujeito, que se difere da
realidade material.

O que se percebe até aqui é que o imaginario freudiano e/ou lacaniano
difere do imaginario de Castoriadis, pelo fato deste ultimo se referir a
criacdo, ao inventar, a0 comportamento e as normas que ja existem na
sociedade e que partem do real, porém vistas a partir de outras formas ja
apresentadas, isto €, conseguir imaginar e criar 0 novo, considerando o que
ja foi imaginado e criado.

E pela imaginacdo que se inicia o processo de criagcdo, no qual é
possivel enxergar o homem sobre outras dimensdes: o homem ludico, o

homem afetivo, homem louco, homem genérico. Para Freud, sonhar e
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imaginar reduziu-se aos complexos, pois 0 uso da imaginacao se restringe e
se concretiza no momento em que imaginar € fugir do real. O que busca a
teoria do imaginario social de Castoriadis € entender que o homem ¢é razéo
e é imaginario, € loucura e lucidez, ¢ sonho e devaneio, é individual e
coletivo.

Sendo assim, imaginario, imaginacdo, imagens, sonhos, simbolos,
ritos e mitos formam o campo de atuacdo do imaginario social que, por
muito tempo, foram assuntos proibidos da sociedade cartesiana, cientifica e
legitimada.

Nesse sentido, Castoriadis (1982) divide o imaginario social em duas
dimensdes: Psique (imaginario radical), em que o ser € unico e individual, e
a dimensao socioistorica, na qual € revelado o real dentro de um universo
social e historico. Segundo Machado (1998, p. 12) “A capacidade de
criacdo humana chama-se de imaginario radical”.

Entdo, existe sempre uma tensdo entre psique (mudar) e socioistérico
(ndo mudar), assim como entre duas de suas categorias: a sociedade
instituida (tudo que é estabelecido na sociedade) e a sociedade instituinte
(sonho, criacédo, pensar o novo, fazer diferente). Assim, o sonho pode ser
ou se tornar instituido e instituinte e, por isso surgem outras e/ou novas
idéias.

Imaginario Instituido refere-se a tudo que esta legitimado, pronto e
acabado na sociedade. Leis, sanc@es, idéias, normas, valores, instituicoes,
comportamentos, posic¢des, nos quais os individuos se fazem e se refazem
neste processo de criacdo constituida na sociedade que estd ai. J& O
Imaginario Instituinte refere-se ao poder de criacdo humana, € o novo, € o

diferente, € o sonho, € a criacdo a partir do que ja se conhece, ou seja, do
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instituido; e por isso também pode ser legitimado, no momento em que se
torna coletivo.

A teoria de Castoriadis é centrada na sociedade, é gestada na e parte
da sociedade. O simbolico caracteriza um novo imaginario. No dizer de
Castoriadis (1982, p. 154),

(...) O delirio mais elaborado bem como a fantasia mais
secreta e mais vaga sdo feitos de ‘imagens’ mas estas
‘imagens’ la estdo como representando outra coisa;
possuem, portanto, uma funcdo simbodlica. Mas também,
inversamente, o simbolismo pressupbe a capacidade
imaginaria.

Diferente de Lacan, o imaginario para Castoriadis ndo é fuga do real.

Referindo-se ao real, Castoriadis (1982, p. 400) comenta que a “realidade

natural’:

(...) ndo é apenas aquilo que resiste e ndo se deixa
manejar; ela é também aquilo que se presta a
transformacéo, o que se deixa alterar “condicionalmente”
mediante, a0 mesmo tempo, seus “instersticios livres” e
sua “regularidade”. E esses dois momentos S&o
essenciais. A “realidade” natural é indeterminada num
grau essencial para o fazer social; pode-se ai mover e
mover-se, transportar e deslocar-se, cortar, juntar.

Dessa maneira, Castoriadis (1982) enxerga o real como instituido,
porém ndo fechado e delimitado, mas sim uma realidade que € instituida de
relacOes estabelecidas e vividas pelo ser humano que a compde, permitindo
assim que essa realidade, natural e instituida, seja representada

socialmente.
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Ao falar sobre as representacdes sociais, Castoriadis confirma que sao
as relacdes estabelecidas, vivenciadas, de forma direta ou indireta, imediata
ou mediantemente entre 0 objeto e o individuo que exploram uma

sociedade:

Elas s6 podem ser mediante sua “encarnagdo”, sua
“inscricdo”, a sua representacdo e figuracdo em e por
uma rede de individuos e de objetos que so sdo em geral
e S0 sdo 0 que sdo mediante essas significacOes. Esta
relacdo sui generis com individuos e objetos sociais faz
delas significagcbes imaginarias sociais e impede que
estas sejam confundidas com significagdes em geral e
que sejam tratadas como puras e simples ficcOes
(Castoriadis, 1982, p. 401).

Desse modo, é possivel concluir que a sociedade € munida de muitas
significacOes, simbolos, imagens e imaginarios, porém partem do real. Para
cada acdo efetuada na sociedade existe um significado, um sentido que €
visto de forma diferente, em cada individuo que vive nessa sociedade,
considerando e dependendo do espaco historico-social desse individuo.

O imaginario que se abordou nesta pesquisa — 0 imaginario de
Cornelius Castoriadis — com o sentido de se pensar uma nova forma de se
verem as coisas que ja estdo prontas na sociedade — o Imaginario Instituinte
— da mesma maneira que se quis perceber como 0 que estd pronto e
acabado na sociedade — o Imaginario Instituido — influencia na criacdo
social do sujeito individual e coletivamente.

A criacéo social se da a partir do que ja esté legitimado na sociedade
para poder ser recriado o novo. A propria sociedade em que vivemos, hoje,

¢ imaginaria, alguem a imaginou. E o homem, enquanto sujeito que vive
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nesta sociedade, ndo é educado, na maioria das vezes, a pensar diferente ou
imaginar 0 novo.

Observa-se em varios setores da sociedade, inclusive na escola, que é
uma das instituicdes sociais mais resistente ao imaginario instituinte, uma
grande dificuldade de criar o novo, de fazer diferente; o criar e 0 mudar sdo
tarefas que se mostram dificeis dentro da instituicdo escolar, pois existe
muita resisténcia ao novo.

Com isso, pergunta-se: em que sociedade vivemos? Que homem
forma essa sociedade? O cidaddo autbnomo? Ao falar de autonomia no viés
da teoria do imaginario social de Castoriadis, apud Machado (1998, p. 15)

subscreve que

Autonomia significa criar novas leis para si mesmo. E
como deve ser uma sociedade autbnoma? Ela néo
consiste apenas na auto-instituicdo da sociedade, pois
existe sempre uma sociedade auto-instituida. Na visdo de
Castoriadis (1987), se ndo existe Deus, nem as “leis da
histéria” no sentido marxista, as instituices passam a ser
criacdo do proprio homem somente. As pessoas criam e
sdo livres. Sociedade autbnoma é aquela que cria as suas
proprias leis e estd ciente de suas instituicdes. Pode
questiona-las e modifica-las.

Nesse sentido, a autonomia almeja o nascimento do poder instituinte,
visa o0 surgimento de uma sociedade democratica e reflexiva que prime pelo
bem comum. Para tal, € necessario considerar o contexto historico-social e
repensar, de maneira singular, os questionamentos aos individuos dessa
sociedade, para que se tornem autdonomos.

Os estudos realizados sobre imaginario séo um campo de pesquisa

bastante recente, por isso, torna-se possivel dizer que o imaginario, no ambito
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educacional, busca entender o homem no coletivo e no individual, no
pluralismo e no singularismo, pois as significacbes sociais, trazidas da
educacao escolar, sdo produzidas nas significacfes da sociedade e vice-versa.

A maioria dos autores que escrevem sobre imaginario, apresentam
uma preocupacdo muito grande em defini-lo ou conceitua-lo, como por
exemplo, no dizer de Barbier (1994), o imaginario possui diferentes
significados para cada um de nos: alguns pensam que ele € 0 que néo
existe, algo oposto ao real; para outros, € o0 sonho, 0 desejo, as imagens, a
utopia de um mundo diferente do real e que permite a fuga do mesmo; ha,
também, os que pensam o imaginario e o representam como uma forca de
criacdo radical da prépria imaginacdo humana. Ainda, conforme o autor, ha
pessoas que o enxergam como uma ilusdo fundamental na construcéo da
identidade do individuo. Desse modo, 0 autor quer apontar a racionalidade
sobre o fazer humano.

Barbier (1994) apresenta trés formas distintas sobre a historia
conceitual do termo imaginario: a fase da sucesséo, a fase de subversédo e a
fase de autorizacao.

A fase da sucessao € caracterizada pela predominancia do pensamento
racional sobre a imaginacdo, isto é, “De um lado, a sensacgéo, a percepcao,
as condutas adaptadas a realidade e de outro, a fantasia, o sonho, a
fabulacdo, a arte. S&o dominios sem interacdo” (Barbier, 1994, p. 16), em
que o racional estabelece o equilibrio e delimita o sujeito socialmente
normal, contrariando a imaginacdo — considerada a “louca da casa”.

Na fase de subversdo o imaginario se faz presente, tornando-se atual,

(...) o imaginério torna-se Unico e real, e a imaginacao, o
caminho da realizacdo. Para que o real exista € preciso
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fazer um desvio pelo imaginéario. A ruptura existe sempre
entre o real e o imaginario. O sonho € valorizado, a
imaginacdo reina. Mas a ambigiidade prevalece
(Barbier, 1994, p. 17).

E, na fase ultima, a da autorizacdo € que ocorre o equilibrio entre o
imaginario e o real/racional. Seguindo o pensamento de Barbier (1994),
Castoriadis € o autor que melhor define a fase de autorizacédo, isto €, a de
realizar o imaginario, por ser ele o autor que mais aproximou as
significacdes psicologicas e sociais, interligando-as diretamente com o real.

A imaginacdo — considerada “a louca da casa” — € conceituada e
interpretada de muitas maneiras, de acordo com cada autor e linha de
trabalho. Por esse motivo, também, torna-se uma tarefa dificil esclarecer os
aspectos basicos sobre os dois diferentes pensamentos acerca do
imaginario: o de Lacan e o de Castoriadis.

Portanto, utiliza-se nessa pesquisa, o referencial da teoria do
imaginario de Cornelius Castoriadis, por se estar em busca de respostas as
seguintes indagacOes sobre os sentidos, as imagens, as representacdes e 0s
desejos dos pais professores, bem como de seus filhos envolvidos na
pesquisa. Indaga-se, portanto: Qual é o imaginario que os filhos possuem
ou o que lhes transmitem os pais sobre “ser professor” atualmente? Quais
as imagens que pais e filhos possuem sobre a profissao docente? Quais 0s
desejos e os sonhos da profissdo pelos quais adolescentes; filhos de
professores querem optar? E por qué? Como imaginam-se professores? E
por que ndo se imaginam docentes? O que esta legitimado e 0 que esta se
instituindo no ambiente familiar em relacdo a profissdo docente? Que
significados tém para os pais a profissao professor? Qual é o imaginario

dos pais ao verem seus filhos tornarem-se professores? Qual € o imaginario
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ou as representacdes simbdlicas dos filhos adolescentes sobre a profissao
de seus pais? Quais s@o 0s sonhos e 0s desejos dos sujeitos envolvidos na

pesquisa sobre a profissdo professor?



3 COMO NOS TORNAMOS PROFESSORES?

As questdes levantadas no capitulo anterior remetem diretamente aos
cursos de formacdo e ao processo de identidade dos sujeitos que se quer
envolver nessa pesquisa, buscando conhecer qual é o imaginario instituido
e/ou instituinte que pensam as pessoas que freqlentaram e querem
freqlientar um curso de formacdo docente? Ou 0 que pensam 0s pais e
filhos sobre as representacbes em torno dos cursos que formam
profissionais da educagdo? E, principalmente, como foi a trajetoria dos
sujeitos envolvidos na pesquisa sobre os cursos de formacéao?

Nas leituras de Novoa (1995), é possivel refletir sobre o magistério como
proposito de trabalhar a formacdo como profissdo, extinguindo a docéncia
como sacerddcio, vocacdo ou instinto materno, assim como a idéia de que
professores s6 sdo formados ou sO se fazem (ou tornam-se) professores nos
cursos de licenciaturas, isto é, baseados somente na formagdo académica.

NOvoa alega ser impossivel separar o0 eu pessoal do eu profissional,
“(...) sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de valores e de
ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e da relacdo
humana” (Novoa, 1995, p. 9). E ainda,

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: E uma
maneira de a compreender em toda a sua complexidade
humana e cientifica. E que ser professor obriga a opcoes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser (Novoa, 1995, p. 10).
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Nas reflexdes concernentes aos processo identitario do professor,
pensar na sua formacdo, como ela é produzida e em como se produz um
professor, constata-se que tudo 1isso estd diretamente vinculado as
trajetorias vividas e as histdrias de vida deste professor, ou seja, o professor
envolvido em suas dimensdes pessoais e profissionais, bem como ao seu
processo identitario.

Ha algum tempo, muitas pesquisas em educacdo acabavam levando a
racionalizacdo do ensino, dando énfase a definir o “bom” professor, a
encontrar um método de ensino eficiente e, por fim, buscavam enfatizar o
contexto de sala de aula.

Novoa (1995, p. 15) coloca que com isso “(...) reduzia-se a profisséo
docente a um conjunto de competéncias e capacidades, realgcando
especialmente a dimensdo técnica da accédo pedagdgica”.

Nos ultimos anos, vem sendo muito debatida a questdo da identidade
dos professores, cuja identidade se impde a separacdo do eu pessoal e do eu
profissional, surgindo muitos trabalhos referindo-se a vida de professores e
suas vivéncias, e ndo somente as praticas de ensino. Neste sentido, Novoa
(1995, p. 16) aponta muitas questbes pertinentes sobre a formacéo e o

processo identitario dos professores,

Como é que cada um de nds se tomou no professor que é
hoje? E por qué? De que forma a ac¢do pedagogica é
influenciada pelas caracteristicas pessoais e pelo
percurso de vida profissional de cada professor? As
respostas levar-nos-iam longe demais. Mas talvez valha a
pena mencionar brevemente os trés AAA que sustentam o
processo identitario dos professores: A de Adesdo, A de
Accdao, A de Autoconsciéncia.
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Ser professor é aderir a objetivos e valores que levardo ao sucesso dos
alunos, pois é por meio da acdo e tomando decisdes pessoais e profissionais
que o professor construira sua postura pedagogica, seus métodos e tecnicas
e, por fim, € a autoconsciéncia que o faz legitimar a acdo pedagdgica, cuja
acdo se interliga a mudanca e a inovacéo.

Ao abordar as questbes de como nos tornamos os professores que
somos hoje, tomando-se por base a nocdo de NOvoa de que o0 eu
profissional é inseparavel do eu pessoal, torna-se interessante pensar-se em
como se da ou em como esta se legitimando e como esta legitimado o
processo de construcdo da identidade do profissional professor. Sobre esta
questdo, aponta-se para as leituras feitas em Hall (2001), em torno da
questdo da identidade cultural na p6s-modernidade.

No final do século XX, o homem moderno, visto como sujeito
unificado, sofre influéncias das grandes transformacdes sociais como:
mudancas estruturais, de género, na sexualidade, de etnia, de raca; de
nacionalidade e transformac6es culturais que serviam-lhe de alicerce e o
fixavam como individuo social.

Segundo Hall (2001), a identidade s estd em crise porque esta sendo
colocada em questdo. O préprio termo identidade € bastante complexo e
muito pouco desenvolvido e compreendido nas ciéncias sociais, ja que as
questdes sobre identidade nunca foram tdo debatidas como nos dias atuais.

Hall (2001) aponta trés concepgOes de identidade: a do sujeito no
Iluminismo, do sujeito sociolégico e o sujeito pds-moderno. O primeiro
sujeito era visto como totalmente centrado, unificado, dotado de razéo e
consciente de suas ac¢des; 0 centro essencial do eu era a identidade de uma

pessoa — masculino, e em uma concepcdo individualista. O sujeito
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sociologico ndo era autbnomo e auto-suficiente, mas construido na relacédo
com outras pessoas importantes para ele, preenchendo o espaco interior e 0
exterior num sentido de projecao de “nos préprios”. O sujeito pds-moderno
¢ este da época em que vivemos: sem identidade fixa, essencial ou
permanente, mas constituido de varias identidades.

Com todas as significativas e rapidas mudancas que ocorrem a todo
tempo na vida moderna (como o0s avangos tecnologicos, as novas relacdes
familiares que se estabelecem, as mudancas politicas), 0 sujeito assume
identidades diferentes e em diferentes momentos: a identidade de pai, de
mée, de profissional, de estudante, enfim, desempenha muitos papeis ao
longo do dia e, para cada um deles, had uma identidade.

Hall (2001) mostra a globalizagdo como a causadora do impacto sobre
a identidade cultural, afirmando que a sociedade moderna é uma sociedade
de instabilidade, de mudancas rapidas, constantes e permanentes; que
necessita de um sujeito flexivel que seja capaz de desfazer as identidades
passadas, e que consiga construir novas identidades conforme o avanco e 0
ritmo das transformacdes da sociedade.

O autor ainda argumenta que a identidade completa, segura, unificada
e coerente, ¢ fantasia, ndo existe. O que existe € uma pluralizacdo de

identidades. Nesse sentido,

A sociedade ndo é, como os sociélogos pensaram muitas
vezes, um todo unificado e bem delimitado, uma
totalidade, produzindo-se através de mudancas
evolucionarias a partir de si mesma, como O
desenvolvimento de uma flor a partir de seu bulbo. Ela
estd constantemente sendo “descentrada” ou deslocada
por forcas fora de si mesma. As sociedades da
modernidade tardia, (...), Ssdo caracterizadas pela
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“diferenca”; elas séo atravessadas por diferentes divisoes
e antagonismos sociais que produzem uma variedade de
diferentes “posicdes de sujeito” — isto e, identidades —
para os individuos. (..) a estrutura da identidade
permanece aberta (Hall, 2001, p. 17).

E neste contexto que a identidade docente serd analisada nessa
pesquisa, no sentido de tentar averiguar se com as multiplas ocupacdes do
homem moderno, este possui multiplas identidades; e como elas afetam sua
vida profissional, desde sua conduta até a escolha de seu método, em outras
palavras, na sua metodologia da pratica de ensino.

Cada professor possui sua maneira de ensinar, de se dirigir aos alunos,
de se movimentar em sala de aula, de se organizar e de escolher 0s seus
métodos de ensino, seja por um modismo, chamado por Novoa de “efeito
da moda”, pelo qual o professor exerce um método sem compreendé-lo
direito ou por um “efeito de rigidez”, em que o professor se apega tanto a
um método que faz surgir uma resisténcia a mudancas.

Entdo, reporta-se a questdo da formacdo de professores sobre a qual
Pimenta (1999, p. 15) instiga

Para que professores numa sociedade que, de had muito,
superou ndo apenas a importancia destes na formacéo das
criancas e jovens, mas também € muito mais agil e eficaz
em trabalhar as informacg6es? E, entdo, para que formar
professores?

Seguindo a instigacdo da autora, questiona-se ainda: por que filhos de
professores tornam-se professores? Ou por que ndo querem ser
professores?

E por este questionamento e pela desvalorizacdo profissional que
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Pimenta (1999) comenta a necessidade de se repensar 0S cursos de
formacdo. Neste sentido, a autora explora as idéias de que se 0s cursos de
formacdo sdo precarios, formam um professor fragilizado que vai para as
escolas e acaba rodeado por um mal-estar docente, t&o comum e
contagiante, atualmente, nas instituicdes escolares.

Muito semelhante ao pensamento de NoOvoa (1995), a autora também
questiona os cursos de formagao no sentido de que existem para que se forme
professores. Mas como se da essa formacdo? Entdo, Pimenta (1999, p. 19)

retorna ao processo de construcao da identidade docente, alegando que:

Uma identidade profissional se constroi, pois, a partir da
significacédo social da profisséo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradicOes. (...) Constroi-se, também, pelo significado que
cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representacgoes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Apesar da repeticdo, vale a pena reportar-se a uma problematica que
se aborda nesta pesquisa: quais sdo as significacbes construidas ou os
sentidos existentes em ser professor para os pais professores e seus filhos?

Fontana (2000), ao refletir sobre as historias de vida de um grupo de
mulheres-professoras, reflete a discussdo de como nos tornamos
professores. Em quase todas as histérias de vida que ouvimos é comum ver
professores que ndo queriam ser professores ou que quando optaram por
um curso de formacgédo de docentes ndo tinham a idéia ou a ambicdo de

serem.
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Conforme suas palavras

E como é que se escolhe? O que antecede e o0 que
possibilita que se faca uma escolha? O que comega com a
escolha feita, se ela, por sua vez, nasce de outras escolhas,
de determinacbes e até de acasos? Nao passa por ai a
historia que cada um de nés “é€”? (Fontana, 2000, p. 82).

Sem ddvida nenhuma, em algum momento das nossas vidas nos
definimos. O que somos, como somos, como vivemos e como fizemos ou
porqué fizemos nossas escolhas nos constitui a pessoa que nos tornamos.

Nas historias das mulheres-professoras a autora apresenta os relatos
nos quais se percebe que em uma certa fase da existéncia, e estimuladas por
alguém ou por algum acontecimento, pensa-se: “E agora? O que fazer?”.

Somos criadas e educadas para ser alguém: mae, dona-de-casa,
esposa. As mudangas que ocorrem no nosso interior fazem com que
redimensionemos nossos objetivos e nos tornamos 0 que somos com a
influéncia do outro.

Com isso podemos nos indagar: “Entdo, € o0 meio que nos influéncia?
E isso? Nos, filhos de professores, nos tornamos professores porque somos
influenciados pelo meio em que vivemos e crescemos?”.

A resposta pode ser um tanto banal, mas é sim, e ndo. O meio em que
vivemos nos influéncia positiva ou negativamente para sermos 0 que SOomos
OU para provar o0 que ndo queremos Ser.

Fontana (2000), ao compartilhar as histérias de vida das mulheres-
professoras, aponta as condi¢cdes em que elas chegaram a profissdo de
professoras, questionando se é por dom ou sorte, vocagdo ou aprendizado,

adesdo ou identificacdo, escolha ou aprendizado?
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A professora que cada uma de ndés se tornou, foi-se
constituindo, silenciosamente, ora entrelacada a filha que
se opunha ao pai, ou que acatava a sugestdo da mée, ora
entrelacada a mde, que pelas maos dos filhos que
aprendiam re-encontrou em si a professora, ora entrelagada
as alunas que fomos. Embate, obediéncia, seducdo tingiram
0 entrelagamento dos fios de meadas distintas. O tempo
também marcou nossas historias. N&o nascemos
professoras, nem nos fizemos professoras de repente. O
fazer-se professora foi-se configurando em momentos
diferentes de nossas vidas. (Fontana, 2000, p. 121-122).

Pensar em por que e como nos tornamos professores ndo € um
processo singular. Ao contrario, € multiplo, pois nossas escolhas pessoais
passam e perpassam por varios caminhos, por varios objetivos, por
histérias de vida e por muitos contatos com indmeros outros, que

constituem 0 nosso passado, 0 NOSSO presente e constituirdo o nosso futuro.

Nas experiéncias familiares somos mées ou filhas, na
escola, professoras ou alunas, também vivemos diferentes
modos de nos apresentarmos como mulheres... Os lugares
sociais e histdricos que ocupamos é que nos tornam reais,
determinando o conteldo de nossa criacdo pessoal e
cultural. Essa determinacdo tanto “delineia” quanto
“delimita” as possibilidades entre as quais escolhemos.
Assim, no processo de escolha, no jogo entre as
influéncias, imposicoes, adesdes e resisténcias, escolhemos
e somos escolhidos (...). (Fontana, 2000, p. 101).



4 AS LEMBRANCAS DA MEMORIA
ENQUANTO METODOLOGIA

Neste processo de rever a formacao, de se saber ser e de se saber estar
professor e na busca de conhecer o imaginario dos professores em relacéo
aos sentidos e as significacdes em torno de ser, de virar e de se tornar
professor, por meio ndo sO de suas praticas educativas, mas também de
suas historias de vidas, & que se quer abordar a questdo da memoria

docente.

Que lembrancas tém os professores do cotidiano das
escolas que fizeram parte da sua formacdo? Que praticas
e que modelos lhe acionaram dispositivos de producéo
do ser professor? Que professores e que performances
sdo lembradas através do trabalho da memdria? Os
modelos e as praticas dos seus professores influenciaram
na escolha do magistério? Como o professor se tornou o
que é na sala de aula? Como foi produzido e como esta
se produzindo “professor”? (Oliveira, 2000a, p. 14).

Esta pesquisa ndo quer responder tais questdes, mas exemplificar o
campo que o trabalho com memdria abrange, por isso, utilizando-se da
memoria, busca-se nos sujeitos as lembrancas, os fatos, os acontecimentos,
as datas, as imagens, os simbolos em torno do curso de formacdo, da
escolarizacédo, da lembranca de uma escola, de um bom ou mau professor,
de ser aluno, da escolha profissional, de ser professor, enfim, lembrancas
que emergem de uma historia de vida, por meio de um relato oral ou

escrito, que esta mais especificado na metodologia deste.
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O relato e a memdria trazida a tona € uma organizacao das lembrancas
que sdo retomadas para 0 presente como um processo de construcdo de si
proprio, ou seja, de formacdo e autoformacdo, possibilitando retornar a
idéia de NOvoa, citando Jennifer Nias, que “o professor € uma pessoa; e
uma parte importante da pessoa é o professor”.

Assim, no dizer de Oliveira (2000a, p. 18), pode confirmar-se que
“(...) através do trabalho com a memdria, consideramos 0 professor um
agente no processo de pesquisa de sua histdria, dos saberes das acOes
pedagdgicas, instituindo, assim, um espaco de autoformacéo, atribuindo a
reflexdo da experiéncia um carater relevante”.

Toda a experiéncia marcante é significativa ja, as lembrancgas séo
detalhes que estdo na memoria. O professor como pessoa reconstitui 0s
detalhes de sua formacdo por meio da memaria, como uma ferramenta com
0 objetivo de construir e reconstruir a historia de sua vida, ou seja, de
buscar os sentidos ou as significacdes sociais e pessoais do passado que,

talvez, tenham outro significado no presente.

E como se o relato e o trabalho da meméria que
organizam as lembrancas, trazendo-as para 0 presente a
partir de outros sentidos, atenuassem o imaginario social
instituido de profanacdo do magistério. A intencdo de
revisitar o passado, através do trabalho da memodria,
permite ao professor um exercicio de desconstrugdo das
imagens instituidas socialmente com relacdo a docéncia,
possibilitando, também, a construcdo de um outro
imaginario, a instauracdo de um outro processo de
subjetivacéo (Oliveira, 20004, p. 14).

E pelas lembrancas de um professor, da sua primeira aula como aluno

e como professor, a lembranca de um aluno, de uma escola, dos colegas e
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de uma aula que se pretende apossar das historias de vida, por intermédio
da historia oral de vida dos colaboradores® envolvidos na pesquisa.

A historia oral incorpora-se na pesquisa ndo s6 como uma técnica,
mas como um dos pressupostos metodoldgicos, também, com o intuito de
coletar as historias de vida e as significagbes da memoria dos
colaboradores, pois “a historia oral € um recurso moderno usado para
elaboracdo de documentos, arquivamento e estudos referentes a vida social
de pessoas. Ele € sempre uma historia do tempo presente e é reconhecida
como histdria viva” (Meihy, 1996, p. 17).

Nesse sentido, a histéria oral que se utilizou na realizacdo dessa
pesquisa, firmou-se na modalidade da historia oral de vida por se tratar de,
por meio de um roteiro, dar voz e espaco as histdrias e experiéncias de vida
de uma pessoa.

A historia oral no Brasil, hoje, adquiriu uma expansdo muito significativa.
Seu avanco demonstra sua importancia de vitalidade e de dinamismo, nédo so
para os cientistas sociais, mas também para as pesquisas em educacéo.

Mesmo ainda sendo restritas, as discussdes em histdria oral estdo se
ampliando e conseguindo demonstrar que “o objeto oral é sempre resultado
de uma elaboracdo: em resumo, que a histéria é sempre construcao”
(Ferreira & Amado, 1996, p. 11).

Assim, conforme Lozano (1996, p. 16):

(...) a histdria oral € mais do que uma deciséo técnica ou de
procedimento; que ndo é depuracdo da entrevista gravada;

® De conformidade com O Manual de Histéria Oral, colaboradores é “o nome dado aos depoentes que
tém seu papel mudado, deixando de ser meros informantes, atores, objeto de pesquisa” (MEIHY, 1996:
77). Portanto, é possivel perceber que até pela propria temética e pela troca de informac@es das histérias
de vida tanto do entrevistador como dos colaboradores, ja que se construiu um vinculo e uma afinidade
entre as partes.
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nem pretende exclusivamente formar arquivos orais;
tampouco é apenas um roteiro para o processo detalhado e
preciso de transcricdo da oralidade; nem abandona a
analise a iniciativa dos historiadores do futuro. Eu diria que
¢ antes um espaco de contato e influéncia
interdisciplinares; sociais, em escalas e niveis locais e
regionais; com énfase nos fendbmenos e eventos que
permitam, através da oralidade, oferecer interpretacdes
qualitativas de processos historicos-sociais. Para isso,
conta com métodos e técnicas precisas, em que a
constituicdo de fontes e arquivos orais desempenha um
papel importante. Dessa forma, a historia oral, ao se
interessar pela oralidade, procura destacar e centrar sua
analise na visdo e versdo que dimanam do interior e do
mais profundo da experiéncia dos atores sociais.

7

E nesse Vviés, que esta pesquisa traz a contribuicdo da Histéria para a
memoria e da memoria para a Historia.

Considerando a distancia que separa histéria oral e memoria, é
importante esclarecer que a historia oral possui 0 objetivo, nessa pesquisa,
de fazer surgir as lembrangas e organizar as informacdes contidas na

memoria dos colaboradores. Considerando, também, que

No sentido pratico, para a historia oral, memdrias séo
lembrancas guardadas e como tais dependem das
condicdes fisicas e clinicas dos depoentes, bem como das
circunstancias em que sdo dadas. Uma vez que a
memoria é sempre dindmica, que muda e evolui de época
para época, € prudente revitalizar seu uso, posto que o
objeto de andlise, no caso, ndo € a narrativa
objetivamente falando, nem sua relagdo contextual, mas
sim a interpretacdo do que ficou (ou néo) registrado na
cabeca das pessoas (Meihy, 1996, p. 76).

Em outras palavras, ndo se considera a veracidade das narrativas, mas
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busca-se, na e da memoria, significados, sentidos, imagens, desejos e
sonhos que alicercaram a constituicdo da pessoa enquanto sujeito social e
que, tambem construiram o sujeito profissional.

No momento em que o0s estudos da memoria coletiva passa a fazer
parte dos estudos historicos, surge duas dimensdes éticas que acaba por
questionar a veracidade de se aplicar a memdria aos estudos histéricos de
maneira entrelagada. Primeiro, porque a memdria poderia inverter as
informacg6es da historia ortodoxa e segundo, porque os estudos historicos
teriam a capacidade de subverter categorias, suposi¢Oes e ideologias de
uma memoria culturalmente aceita e dominante.

No dizer de Thompson (1992, p. 137):

(...) a evidéncia oral pode conseguir algo mais penetrante
e mais fundamental para a historia. Enquanto os
historiadores estudam os atores da histdria a distancia, a
caracterizacdo que fazem de suas vidas, opinides e acOes
sempre estara sujeita a ser descricdes defeituosas,
projecbes da experiéncia e imaginacdo do proprio
historiador: uma forma erudita de ficcdo. A evidéncia
oral, transformando os “objetos” de estudo em “sujeitos”,
contribui para uma historia que ndo € s6 mais rica, mais
viva e mais comovente, mas também mais verdadeira.

As evidéncias, as no¢Ges de como, por quem, de quem e do que,
baseadas em uma narrativa, colocariam em questdo ndo somente a
veracidade dos fatos e acontecimentos, mas também reinventariam e
inovariam a Historia tradicional sem certezas e comprovagdes do passado.

A memoria como Historia, de acordo com Frisch (1996, p. 77) “a
propria memoria coletiva vem se convertendo cada vez mais em objeto de

estudo: ela tem sido entendida, em todas as suas formas e dimensdes da
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histéria como uma historia propria que pode ser estudada e explorada”.
Da mesma forma, a Historia como memoria retoma a discussao de que

entrelagadas — memoria e Historia — ganham muita importancia, pois

Aqui, a relacdo lanca sombras na direcdo oposta: ndo se
trata apenas de entender as dimensdes da memdria
coletiva no contexto da historia, mas sobretudo de
entender como a historicizacdo formal e autoconsciente
vem se transformando numa dimensdo cada vez mais
importante de como* lembramos o passado e entendemos
sua relacdo com a vida e a cultura contemporaneas
(Frisch, 1996, p. 78-79).

Tal afirmacdo remete a questdo do imaginario social de Cornelius
Castoriadis Considerando, nesta pesquisa, a teoria do imaginario social de
Cornelius Castoriadis. Em outras palavras, as imagens, as idéias, as
significacdes, os significados, as nocbes, os sentidos, as acOes, as
impressdes, 0 imaginario instituido e instituinte do contexto sociocultural-
econdmico em que um sujeito Unico (subjetivo) esta e se faz nessa insercéo.

Assim como declara Thompson (1992, p. 197) “toda fonte historica
derivada da percepcdo humana é subjetiva, mas apenas a fonte oral
permite-nos desafiar essa subjetividade: descolar as camadas da memoria,
cavar fundo em suas sombras, na expectativa de atingir a verdade oculta”.

Portanto, partindo da historia oral de vida dos colaboradores e de suas
memorias e das suas lembrancas de aluno e de como se formaram
professores com a intencdo de dar voz a uma minoria cultural (professores,
assim como mulheres, indios, negros, homossexuais, desempregados...),

mas que possuem em suas vidas simples, histérias ricas, vivas e presentes.

4 Grifos meus.
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Por fim, por meio da historia oral de vidas, tentar conhecer o
imaginario social e/ou os sentidos construidos ao longo das historias de
vida de pais professores e de seus filhos diante da formacéo docente e sua
identidade profissional, por intermédio de suas memorias sociais,

individuais e coletivas.



5 PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

Fundamenta-se a presente pesquisa nas questes do imaginario social — o
que se instituiu e 0 que se esta instituindo nas relacdes de formacéo de pais
professores e de seus filhos, nas questdes dos cursos de formacao, por meio das
lembrancgas da memoria e das histdrias de vida dos colaboradores, estabeleceram-
se, como pressupostos tedricos, a fala dos pais professores e de suas filhas.

Para isso, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com duas
familias: uma em que a filha seguiu a profisséo docente e a outra em que a
filha ndo quer seguir a profissdo dos seus pais. Nesse sentido, as entrevistas
semi-estruturadas seguiram o roteiro conforme anexo (Anexo A).

De acordo com Lidke & André (1986, p. 1), “Para realizar uma
pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informac0es coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento teorico
acumulado a respeito dele”. Nesse sentido, é preciso, além de
conhecimentos teoricos, investigar a realidade familiar a ser estudada para
que a pesquisa torne-se diferente de uma simples consulta.

As autoras falam, também, sobre a importancia do papel do pesquisador,
que ele deve servir de veiculo entre a teoria acumulada e as evidéncias trazidas
pelos dados que dardo novas teorias e sentidos ao que esta sendo pesquisado.

Assim, as pesquisas, em uma abordagem qualitativa, foram evoluindo
conforme a necessidade de uma maior contribuicdo para que se
produzissem resultados mais eficientes, a fim de se pensar em solugdes

mais adequadas aos problemas pesquisados.
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Como afirmam as autoras,

(...) Em lugar de questionarios aplicados a grandes
amostras, ou dos coeficientes de correlagéo, tipicos das
analises  experimentais, sdo  utilizadas  mais
freqlientemente neste novo tipo de estudo a observacgéo
participante, que cola o pesquisador a realidade estudada;
a entrevista, que permite um maior aprofundamento das
informac0es obtidas (...) (Ludke & Andre, 1986, p. 9).

A partir desse viés, utiliza-se, nesta pesquisa etnografica, um
instrumento de coleta de dados: a entrevista semi-estruturada, considerado
basico para coletar informacdes em pesquisas qualitativas.

A entrevista semi-estruturada foi realizada pelo fato de “(...) que se
desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptacOes” (Lidke &
André, 1986, p. 34), isto €, dando maior abertura e mais sentido, permitindo ao
entrevistado flexibilidade em expressar-se de maneira mais imediata e clara.

A coleta de dados foi realizada com duas familias, cujos pais (pai e méae)
sdo professores. No entanto, na primeira familia, a filha ndo quer seguir a
profissdo docente dos pais, ao contrario, quer ser médica. Ja, na segunda
familia, a filha ndo s6 seguiu a profissdo professor dos pais como também ja

atua como docente e busca aperfeicoar-se, por meio da formacgéo continuada.
5.1 A primeira familia
Em fevereiro de 2003, um jornal local, inicia a divulgacéo de um caderno

especial sobre o Vestibular 2003 da Universidade Federal de Santa Maria/RS,

cujo caderno continha inumeras matérias, reportagens e informagdes acerca do
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concurso, sobre os cursos que a UFSM oferece, sobre os cursinhos pré-
vestibulares, bem como informagdes referentes a hotéis, a transportes, enfim,
tudo o que envolve o acontecimento.

Em um desses cadernos, foi publicada uma reportagem sobre como
estavam estudando os pré-vestibulandos. Ao ler a reportagem sobre uma
vestibulanda de Medicina que era auxiliada nos estudos pelos pais que sao
professores, guardei-a.

No inicio do més de marco, entrei em contato com a redacdo desse
jornal local. Em seguida, ao conversar com a jornalista responsavel pela
matéria, esta possibilitou-me a aproximacgdo com a familia da vestibulanda,
revelando-me o numero do telefone da mesma.

Apos duas ligacdes — a primeira para solicitar a participacdo da familia
na pesquisa, e a segunda para marcar o encontro, iniciaram-se 0S primeiros
contatos, e a primeira aproximacdo no domingo, dia 18 de maio de 2003 as
20h, na residéncia da familia, na Cohab Tancredo Neves, em Santa
Maria/RS. Esse primeiro encontro foi bastante informal, para “quebrar o
gelo”. As conversas giravam em torno do projeto, formacg6es cadémicas de
ambas as partes e, também as praticas pedagogicas...

No segundo encontro, dia 25 de maio de 2003, noutro domingo, foram
realizadas as entrevistas propriamente ditas, primeiro com a mae — Dona
M. — e, em seguida, com a filha — L.

O terceiro encontro, também na residéncia da familia, deu-se no
domingo do dia 1° de junho de 2003, dessa vez para realizar a entrevista
com o pai da vestibulanda, Seu Casmurro®.

A mae, Dona M., tem 49 anos, seu pai era agricultor e sua mae dona

5 Nome ficticio escolhido pelo préprio colaborador.
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de casa. Natural de Fortaleza dos Valos — RS, ingressou no Curso de
Magistério em 1970 e o concluiu em 1973, em Cruz Alta — RS. Trabalhou
na Escola Municipal Trés Portdes, quando Fortaleza dos Valos pertencia a
cidade de Cruz Alta. Hoje, ela trabalha em casa, na Cohab Tancredo Neves,
dando aulas particulares para alunos do Ensino Fundamental e Médio.
Casou-se com o seu professor em 1986, com quem tem uma filha de 17
anos.

A filha do casal, L., concluiu o Ensino Médio em 2002 e prepara-se
para 0 Vestibular de 2004 da Universidade Federal de Santa Maria,
almejando uma vaga no Curso de Medicina. Esta fazendo cursinho de
Informatica e estuda para o Vestibular em casa.

O Seu Casmurro, pai da vestibulanda L., é natural de Santa Maria —-RS
e tem 52 anos. Seu pai, era ferroviario e sua mae, € dona de casa. Ingressou
no curso de Fisica — Licenciatura Plena — no ano de 1972, concluindo-o em
1978. Antes de casar com Dona M., teve um primeiro casamento, e deste,
um casal de filhos: um rapaz de 26 anos, que é estudante e uma moca de 27
anos, que é dona de casa, e uma terceirta filha, que é L., do segundo
casamento. J& trabalhou na Escola Manoel Ribas, na Escola Professora
Maria Rocha, na Escola Romulo Zanchi, na Escola Vicente Dutra, na
Escola Tancredo Neves, no Instituto Olavo Bilac e na Escola Lagalle.
Atualmente, exerce a docéncia na Escola Augusto Ruschi e na Escola
Paulo Lauda, lecionando a disciplina de Fisica para o Ensino Médio.

Essa familia é simpatizante do Partido dos Trabalhadores (PT) e

praticantes da religido Espirita Kardecista.
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5.2 A segunda familia

Para encontrar a segunda familia a ser entrevistada, minha mae, de
certa forma, foi envolvida. Em conversas que tivemos sobre que familia
estaria nessa segunda entrevista, de imediato, ela se lembrou da familia de
uma colega que trabalha na mesma escola sua.

Eu j& os conhecia, mas 0 modo como nos encontramos foi bastante
interessante. Eu e V. (a filha mais nova dessa familia) estdvamos em uma
festa de uma amiga em comum e, na época, ambas faziamos faculdade -
ela cursava Letras e eu, Pedagogia.

Foi inevitavel a conversa sobre educacdo, sobre os cursos de
formacao, sobre os estagios, enfim... Foi inevitavel, também, o dialogo:

- Meus pais sao professores.

- E1? Os meus também.

- E1? E onde eles trabalham?

- No Pilar.

- E1? A minha mée também.

A partir de entdo, e apds essa festa, meus pais e os pias de V.,
também acabaram se descobrindo.

Assim, o primeiro contato com a segunda familia foi no dia 28 de junho
de 2003, por telefone, para falar sobre a minha pesquisa, convida-los a
participar e esperar o retorno da aceitacdo do convite, que fora previamente
aceito, com muita disposicéo, também pela filha da familia, a V.

No dia 29 de junho de 2003, entrei novamente em contato com a
familia para saber da confirmacdo do convite e marcar o primeiro encontro

na residéncia. Mais tarde, a filha da familia, a V., entrou em contato



82

comigo no dia 1° de julho de 2003, marcando para o dia 03 de julho de
2003, em sua residéncia para dar inicio a participacdo deles na pesquisa.
Nesse encontro, foram entrevistados, primeiro a mée — Dona C. — e, em
seguida, o pai da familia — Seu J.R. —, a residéncia fica, no Parque Sarandi,
em Santa Maria/RS. Nosso segundo encontro, também na residéncia da
familia, foi para realizar a entrevista com V., a filha do casal.

A mae da familia (Dona C.) tem 54 anos, filha de militar e de dona de
casa, e natural de Santa Maria/RS. Formou-se no Normal em 1969, cursou
Estudos Sociais na Universidade Federal de Santa Maria em 1980, e
Geografia, também pela UFSM em 1983. Trabalhou na Secretaria de
Educacéo de Santa Maria/RS, na Escola Estadual Naura Teixeira Pinheiro,
no Colégio Estadual Margarida Lopes e, atualmente, no Colégio Estadual
Coronel Pilar.

O pai da familia (Seu J.R.) tem 57 anos, filho de ferroviario e de
funcionaria dos Correios, é natural também de Santa Maria/RS. Formou-se
em Agronomia pela Universidade Federal de Santa Maria em 1968; ¢
Mestre em Educacdo Agricola pela Universidade de Porto Rico, concluido
em 1975 e Doutor em Sociologia do Sistema Agroalimentar, pela
Universidade de Coérdoba, na Espanha, concluido no ano de 1995.
Trabalhou na Diretoria do ensino Agricola — MEC, em Brasilia; na
Diretoria do Ensino Agricola — SEC, em S&o Paulo; na Escola Agricola de
Franca — Franca, em Sao Paulo e na Universidade Federal de Santa Maria,
em Santa Maria/RS. Seu J.R. diz que apdia “os partidos, candidaturas e
propostas da chamada esquerda progressista” e é catélico. Lecionava na
UFSM e, atualmente, estd, no seu dizer, “jubilado” de seus afazeres. Em

outras palavras, esta aposentado.
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O casal uniu-se em 1970 e possui trés filhos: uma filha de 30 anos
(Psicologa), um filho de 27 anos (Engenheiro Civil) e a V. de 23 anos
(Professora).

V. € natural de Santa Maria/RS. Formou-se no inicio desse ano
em Letras Espanhol, pela Universidade Federal de Santa Maria.
Iniciou nesse ano também o Mestrado em Linglistica Aplicada na
Universidade Catolica de Pelotas, em Pelotas/RS. V. diz ndo ser
filiada a nenhum partido, mas que sempre vota no PT (Partido dos
Trabalhadores). Atualmente, exerce a docéncia na FAMES -
Faculdade Metodista de Santa Maria/RS e no curso de lingua P&A.
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6 DE QUE FAMILIA ESTAMOS FALANDO?

Pensar a familia, hoje, é pensar na grande desordem que esta
instituicdo social — presente em todos os tipos de sociedade — se encontra.
Conforme Roudinesco (2003), a familia € centro de debates devido a
situagbes como o pacto civil da solidariedade, em vigor na Franca que
permite legalidade de unido aos casais homossexuais desde 1999.

Com isso € possivel refletir sobre as questdes que esse pacto

possibilita:

Se 0 pai ndo é mais o pai, se as mulheres podem dominar
inteiramente a procriacdo e se 0s homossexuais tém o
poder de assumir um lugar no processo da filiacéo, se a
liberdade sexual é ao mesmo tempo ilimitada e
codificada, transgressiva e normalizada, pode-se dizer
por isso que a existéncia da familia estd ameacada?
(Roudinesco, 2003, p. 11).

Como essa pesquisa que pretende, também, conhecer as influéncias
dos pais na escolha profissional dos seus filhos, pode ficar alheia a essas
questdes? Como nos constituimos enquanto sujeitos na moderna sociedade
descentrada de valores, de costumes, de normas e da tradi¢ao aprendidas na
propria familia? Mas que familia € essa de que estamos falando?

Ha algum tempo, dizia-se a familia como espaco de referéncias das
primeiras reacdes de socializacdo do individuo, o primeiro lugar de
convivéncia, de experiéncias e de vinculos afetivos. Da patriarcal ou

nuclear (pai-méae-filhos) passou a monoparental (méae-filhos), a composta
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(com filhos de outros casamentos e constituida com outros parentes), a
homoparental (pais do mesmo sexo), até a clonada e a gerada
artificialmente, enfim, novas instituicbes familiares que levam a refletir que
a familia esta sendo recriada.

O certo é que a desorientada liberacdo de costumes, a perda da
autoridade do pai, a economia moderna, a revolucédo sexual, a descoberta
do sexo da mulher, o desejo dos homossexuais pela normatividade entre
outras e inimeras situagdes, ndo menos importantes, fazem da instituicdo
familiar uma instituicdo fracassada, em decadéncia, ameacada e baguncada.

Conforme Roudinesco (2003), a legalidade da unido homossexual
trouxe a tona uma discussdo inédita que muitos ainda ndo tinham

Imaginado. A autora questiona:

(...) por que homossexuais, homens e mulheres,
manifestam o desejo de se normalizar, e por que
reivindicam o direito ao casamento, a adocdo e a
procriacdo medicamente assistida? Por que esse desejo
de familia, inclusive  considerando que a
homossexualidade sempre foi repelida da instituicdo do
casamento e da filiacdo, a ponto de se tornar, ao longo
dos séculos, o significante maior de um principio de
exclusao? (Roudinesco, 2003, p. 07).

Logo 0s homossexuais que, com 0s doentes mentais, tanto sofreram
com a ordem familiar dita normal. A familia contestada, rejeitada e
rejeitando, a liberacdo do desejo e da sexualidade, carregava 0s vicios da
opressao patriarcal que proibia as mulheres o prazer e as criangas as suas
autodescobertas. Edipo, com todos os seus complexos, com Freud, Melanie

Klein e Lacan. Eis que surge Platdo e Campanella — antiedipianismo —
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sonhando com as utopias da abolicdo da familia.

Tudo indica que a igualdade de praticas sexuais para as mulheres,
criancas e homossexuais nasceu, ndo do ideal de destruir uma ordem
estabelecida e de reinventar outra, mas de uma vontade de integracédo e de
serem considerados normais, desconsiderando, aqui, toda e qualquer
discussdo sobre a questdo do que é ser ou ndo ser normal.

Porém, considerando o desejo de normatividade a busca pela familia
como sendo uma instituicdo social presente em todos as formas de
sociedade, considerada um fendmeno social que supde, de um lado, uma
alianca e, de outro, uma filiacéo.

O sexo nunca foi tdo estudado, codificado, exibido, avaliado,
pesquisado e debatido. Os ultimos estudos sobre a familia ou sua situacéo,
consideram o0s novos estudos sexologicos. Portanto, a evolucdo sexual
somada ao desejo de normatividade tornou-se uma ameaca e houve a
decadéncia dos valores tradicionais da familia, também, da escola, da

patria, da nacéo, dos pais, das leis e das normas.

Sem a ordem paterna, sem lei simbdlica, a familia
mutilada das sociedades pos-industriais seria, dizem,
pervertida em sua prépria funcdo de célula de base da
sociedade. Ela se entregaria ao hedonismo, a ideologia
do “sem tabu”. Monoparental, homoparental,
recomposta, desconstruida, clonada, gerada
artificialmente, atacada do interior por pretensos
negadores da diferenca entre os sexos, ela ndo seria mais
capaz de transmitir seus préprios valores. (...) Dai, a
permanente evocacdo das catastrofes presentes e
vindouras: o0s professores apunhalados, as criangas
estupradoras e estupradas, os carros incendiados, as
periferias entregues ao crime e a auséncia de qualquer
autoridade (Roudinesco, 2003, p. 10).
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Baseada na imagem divina do pai, a familia, no século XVIII, foi
desafiada e ameacada pela invasdo subita do feminino, trazendo a tona os
questionamentos do poder patriarcal. Freud foi a principal testemunha e
tedrico desse declinio, pois por meio de Edipo, permitiu as mulheres serem

olhadas, sexualmente, diferentes.

Nessas condi¢des, estard o pai condenado a ndo ser mais
que uma funcdo simbolica? Deve ele obstinar a vestir
novamente 0s ouropéis do patriarca de outrora, como
queriam os conservadores? Deve ele, ao contrario, se
transformar em educador benevolente, como desejavam
0s modernistas? (...) Estaremos assistindo ao nascimento
de uma onipoténcia do “materno” que viria
definitivamente aniquilar o antigo poder do masculino e
do “paterno” em beneficio de uma sociedade
comunitarista ameacada por dois grandes espectros: 0
culto a si préprio e a clonagem? (Roudinesco, 2003, p.
11-12).

Remeter a palavra “pais” a “homens e mulheres” juntos e falar sobre a
reinvencdo do “paterno” e do “materno” recai em abordar o género. Em
outras palavras, falar sobre as diferencas entre homens e mulheres,
enquanto pais, sugerem a reflexdo sobre as questdes de género.

A palavra género — derivada do latim genus — € usada com freqliéncia
para designar uma categoria, classe, grupo ou familia.

As questbes de género, que esta pesquisa pensa, sdo no sentido de
identidade sexual, isto €, o género determinado em funcdo da diferenca
bioldgica e anatbmica de seus corpos. E essa diferenca, por serem seres
bioldgicos, depende sua posicdo social: a diferenca bioldgica e anatdmica

entre homens e mulheres determinando a diferenca cultural e identitaria,
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assim como o lugar que ocupam na sociedade.

Roudinesco (2003) descreve o modelo do sexo Unico de Aristoteles.
Segundo a autora, para ele, a unido natural € entre um macho e uma fémea. O
sémem do homem é superior, pois € a forma. A mulher é apenas a matéria que
recebe a forma. O macho, entéo, € superior, porque é 0 Ser que gera em outro
ser. E a fémea € o ser que gera em si, portanto, o inverso do homem e inferior
a ele. “Quando se considera que 0 sexo anatdmico prevalece sobre 0 género, a
unidade se esfacela e a humanidade ¢ dividida em duas categorias imutaveis:
0s homens e as mulheres” (Roudinesco, 2003, p. 117).

Nesse Vviés, ha trés representacdes para a mulher:

- a mulher alter ego: completamente diferente do homem, € a mae
associada a maternidade;

- a mulher inferiorizada: monstro, androgina, lésbica, prostituta, ndo
feminina;

- a mulher suplemento: a louca, a mistica, a virgem, a ndo procriadora.

A partir dessas diversas representacdes da feminilidade
foram deduzidas as posicoes de poder, submisséo,
complementaridade ou exclusdo das mulheres no seio da
sociedade. E, quaisquer que tenham sido as variagoes
ligadas a primazia atribuida ao sexo ou ao género,
percebemos sempre o traco das modificagbes sofridas
pela familia ao longo dos séculos. Assim, foi
primeiramente do declinio do poder divino do pai, e de
sua transferéncia para uma ordem simbolica cada vez
mais abstrata, depois da maternalizacdo da familia, que
surgiu, em toda sua forga, a sexualidade das mulheres.
Um desejo feminino, fundado ao mesmo tempo sobre o
Sexo e 0 género, pode entdo brotar, depois de ser tdo
temido, a medida que os homens perdiam o controle
sobre o corpo das mulheres. Com a conquista definitiva
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de todos o0s processos da procriacdo pelas mulheres, um
temivel poder Ihes foi reservado no final do século XX.
Elas adquiriram entdo a possibilidade de se tornar
mulheres prescindindo da vontade dos homens. Dai, uma
nova fantasia de abolicdo das diferencas e das geragdes
(Roudinesco, 2003, p. 118).

No final do século XX, a descoberta do sexo da mulher, isto é, a
possibilidade e o desejo de se tornarem mulheres, desconsiderando a
vontade do homem, fez com que surgisse uma nova desordem familiar
seguida de um novo abolicionismo das diferengas e geragoes.

As nocbes de sexo e de género sempre foram alvos de discussdes
polémicas e requisitos para classificagfes entre homens e mulheres. Como
afirma Roudinesco (2003, p. 119):

(...) é possivel classificar as sociedades humanas em duas
categorias em funcdo da maneira como pensam as
relagdes entre o sexo social (género) e o sexo bioldgico
(sexo). A cada categoria corresponde uma representacao,
conforme um e outro se emaranhem e se superponham,
Ou 0 género prevaleca sobre o0 sexo (ou ainda este Gltimo
seja negado ou tido como desprezivel).

Na década de 70, as questBes sexuais, apds reavaliacbes e discussdes
ditas pds-modernas, ndo se apoiavam mais sobre os modelos de género e de
sexo, de acordo com a antropologia, mas sobre a idéia de que 0 “sexo
bioldgico seria um dado de comportamento tdo construido quanto o
género” (Roudinesco, 2003, p. 120). Dessa maneira, a teoria entre homens
e mulheres passou a consistir em fazer do sexo social o ator do poder de um

género sobre o outro.
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Dai uma classificagdo com diferengas maltiplas, onde se
misturam a orientacdo sexual e 0 pertencimento “étnico”:
0s heterossexuais (homens, mulheres, negros, brancos,
mesticos, hispanicos, etc.), os homossexuais (gays e
léshicas, negros, brancos e etc.). Fundada em uma
transposicdo da luta de classes para a luta de sexos, esta
analise teve o merito de trazer um félego novo aos
estudos dedicados aos fundamentos da sexualidade
humana. Mas apresenta o triplo defeito de desnaturalizar
ao extremo a diferencga sexual, de incluir o desejo sexual
no género, e de dissolver o um no multiplo. Como
conseqliéncia, privilegia a nocdo de que a propria
sexualidade — bioldgica, psiquica, social — seria sempre a
expressdo de um poder inconsciente de tipo identitario ou
genealdgico (Roudinesco, 2003, p. 120).

Na década de 90, cairam por terra essas teses, pois 0 conceito de
sexualidade rejeitou, ao mesmo tempo, o0 sexo biolégico e o sexo social, ou
seja, 0 Sex0 e 0 género, pois com a crise identitaria sexual, 0 género e 0

sexo ficaram no mesmo nivel de significacédo, porque se:

(...) cada individuo podendo adotar a qualquer momento
a posicdo de um ou de outro sexo, suas roupas, Seus
comportamentos, suas fantasias, seus delirios. Dai a
afirmacdo de que as praticas sexuais mais opacas como 0
nomadismo, a pornografia, o escarpismo, o fetichismo ou
0 voyeurismo teriam a mesma funcéo antropologica que
a heterossexualidade mais classica (Roudinesco, 2003, p.
120).

Nesse sentido, talvez seja ousadia afirmar, conforme a leitura da
referida autora, que caem por terra as questdes de género sempre separando
homens e mulheres. Considerando a crise de identidade sexual vivenciada,

recentemente, por homens e mulheres; as novas ordens familiares
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instituintes; a ascensdo feminina, enquanto figura paterna também e as
multiplas posic¢des sociais e sexuais que homens e mulheres podem ocupar
tornam, portanto, a questdo de género irrelevante de ser discutida.

Um outro argumento que pde por terra as questdes de género sdo a
descoberta do sexo das mulheres e o poder que isso atribuiu as maées.
Freud, conforme ressalta Roudinesco (2003), ignora a idéia de separar 0
feminino do materno, a mulher da procriacdo e o género do sexo. Porém,
ao falar desse poder das maes, a autora questiona a idéia de Freud e afirma

que

Desde sempre, os homens, incapazes de reproduzirem
eles mesmos 0s seus semelhantes, tiveram que aceitar
recorrerem as mulheres para fabricar seus filhos e lhes
transmitir seu nome. Obrigados a lhes confiar essa
tarefa, haviam cuidadosamente regulamentado e
dominado o corpo de suas companheiras,
particularmente pela rejeicdo do “bastardos” gerados por
eles pela instituicdo do casamento, que supunha, (...),
que a mulher fosse absolutamente fiel. E eis que agora
elas lhes escapam reivindicando o direito ao prazer,
negligenciando seu dever procriador. N&o se
contentavam mais em olhar a histéria como
espectadoras, eram heroinas ativas, as vezes tdo cruéis
quanto os homens (Roudinesco, 2003, p. 149-150).

Agora, elas — as mulheres — ndo precisam usar o nome do marido — o
homem — como se fossem uma propriedade ou um bem adquirido; 0s
casamentos ndo ocorrem mais nas igrejas; as unides sdo mais informais,
mas depois de alguns anos juntos, possuem 0s mesmos direitos que uma
unido formal; as mulheres podem desempenhar o papel da figura paterna;

0os homens registram seus filhos, mas ndo participam diariamente da
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educacdo dos mesmos; 0s recursos da Medicina estdo tdo avancados que
um “simples” teste determina quem € o pai € quem € a mae.

Pensando, também, nas novas e recentes reformula¢bes do Codigo
Civil Brasileiro, tem-se a certeza de que a familia, enquanto instituicéo,
estd em desordem e esta sendo reconstruida ou recomposta. Conforme
Roudinesco (2003, p. 153)

Dai o surgimento da nocao de “familia recomposta”, que
remete a um duplo movimento de dessacralizacdo do
casamento e de humanizacdo dos lacos de parentesco.
Em lugar de ser divinizada ou naturalizada, a familia
contemporanea se pretendeu fragil, neurética, consciente
de sua desordem, mas preocupada em recriar entre 0S
homens e as mulheres um equilibrio social que néo
podia ser proporcionado pela vida social. (...) E se
alguns filhos podiam doravante ser educados sob
autoridade de dois pais e de duas mées, e sob o0 mesmo
teto que seus meios-irmdos ou suas meias-irmas, isso
significa que outros filhos, vivendo com um dnico pali,
ndo tardariam a ser vistos, sem pudor, como sujeitos
totalmente a parte. Apelidadas antigamente de
“bastardas”, estas criangas foram chamadas “naturais”,
depois integradas a norma de uma nova ordem familiar
recomposta.

Diante de tudo que foi exposto, é pertinente indagar: qual sera, entdo a
familia do futuro? Ora, a familia contemporanea — desorientada, recriada e
recomposta, horizontal ou em redes — vem garantindo a reproducdo das
geracoes.

O certo é que homens, mulheres, criancas, gays e léshicas de todas as
idades, de todas as racas e etnias, de todas as nagOes, com qualquer

orientacdo sexual e de qualquer religido e condicdo ainda sonham com a
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constituicdo de uma familia.
Todos querem ser pais, ser maes, avos, tios, tias, enfim, a familia
ainda é amada, desejada e sonhada, porém, como finaliza Roudinesco

(2003, p. 199): “a familia do futuro deve ser mais uma vez reinventada”.



7 AS HISTORIAS DE VIDA DOS COLABORADORES:
APROXIMANDO-SE DE ALGUNS RESULTADOS

E importante ressaltar desde ja e esclarecer que os dados coletados
nessa pesquisa por meio das entrevistas semi-estruturadas, exalam uma
riqueza de informacgGes, de detalhes, de imagens, de sentidos, de
significados (intrinsecos ou ndo) que permitem muitas outras analises, dédo
margem a elaboracdo de outras novas e futuras pesquisas que estardo a
exigir mais tempo, se analisadas minuciosamente.

Por isso, nesta breve e simples transcricdo de dados, aponta-se para 0s
mais significativos que foram coletados, inicia-se com a questdo das
lembrancas dos primeiros anos na escola, parte-se depois para a opc¢do pela
profissdo docente, as vantagens e desvantagens de ser professor, as falas que
remetem a questdo de identidade docente e, finaliza-se com o imaginario dos
colaboradores diante da profissdo professor. Enfim, apo0s a transcricdo das
entrevistas, vale registrar o valor do seu caréater individual, por meio do qual
foi possivel inferir os pontos mais significativos das narrativas dos
colaboradores, e que tudo isso consiga suscitar 0 desejo de outras novas

pesquisas, sem se extinguir por aqui, dando margem a analises posteriores.

7.1 A familia do seu Casmurro

O segundo encontro das entrevistas foi combinado para o dia 25 de

maio de 2003. N&o sei explicar como aconteceu a escolha de ser o Seu
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Casmurro (Pai 1)° a dar o seu relato primeiro. Porém, ele se mostrou
preocupado com as questdes. E quando disse-lhe que iria perguntar sobre
as lembrancas dos primeiros anos na escola, e as outras questdes seriam
conforme o roteiro, Dona M. (Mae I), comecou, de forma muito natural, a
contar suas lembrancas. Entdo, falei: “Bom, comecaremos pela Senhora?!”
E seu relato foi tdo lindo, téo cheio de riquezas, de significados, de sentidos
que acabei por perder-me no roteiro e, por fim, ignorei-o, porque realmente
ela comegou a contar sua historia de vida, segundo a filha L. (Filhal), bem

resumida.

7.1.1 Dona M:

Ao indagar-lhe sobre os primeiros anos na escola, Dona M. contou

como foram dificeis ndo s6 o0s primeiros anos, mas também sua infancia.

O que eu lembro... Eu lembro que era muito complicada a
nossa vida. Eu era muito pobre. E eu lembro,
perfeitamente, que naquela época, caia umas geadas
terriveis. E eu ia pro colégio — n6s moravamos assim acho
que uns 9 km longe do colégio — e eu ia pro colégio, assim,
de manha (...) com o chinelinho de dedo, que nés nédo
tinha... ndo tinha calcado, ndo tinha meia, ndo tinha nada. E
eu passava muito frio. Era no interior. (...) NGs moravamos
no interior e... e a Unica escola que tinha era numa vila que
hoje € uma cidade. E a gente passava muita dificuldade,
chorava de frio. Entéo, era muito dificil.

Ao lembrar das professoras Dona M. relatou com saudosismo:

® “Paj |” para identificar que se fala da primeira familia, assim como, irei me referir a “Mae I” e “Filha I”.
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Tu ja chegava no colégio, (..) como eu era pobre, tu
chegava no colégio, entdo tinha o pessoal assim, mais a
burguesia morava na vila, né. Entdo, ai tu via aquelas
criangas todas bem enroupadas, aquelas roupas,(...) tudo...
todo mundo diferente... Eu me sentia mais ainda inferior.
E... e acho que por isso eu tinha muita dificuldade dai.
Entdo bastava s6... mal olhar, se alguém olhava pra mim eu
ja estava chorando. (...) Sabe como que € quando tu tens
aqueles colegas que olham na tua cara assim e comegcam a
olhar... tu s6 chora. E as professoras acho que ficavam com
raiva de mim: “Aquela ali é aquela aluna chata, que mal tu
fala com ela, ja esta chorando”. Ai eu tinha muita
dificuldade na Matematica, née. A tabuada foi um caos. (...)
as professoras eram 6timas. Eu lembro das professoras.
Tinha a diretora do colégio, que morava no colégio. Entéo,
assim, quem administrava tudo era aquela diretora, ela era
(...) sempre designada pela... pela 8 Delegacia de Cruz
Alta. A escola, eu lembro era muito boa a escola. Isso eu
lembro muito. Saudades daquela escola!l

Dona M. conta ainda mais sobre sua infancia: ela, como irmd mais
velha, e os irméos tinham que ajudar os pais no trabalho da lavoura. E, no
pouco tempo que sobrava, principalmente nos dias de chuva, quando havia
menos servigco para fazer, ela estudava e, é claro, brincava de professora,
escrevendo nas paredes com carvdo. Dona M. contou da dificuldade em

estudar desde a infancia, conforme a fala abaixo:

Pensa bem: ndo tem luz, ndo tem agua na tua casa. De
noite, a gente tinha que fazer os temas com a luz de
lamparina. Entdo, no outro dia tu amanhecia assim cheia
de borrdo o caderno... Pensa bem a dificuldade, né. Nao
tinha um caderno decente, encapar o caderno, naquela
época, uma folha de jornal ndo tinha, na eépoca.
Realmente, eu tinha assim muito complexo de
inferioridade.
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Mesmo com todas as dificuldades, Dona M. conseguia imaginar algo

melhor para a sua vida, sonhava e tinha desejos:

Mas, eu tinha sonhos. Eu sempre fui... eu tinha sonhos.
Eu (...) quero ser uma professora, vou ser professora, eu
vou lutar, eu ndo vou ficar aqui. Era s6 o que eu dizia: Eu
nasci nesse lugar, eu nd vou ficar aqui. Minha
lembranca € (...) eu tinha ideais de ir embora. E todo
mundo achava que eu era louca, né. Mas, eu tinha ideais:
eu ndo vou ficar aqui, eu vou estudar, eu vou trabalhar,
eu quero ser independente, e eu quero (...).

Foi atras da realizacdo desse sonho e, ao terminar o Curso de
Magistério de Férias, ela aceitou uma escola no interior, perto do lugar onde
ela morava e que nenhuma outra professora queria ir. Ela aceitou o desafio

e, as vezes, seu pai a levava de trator até o local. No dizer dela mesmo

Com 15 anos eu ja estava lecionando. Porque com 14
anos, ai eles faziam aquele magistério de férias, entende?
E como nédo tinha nenhum professor que queria ir pro
interior e tinha muita gente no interior la (...) no meio do
mato, ninguém queria ir praquele lugar. E eu como ja
queria ser independente, enfim, ndo queria depende de
pai e de mée e aquela coisa, aquela... aquela loucura pra
sai daquilo, né. Eu terminei e (...) eu me recordo que eu
fiz aquelas provas, estudei, e tudo, fiz tudo, fiz o curso
(...) ai, me sobrou uma escolinha 14 no... que ia abrir uma
escola, no caso. Tinha vaérias... tinha umas 14 criancas
(...). Tinham criangas com 15, 16 anos que ndo tinham
sido alfabetizadas ainda, porgue néo tinha escola naquela
regido. Era um... um funddo, um fundéo. E eu disse: “Eu
vou. Eu vou pra essa escola”. Quando a delegada de
ensino falou — ela fez uma reunido — e eu disse: “Eu
vou!”. Mas, eu era bem novinha, tu vé, eu tinha uns 15
anos. Ai, acharam que era loucura, que eu ia ter muita
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responsabilidade, né. E eu: “N&do. Eu vou! Eu acho que
eu vou me da bem”. Mas, pensa bem! Agora, eu fico
pensando como eu era louca!

A “escola” era em um galpdo que uma pessoa da comunidade havia
emprestado. No inverno, sentia-se muito frio; dia de chuva, chovia dentro.
Mas a maior dificuldade enfrentada pela Dona. M foi o trabalho que ela
teria que desenvolver com as criangas. Ela contou que eles estavam bem
entusiasmados, mas ndo sabiam o que era um lapis, um caderno, uma
borracha. Entéo ela teve que comecar a explicar desde o que era um lapis
e, assim por diante, com criancas da primeira série e uma da quarta série,
no mesmo galpdo. Ela contou ainda que até foi facil, porque as criancas
tinham muita vontade de aprender a ler e a escrever.

Todos os meses Dona M. tinha reunides em Cruz Alta — antiga
Delegacia de Ensino que pertencia a sua escola. Quando chegou o final do
ano letivo, vieram as provas lacradas para ela aplicar aos seus alunos.

Como relatou Dona M.:

E quando chegou (...) o final do ano. Bom, aqueles
alunos foram uma beleza. Quando chegou no fim do ano,
metade do ano j& estavam todos lendo e escrevendo. Eu
me sentia, assim, realizada. E... Mas ai, quando chegou
no final do ano, vinham as provas finais, né, vinha as
provas ja prontas que a gente tinha que aplicar pro aluno.
E eu apliquei e todo mundo tirou dez, porque eles sabiam
ler e escrever perfeitamente. Era maravilhoso. Mas la em
Cruz Alta eles ndo acreditaram. Acharam que eu nao...
que aquilo ndo podia acontecer. Jamais alguém
inexperiente ia pegar uma turma, tinha uns 14 alunos, ia
alfabetizar e eles iam aprender tudo! E iam sai nota dez,
entende? Ai, eu fui, levei as provas, tinha que levar, ai
pegava o Onibus, viajava, era um transtorno. Aquela
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viagem era um caos, aquelas estradas de terra vermelha,
aquele dnibus atolava, muitas vezes a gente tinha que até
empurrar 0 6nibus. Era uma historia, era interessante. Ai,
quando... 1& em Cruz Alta elas (as professoras da
Delegacia) acharam que néo estava certo. Ai, designaram
uma pessoa pra vir fazer as provas com os alunos.
Comigo e os alunos. Ai, chegou la e entrevistaram todos
os alunos, mandaram ler. Mandaram tudo, ne, escrever.
Tudo, fizeram tudo novamente e eu ndo fiz nada. Ai,
quando ela, quando terminaram... Eu s6 observando ali,
s0 falta agora os alunos ficarem, assim, nervosos e
errarem as coisas ai eu estou, imagina, como € que ia
ser?! Mas, ndo. Todos foram fantésticos. Leram,
escreveram, foi... foi lindo aquilo. Ai, ela chegou e me
disse, aquilo que me incentivou mais ainda, porque ela
disse: “Tu esta de parabéns!”. Ela disse assim: “Isso ai é
fantastico, realmente, nunca tinha acontecido. Realmente,
a gente chegou a pensar que vocé estivesse inventando,
né, porque nao é possivel. Por isso que veio alguém
pessoalmente. Agora — ela disse assim — por esse motivo,
eu vou da muita forca pra que vocé tenha uma escola,
que vocé merece uma escola! Esse galpdo, vocé com
toda essa dificuldade...”

E por conta disso, o galpéo, que ela fazia de tudo para se parecer com
uma escola, foi substituido por uma construcdo melhor, de acordo com
dona M. “uma escola linda, bonitinha que era aquela escola!” Durante trés
anos ela ficou lecionando nos turnos da manhd e tarde, nessa Escola
Municipal Trés Portdes, sendo professora, merendeira, diretora, tudo.

Porém, Dona M. queria sair da localidade onde morava e somente
aguardava a oportunidade, pois uma amiga, que j& estava em Santa
Maria/RS, iria chaméa-la. E quando chegou essa hora, ela abandonou tudo e

veio morar em Santa Maria:;
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Eu cheguei e disse: “Olha, vou ter que abandonar vocés,
eu quero ir embora”. Ah, foi uma loucura, né! Foi um
desespero! Pais, alunos, tudo. Porque dai eles foram
subindo, claro. Eu fui dando aula pra segunda, pra
terceira, e eles foram indo os alunos. Ai, ja entrou mais
alunos de outros lugares, que ndo estavam mais
estudando, e eu fui pegando todos... (...) N&o tinha, eu
tinha que pensar em mim. Eu pensava: “N&ao, ndo posso
ficar aqui a vida inteira, eu tinha sé... uma coisa, assim,
que ndo tava completa. Eu queria me realizar... Ter algo
mais... Eu queria mais. Ndo podia ficar ali parada. E eu
pensei muito, né, eu tive que... a minha mae dizia assim:
“Minha filha, pensa bem. Tu sabe disso, tu estd bem
aqui!”. E eu dizia: “Nao estou bem nada. Eu estou bem,
realizada, estou feliz fazendo meu trabalho, mas néo é.
N&o aqui que eu quero ficar”. Eu queria vir pra Santa
Maria pra mim fazer uma faculdade. Que eu sempre... Eu
queria fazer uma faculdade! E, eu pensava assim:
“Professor sempre foi meu sonho, né. Mas, eu queria
assim, pensava assim numa Psicologia. Eu queria ser
uma professora, uma Psicologa, uma professora que
trabalhasse mais com essa parte, porque eu gostava
muito, sempre gostei dessa parte, da psicologia. Mas, eu
me dava bem, sabia que eu tinha condic¢des de transmiti
por aluno. Me dei bem como professora, né, porgque eu
consegui fazer, (...) porque eu vi que eu podia. Quer
dizer, eu ndo tinha davida do que eu queria. Ai, quando
eu vim, quando eu consegui vir pra ca (Santa Maria). Foi
uma barra. Quando... pra vir pra ca foi uma barra. Nao
foi facil. Meu pai era uma pessoa (...) bem conservadora.
Ele me disse: “O, minha filha, vocé decide, aquele port&o
ali vocé pode entrar para passear. Vocé decide o que vai
fazer da tua vida, mas tu ndo vai voltar pra casa, se vocé
n&do... a NAo ser pra passear”.

Mesmo assim, Dona M. passou pelo portdo e veio morar em Santa
Maria. Conseguiu um emprego em um supermercado, no qual trabalhava

muito, porém:
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N&o consegui fazer minha faculdade. Eu ndo cheguei a
fazer a minha faculdade aqui, porque quando eu cheguei
em Santa Maria (...) eu queria fazer Psicologia. E ndo
tinha em Santa Maria. N&o tinha. E eu pensava assim:
“Eu ndo quero fazer nada, a ndo ser Psicologia. Eu ndo
vou fazer, porque eu ndo vou me realizar em nada se eu
ndo for fazer Psicologia. E ai, comecei.., quando tu
comeca, chega na cidade grande, ai tu comeca a
trabalhar, pra mim ja era uma vitoria eu estar aqui,
entende? Bem longe daquele lugar. E aqui eu pensava:
“Aqui eu ainda vou ter oportunidade de lecionar, de Vé,
de fazer uma faculdade, de me realizar. (...) Ai, que eu
cai em si, ai que eu vi que a coisa ndo era facil. Mas, dai
eu trabalhava durante o dia e tentava resolver: o que que
eu vou fazer? Eu vou fazer (...) o cientifico. Vou ter que
fazer, ndo tem como. Tem que fazer tudo de novo. Dai,
eu comecei fazendo o primeiro ano cientifico, o segundo
ano e, nesse meio tempo, fiquei trabalhando. Trabalhava,
trabalhei nesse supermercado, ai trabalhei... esgotada, né.
De noite, eu ia pro colégio, assim... eu digo: “Eu estou do
mesmo jeito que comecei a minha infancia”. Saia... o dia
todo trabalhando de sol a sol... eu saia daquele trabalho,
daquele mercado, eu olhava pra sarjeta, assim, eu tinha
vontade de me deitar ali e ficar bem quietinha e cansada
E hora pra estudar? Que hora? Nao tinha hora pra
estudar. Era todo dia, tu ndo via a hora de chegar pra
dormir, quem dira estudar.

Mais tarde, Dona M. conseguiu um outro emprego em uma loja e
sobrava um pouco mais de tempo para o estudo. Foi, entdo, que no ultimo

ano do Cientifico...

Eu fiz o primeiro ano, o segundo ano e ai no terceiro ano
que eu conheci 0 meu esposo. Ele foi meu professor! Ai,
ele era professor de Fisica e eu odiava Fisica. E ai eu
comecei de brincadeira na sala de aula. Eu dizia pras
minhas colegas... E ai quando entrou esse professor na sala
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de aula, no primeiro dia de aula, eu disse assim: “Ai, eu
VOU casar com esse professor, porque eu, esse ano, nao
estou a fim de estudar Fisica. (Risos). Eu odeio Fisica”. E
ai as minhas colegas riam da minha cara. E eu passei 0 ano
todo dando em cima do professor, porque, nossa! Eu acho
que eu batalhei mais pelo professor do que pela Fisica,
Realmente, eu sai, eu passei de ano, porque ele era aquele
professor que ndo fazia prova, s6 fazia trabalho. A Fisica
ndo teve problema, passei, ne. Meu marido é um professor
diferente. Ele ndo faz provas.

Essa fala demonstra o imaginario que Dona M. tem sobre seu marido
enquanto profissional. Depois de concluido o Cientifico, Dona M. passou a
trabalhar como secretaria de um grupo de advogados de Santa Maria/RS.
Casou-se e teve a sua filha L. Enquanto trabalhava durante todo o dia como
secretaria, passou a achar muito dificil fazer vestibular para Psicologia,
pois o0 turno em que poderia estudar, era somente a noite.

Entdo, quando nasceu sua filha ela parou de trabalhar como secretéria

dos advogados. E como narrou Dona M. sobre a sua volta a docéncia:

Quando me livrei daquilo ali, eu achei 0 maximo. O dia
que eu sai daquele emprego (de secretaria) eu achei o
méaximo. Porque dai eu casei e foi quando eu (...) conheci
0 meu esposo quando... ele era meu professor. Ai a gente
acabou... a gente casou. Dai, que eu resolvi ser
professora. De volta, a minha profissdo. Ele (esposo) me
falou assim: “Escuta aqui 0, tu ndo lecionava?” Eu disse:
“Lecionava, gostava muito de lecionar!”. “Entéo, por que
que tu ndo recomeca a lecionar, arruma trabalho”. Dai eu
ganhei minha filha, quando a minha filha nasceu eu sai
do emprego (de secretdria). Dai, eu pensava assim:
“Puxa, mas eu tenho... eu tenho que trabalhar, porque sé
com o dinheiro dele (do esposo) do magistério, nao
garante, ndo tinha como”. Ai, eu pensei assim: “Eu tenho
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que trabalhar, mas voltar agora pro trabalho, de novo pra
aquilo, ndo é aquilo que eu quero. Ai ele: “Mas tu ja ndo
lecionava, entdo, quem sabe comeca a lecionar. Em casa.
Da aula particular, quem sabe?” Ai, no inicio foi bem
complicado, eu senti ja muito tempo longe dos... daquele
trabalho, né. Tu te sente insegura. Pensa bem, vou ter que
estudar muito pra voltar. Ai, eu comecei a, comecei a
lecionar. Em casa. E fui fazendo a minha clientela e fui
indo... e quando eu vi, fui adorando.

Sobre sua pratica como professora particular e sobre como é ser

professora, Dona M. declarou:

O trabalho do professor particular eu acho muuiito mais
complicado do que da aula num colégio, porque é um
trabalho que tu tem que recuperar aqueles que ndo, que la
no colégio ndo conseguiram nada com ele, um outro
professor ndo conseguiu. Ai chega aqui a crianca, séo todos
sempre problematicos, tem varios problemas de tudo que é
tipo tanto no desempenho do colégio mesmo como, (...)
eles tém problemas em casa, tém problemas de tudo que €
tipo, né. No colégio, sdo aqueles, os diabinhos do colégio.
Entdo, aqui tu tem que recuperar até isso, tem que tentar
conquistar. E isso ai eu fui conseguindo com 0s jovens,
porque eu sempre quis fazer Psicologia, sempre gostei
dessa parte. Entéo, eu trabalho com o aluno sempre essa
parte: a parte psicoldgica dele. Ai, bom depois a gente vali,
eles vao chegando, e acabam ficando teu amigo. Tu
comeca por ali, vai conquistando. E essa facilidade eu
tenho, tenho muita facilidade. Entdo, eu tenho facilidade de
recuperar. Ai, claro, a vitoria é certa. (...) Eu me sentia
insegura, eu, na época, eu estava bastante insegura. Quando
terminou 0 ano e que aquela... aquela profissional
(professora da escola de um dos primeiros aluno
particular), no caso, bem superior a mim, chegou e me
disse, me deu os parabéns, ai aquilo foi um... foi uma
injecdo (...)... me senti realizada e disse: “N&o. Eu posso ser
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professoral”. Hoje eu ja me sinto assim bastante experiente,
por mais que eu ndo tenha, trabalhado, assim (em escolas),
mas... com todos esses anos de aula particular que eu dei,
alunos meus ja estdo na faculdade, muitos alunos ja estéo
na faculdade, que eu peguei la na primeira série, que eu fui
alfabetizar. Eu tenho alguns que eu alfabetizei aqui em casa
e vao no colégio e as professoras ndo conseguem
alfabetizar e eu trabalho. Entdo, j& estou assim... eu me
sinto realizada de ter conseguido tudo o que eu ja consegui
com 0s meus alunos.

Sobre as frustragdes, as vantagens ou alegrias em ser professora, Dona

M. afirmou que:

Eu acredito que frustracdes, assim, as vezes que a gente
trabalha, porque professor particular tu tem que receber,
tu trabalha e (...) tu ganha pelo teu trabalho, Tem que
cobrar pra trabalhar, ndo € assim, um hobbie que eu
trabalho. Trabalho por necessidade. Tenho que trabalhar.
SO que, as vezes tem pessoas, (...) que tu trabalha, tu faz
o filho passar, ele estava mal,ai recuperou as notas,
passou de ano. Depois chega na hora de receber, tu ndo
recebe. (...) Ai eles (os pais) ndo se interessam mais, ja
conseguiram o que queriam, ai como é um trabalho que
tu ndo tem como cobrar, tu tem que se submeter e ficar
por isso, né. Mas, ndo é uma coisa totalmente perdida,
porque ai tu pensa: “Mas ele passou”. (...) Na hora, as
vezes, falta aquele dinheiro (...). Eu ainda penso, assim:
“O mais importante pra mim é que ele passou. Aquela
realizacdo ela ¢ mais importante pra mim, afinal de
contas. E s0 de pensar que ele tava perdido e que
conseguiu... (...). Os pais vém desesperados, (...) chegam
a chorar, porque, (...) eu ja vi pais chorando, por que eles
chegam aqui: “Professora, pelo amor de Deus, fui no
colégio agora, meu filho estd praticamente rodado e eu
preciso de uma vaga”. Ai, no final do ano, € muito dificil
conseguir uma vaga aqui comigo, porque (...) eu dou
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hora/aula. Ai (...) eu fico apavorada ndo sei 0 que que eu
faco. Eu digo: “Mas eu néo tenho, ndo tem como”. Ai, eu
faco de tudo pra vé se eu consigo encaixar aquele aluno
para vé se salvo aquele aluno. Porque eu digo, assim 0,
eles procuram quando ja estdo na CTI, morre ndo morre.
(...) Eu sempre comento aqui em casa “Estd na hora de
aparecer os da CTI, porque ja estdo perdido”. (...) E ai, 0
meu esposo me diz assim. “Tu é louca”. Quando eu pego
uns casos desses ele diz que eu sou louca. Ele me diz “Tu
é louca, s6 pode ser louca. Esses ai ja estdo perdidos
(...)”. Mas esses alunos que eu gosto de pegar. Por que é
esses que eu me sinto mais realizada de fazer eles
passarem. E isso eu aprendi com os J. (os advogados com
0s quais trabalhou como secretaria). A Unica coisa boa
que eu (...) recordo dos J., famosos advogados J. de Santa
Maria, € isso: € gostar de causa dificil. Porque essa o
gosto é maior... como se diz assim, tu te sente mais
realizada da vitoria, porque era a mais dificil. Entdo, isso
ai, eu sempre lembro deles. E essas causas dificeis que eu
gosto de pegar, porque dai tu luta pra ele passar e quando
ele passa tu (...) fica feliz junto. E... uma das vantagens,
mas é bem complicado (...).

Ao indagar o que ela achava que a filha pensava de sua profissdo e o
que ela mesmo pensava de sua filha seguir ou ndo seguir a profisséo

docente, Dona M. finalizou dizendo que:

Ah, a L. (filha) ela ndo sei, mas ela sempre foi, ela néo,
como ela ndo quer ser professora, eu ndo sei 0 que que
ela acha. Ela acha (...) ndo sei o que que ela acha. Ela
acha normal eu ser, mas ela ndo quer ser. Ah, se ela
aceitasse (ser professora), eu ia ficar feliz, acho que €
uma Otima profissdo. Mas ela ndo quer nem pensar na
possibilidade. Temo que ela tenha que mudar de idéia’,
porque eu digo pra ela que ela ndo deveria pensar tanto

7 Grifos meus.
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assim, porque ela desde pequenininha, desde
pequenininha, ela sempre, quando ela (...) mal ela estava
falando as pessoas dizem assim 0 “Ah, que profisséo vai
ter, bebezinho, teus pais sdo professores...” E ela dizia:
“Deus me livre, Deus me livre, eu ndo quero ser
professora, porque eu tenho que comprar bastante
presente pros meus filhos”. (Risos). Talvez, porque ela
ndo conseguiu receber todos os presentes que ela gostaria
de ter por ndo ter condi¢cbes de dar. Ndo tem condicOes
de dar. Entdo, ela nunca quis ser professora, desde
pequenininha. Entdo, isso ndo vai acontecer, eu acho.

7.1.2 L.

As entrevistas realizadas com a Dona M. e a L. foram na mesma noite
e na mesma sala. Enquanto Dona M. narrava sua historia, L. ficava a0 meu
lado, escutando. Ao finalizar a conversa com Dona M., iniciei com a L.,
recém-formada no Ensino Médio e aguardando seu segundo Concurso para
0 Vestibular. Ao questiona-la sobre os primeiros dias na escola e sobre 0s

primeiros professores, L. narrou que:

O primeiro dia de aula eu chorei muito como todas as
criancas choram, porque a mée sai e dai fica sozinha no
colégio (...). Mas, eu sempre estudei na escola Augusto
Ruschi, que o pai trabalhava, né. Entdo, ele me levava no
colégio, ficava la dando aulinha pros alunos dele e os
alunos dele ficavam encantados comigo.Ele sempre
lecionou para o segundo grau. Entdo, ai vinham (os
alunos) brincar comigo e tal. Dai quando eu entrei no
colégio mesmo, eu fiz umas trés semanas do prezinho,
porque precisava. Eu ja sabia ler, com cinco anos (...). E,
dai, foi assim, os primeiros dias de aula eu ia mais pra
ajudar a professora, porque meus colegas nao sabiam ler.
(...) E foi assim ¢, eu entrei no prezinho (...) acho que
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umas duas, trés semanas. Dai, como eu ja sabia ler, ndo
tinha o que fazer ali. Ai eu fiz um teste pra entrar pra
primeira seérie. (...) Eu passei no teste e entrei na primeira
série pra, digamos assim, pra auxiliar a professora,
porgue eu ja sabia ler. Entéo, eu digo assim, até hoje tem
umas colegas minhas que aprenderam a ler comigo. A
que eu mais gostava era a professora da segunda série.
Ela dava tudo assim, todas as matérias e eu adorava ela,
porque ela era muito querida, ela dava muito carinho
pros alunos dela assim, ela era muito carinhosa. Entdo, a
gente (...)era aquela turma ideal, né. Eu me lembro assim
que eu tive professores... meu primeiro professor de
Fisica, (...) bah, foi péssimo! (Risos) Porque eu tinha ele
como uma pessoa de um jeito, que ele era amigo do meu
pai, e € até hoje, e como professor ele ndo me... ndo
conseguia me realizar. Eu esperava mais dele. (...) Ent&o,
ele era muito autoritario, ndo deixava nenhum aluno
conversar, era todo mundo nas classes assim, ndo tinha
trabalho em grupo. Entéo, (...) eu fiquei muito assustada
com aquilo ali. E outras professoras assim que eu me
lembro que eu ndo gostava foi uma professora que, até
pouco tempo, no terceiro ano de literatura. Que eu tive
dois anos de literatura com uma professora que eu
adorava também, a gente chamava ela de mosquitinho,
porque ela era muito falante (risos). E ela falava, assim...
ela contava a histéria da literatura de um jeito assim que
tu ndo tinha como ndo prestar atencdo. E dai, essa
professora que veio pro terceiro ano, era uma outra
professora, que ela parava na frente do quadro, assim,
falava tri-baixinho, e s6 ia falando, falando, falando,
falando, falando, falando e falando, assim, umas coisas
que tu ndo entendia o que que era. Ai tu ndo prestava
atencdo no que ela estava falando, ia conversar, e enfim,
a matéria (...) que eu gostava (...), eu ndo consegui
aprender. Entdo, aquilo ali ficou muito ruim pra minha
turma, pra mim, né. Foi 0 que eu menos gostei.

Sobre a instituicdo escola, L. sentia ja muita saudade, porque:
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Bom, a minha escola, pelo menos, que eu sempre estudei
la, entdo pra mim é a minha familia. Minha segunda
casa! E, realmente, € minha segunda casa. E até confesso
que eu sinto muita saudade, uma vontade de voltar pro
colégio (risos). Porque, assim, € muita gente conhecida,
entdo, todos os meus amigos sdo, digamos, de outro
bairro, que essa escola € em outro bairro. Entdo, ai eu
ndo vejo aquelas pessoas que eu sempre via e tal, fico
morrendo de saudade!

Ao indagéa-la sobre o primeiro vestibular, L. comentou:

Ai (suspiro). Uma minidecepcdo. (Risos). Fiz pra
Medicina. Assim, o vestibular até ndo... senti tanto assim,
porque ja vi que ndo era aquilo que eu esperava. Porque
eu fiz antes do PEIES, né. Ai, eu fiz o primeiro ano,
assim, estudei, (...) fiz um cursinho intensivo. Entdo,
estudei ali, na hora e tal. E fui até bem, pelo que eu tava
esperando que ia ser. Ai, no segundo ano, eu fiz um
semiextensivo de cursinho. E dai eu estudei e me
dediquei e tal. E (...) eu ndo fui tdo bem quanto eu
esperava e ja uma decepcdo foi essa. Dai, o terceiro ano,
(...) como a gente se apertou (de dinheiro) e tal,
problemas na familia e doenca, ai ndo teve como fazer o
cursinho. E ai eu fiquei muito preocupada na hora de
fazer (as provas do PEIES-2003), mas, mesmo assim, eu
fui bem. SO que dai ndo deu pra mim passar pelo PEIES.

Entéo, perguntei a L. por que a escolha da Medicina. Respondeu-me:

Bom, &, assim 0, 0s primeiros anos que eu fiz o PEIES, eu ia
fazer pra tudo, eu ndo sabia 0 que eu queria da minha vida.
(Risos). E assim, eu sempre sonhei em fazer uma faculdade.
Mas, ndo sabia do que que era. Ai, (...) eu fiquei: faz isso,
faz aquilo, faz Engenharia, faz... porque dai o pai ja se mete,
né. E o pai é da Fisica, entdo, o sonho dele sempre foi fazer
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Engenharia, e... Engenharia Elétrica, Engenharia Mecanica,
Engenharia isso, Engenharia aquilo, dai (..) ficou a
Engenharia na minha cabeca e tal. Ai, eu ia fazer pra
Engenharia Mecénica! SO que dai a gente teve um passeio
no colégio praquele Colégio Industrial, 14 da Universidade.
E dai, eu comecei a V& 0 que que era mesmo aquilo que eu
ia fazer, né! Al, eu pensei assim, quando eu sai de la eu
disse: “Eu ndo vou fazer!” (Risos). Aquilo ndo era o meu
lugar. Dai... ai eu comecei aquele dilema, faltava s6 um ano
pra mim fazer a minha escolha, e eu ndo sabia 0 que eu
queria. Eu ficava desesperada, assim: “Meu Deus, 0 que que
eu vou fazer da minha vida!”. Dai, eu comecei a pensar:
“Mas, 0 que gque eu gosto mais de fazer? Qual € a matéria
que eu mais gosto? A, eu vi que a Fisica, ndo era aquilo que
eu queria. Eu ndo me dou bem em Fisica. E, Matematica,
apesar de eu gostar, também, ndo € aquilo que eu gosto.
Ent&o, eu estava indo mais pro lado assim: da Biologia, da
Quimica. Que é o que eu sempre gostei de fazer, de estudar
e gue eu sabia mais. E dai comecgou, assim, a ir mais pra area
da saude. (...) Eu fiquei pensando assim: “Vou fazer uma
Fisioterapia, vou fazer um... sei 14, (...) Enfermagem, mas ai
Enfermagem é aquela coisa assim que... € de paciente. Tu
lida diretamente com o paciente. E, assim, eu nunca fui
muito boa, assim, digamos de relagbes humanas. (Risos).
Eu digo, assim: “Imagina, eu vejo alguém gritando, me
desespero”.(Risos). Ndo tem como. Ai, eu fiquei pensando
assim: “N&o, mas eu acho que eu fazendo uma Medicina,
(...) eu vou poder trabalhar tanto com essa minha dificuldade
que eu tenho com o paciente, (...) quanto com aquilo que eu
gosto, que é a area da pesquisa da Biologia, que é genética,
essas coisas assim. E dai comecou a Medicina, Medicina,
Medicina e foi a Medicina. (Risos).

Sobre a profissdo professor dos pais, L. comentou que:

Eu gosto do que eles fazem, (...) Eu s6... acho que eu ndo
faria... eu ndo seria professora porque eu ndo tenho o
dom (...). Porque eu acho que pra ser professor, que tu
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vai ir na frente de um aluno, e ndo transmitir, assim, uma
boa aula pra ele, fazer com que aquele aluno aprenda,
pelo menos, um pouco daquilo que tu sabe, ndo vale a
pena. Entdo, eu fico pensando assim: “Eu ndo transmitir
Isso, eu sempre tive dificuldade, tanto com meus colegas
em sala de aula, quanto até com os alunos da mae, assim.
Entdo... eu... fico assim: “N&o, ndo € pra mim, ne. Mas,
(...) eu gosto dessa profissdo, acho legal. E uma boa
profissdo, porque... assim, tu consegue se realizar. Eu
vejo que eles (os pais) sdo bem realizados.

Recordando a minha histéria de vida, perguntei a L. se ela ja havia
sido aluna do seu pai e, também, como foi essa relacdo de ter o pai

professor. Ao que ela respondeu-me:

Bom, nos primeiros dias de aula eu ficava assim:
quando eu tinha que perguntar alguma coisa, que ele
escrevia no quadro, porque a letra dele, né. Ele ¢
canhoto, entdo ele vai escrevendo e apagando o que ele
estd escrevendo. (Risos). Dai, quando tinha que
perguntar alguma coisa era assim: as minhas colegas
diziam: “Pergunta pro teu pai 0 que que é L., pergunta
pro teu pai”. E eu dizia: “N&o, pergunta tu!”. (Mais
risos). Ai, eu perguntava: “Professor, ... ndo sei o que...”
Al, eu disse assim: “Ta, vamos... vamos parar com isso,
né. (...) E pai em casa, é pai aqui também”. Se eu chamo
ele de pai dentro do colégio (fora da sala de aula),
entdo, é pai mesmo. E foi pai. Ai, foi os dois anos que
eu fui aluna dele (...) é o Pai: “Pai vem ca...”.

Finalizei a entrevista com a L. indagando se no dia em que ela tiver

filhos e um dos seus filhos quiser ser professor, qual sera sua reacao?

Ah, eu vou gostar. Eu vou gostar, porque (...) eu vou ver,
0O meu... 0 meu pai e a minha mée de novo, assim,
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naquela expectativa, naquela coisa de preparacédo de aula
e coisa e tal, que (...) eu acho legal essa parte. E até
porque, talvez, eles (os pais) se realizariam também.
(Risos). Com o neto sendo professor.

Nessa noite fria, em que tive essa conversa com a mée e a filha da familia de
Seu Casmurro, ja era bastante tarde. Entdo, combinamos para o proximo domingo

a noite, realizar a entrevista com o Seu Casmurro, pai da primeira familia.

7.1.3 Seu Casmurro

Assim, no dia 1° de junho de 2003, como combinado, as 20 horas
(mesmo horario dos outros encontros) se efetuou a entrevista com o
professor, que foi breve, pois, segundo ele mesmo, ndo é muito da fala, mas
sim da escrita.

Ele ficou muito preocupado com o que dizer, queria ficar com o roteiro
da entrevista, solicitou para ler o roteiro antes de comecar. Era para ter sido o
primeiro a ser entrevistado e acabou sendo o ultimo.

De uma questdo para outra, ficava um breve siléncio. Eu tinha a
impressdo de que ele iria continuar a falar, mas ficava olhando-me e
aguardando a proxima questdo. Entao, eu acabava fazendo-a:

Ap0Os 0 término da entrevista, conversamos mais umas duas horas como
velhos amigos trocando experiéncias de vida, figurinhas, selos e receitas.

Ao perguntar sobre as lembrancas dos primeiros anos na escola e dos

seus primeiros professores, Seu Casmurro narrou que:

Eu... eu me recordo que foi um pouco tumultuado porque,
naguela época, parecia ser assim um tabu ir pra a escola. Os
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conviver com eles dentro da escola, ficar no patio ou estar
olhando, porque a gente era assim bem timido e eu estava
entrando na escola juntamente com meu irméo, que sou
gémeo. Entdo, nds tinhamos esse problema: nenhum de nos
queria ficar dentro da escola. Entdo, a mée tinha que estar
acompanhando. Entdo, de vez em quando ela fugia de nds.
Dai, n6s entrava pra sala. E me recordo que... outro problema
que, quando eu comecei a ser alfabetizado, é... eu escrevia
com a mao esquerda. Minha mée ja tinha dado os primeiros
passos em casa sobre alfabetizacdo e eu era canhoto. E na
escola que nos estavamos estudando ndo era permitido aluno
canhoto. Era uma escola de freiras, né. Entdo, naquela época,
se dizia que o aluno ndo poderia ter comando do lado
esquerdo. Tinha que ter comando do lado direito, tinha que
ser destro. E ai, eu comecei a chorar muito, sai da sala. E...
nao queria ir mais a escola. Ai meu pai, no outro dia, foi I4,
conversou com as professoras e insistiu que eu teria que ser
canhoto, porque na familia inclusive tinha pessoas, meus avos
eram canhotos, entdo tinha descendéncia, né. E ai a escola
aceitou. E ai eu comecei a me ambientar. (...) Minha mée ela
era filha de professores. Ela foi criada, ela era filha adotiva. E
a mée de criacdo dela era professora. Ela foi alfabetizada em
casa, na época. E ai, por isso, que ela fez esses primeiros
passos (da alfabetizacdo). Na época, nds tinhamos (...) duas
professoras: uma era freira, muuiito simpética, muito
agradavel, muito carinhosa com os alunos e nos tinhamos
uma professora que era leiga tambem, né. Essa ela causava
um pouco de medo, porque ela falava muito alto, de vez em
quando ela gritava na sala de aula e causava medo pra nés.
Mas depois, a gente ficou sabendo que ela parente dum
amigo do finado meu pai. E ai através desse amigo ele: “Nao
eu vou falar com a minha irma pra ela ser mais calma com
vocés”. Al a gente contou “O, teu irmdo é amigo do meu
pai”. Dai ela comegou a nos tratar melhor. E ai a gente ficou
até bastante amigos, porque ai ela visitava a nossa casa
seguido, né. Entdo, tinha aquela afetividade que ndo existia
antes. (...) Passou, passou a ser melhor nosso relacionamento
que dentro da escola.

112
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Ao questiona-lo sobre como fora a escolha da profissdo de professor,

Seu Casmurro contou-me que:

Ateé foi... da pra dizer que eu ndo escolhi. Porque quando eu
fiz vestibular eu fiz pra Engenharia Elétrica. E, na época,
houve uma fraude dentro da Universidade e suprimiram
uma lista que apareceu depois da confusdo do vestibular,
desapareceu a lista da Engenharia e publicaram uma lista
diferente. Onde n&o constava 0 meu nome. E eu sabia, pelo
controle que eu havia feito, que eu tinha média pra estar
dentro da Engenharia. E ai muitos se queixaram, mas, na
época, ndo... ndo... ndo cabia nenhum recurso contra a
Universidade, porque a gente vivia numa época de
excecdo, era na época da ditadura. Entéo, ficou o dito pelo
ndo dito. E... e foi feito com anuéncia do reitor, na época.
Entdo, eu fui um dos alunos que fui prejudicado. Mas, eu
fui chamado, em segunda opcdo, no curso de Fisica, né.
Que eu nem sabia que era magistério. Entrei no curso,
comecei a freqlentar o curso e comecei a gostar. E,
também, quando eu comecei a assistir as disciplinas
pedagdgicas, eu comecei a me encontrar como professor, ai
que eu descobri que, realmente, eu poderia ser um
professor. E ai eu continuei o curso, gostei do curso e fui
até o fim e digo “Ai esta meu destino, 0 meu caminho”.

Entdo, indaguei sobre como o curso de graduacdo — Fisica
Licenciatura Plena — contribuiu para a sua pratica como professor. A

resposta que obtive foi:

O curso, na época em que eu estava fazendo, os professores
que eu tive, eu posso dizer que foram excelentes. E sempre
nos motivaram a ser bons profissionais. 1sso eles nos
cobravam o tempo inteiro, né. Entdo, acho que essa é a
grande virtude do curso de Fisica da Universidade, do
quadro de professores daquela época foi essa ai.
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Quando perguntei a ele sobre como se sentia enquanto professor no

inicio de sua carreira e como se sente hoje, respondeu-me que:

N&o, eu ndo vejo diferenca nenhuma. Eu acho que me
identifiquei com o magistério, naquela época, e quando eu
recebi as orientacGes das matérias pedagogicas, que a gente
vai conhecendo teorias pedagdgicas e a pratica pedagdgica,
que me auxiliou bastante, ai eu me encontrei. Ai eu segui
uma corrente, inclusive, pedagogica que na época era de
Jean Piaget. E eu sempre tive muita admiragdo por... por
essa corrente pedagogica. Que € ... que € uma corrente
bem democrética, bem liberal. E eu sempre tive espirito
democratico, liberal, e até hoje, procuro manter. Entdo, me
identifiquei bem. Dentro do limite do meu conhecimento
me considero um bom professor.

Quando questionei sobre o que o Seu Casmurro pensava que era um

bom e um mau professor, disse:

Eu acho que ser um bom professor é, antes de mais nada,
dar exemplos. Entdo, eu sempre procurei mostrar pro
meu aluno que... ndo adianta eu pregar respeito, se eu
ndo tenho respeito, ndo €. Entdo, é valorizar a dignidade
das pessoas, do ser humano. N&o achar que se a gente
estd na frente de alguém e a gente tem mais
conhecimento, se impor por esse conhecimento. Acho
que conhecimento ndo € uma arma. Eu acho que o
professor tem que respeitar 0 ser humano como ele é e
entender, fazer com que ele se motive pra aprender, né.
Entdo, eu me acho um bom professor, porque eu procuro
fazer essas préaticas pedagdgicas. Mau professor € aquele
que ndo esta preocupado com o destino do aluno, né.
Aguele que joga a matéria, 0o conteldo sem muita
explicacdo, se o aluno procura ele se nega ou fica
indiferente a ignorancia do aluno, que esta querendo
saber, quer aprender. Eu acho que quando o aluno quer
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Ve

aprender a gente tem... ndo pode negar nunca. E como
médico, ndo pode nunca, abrir mdo do seu dever.

Entdo, quando interroguei o Seu Casmurro sobre as alegrias ou

vantagens de ser professor, rapidamente recebi como resposta que:

Alegrias sdo, justamente, a gente saber que o aluno aprendeu
com a gente e reconhece que ele aprendeu. Isso pra gente é
uma vitdria, né. Porque ele encontra a gente na rua e
cumprimenta e diz “O, o Senhor foi meu professor, hoje eu
estou numa profissdo porque eu fui seu aluno, eu aprendi
muito com o Senhor”. Entdo, alegrias da profissao. Isso eu
tenho recebido, olha, diariamente. Até hoje, eu tenho
recebido isso, por isso que eu me acho um bom professor,
justamente, porque eu tenho reconhecimento dos alunos.

Porém, quando indaguei-o sobre as frustracdes de ser professor, ele

ressaltou apenas uma:

Uma das frustracdes é o salario, ne. Que a gente se sente
sempre humilhado com o salario, ndo podendo avancar no
conhecimento, a gente poderia ser um professor muuiito
melhor com muito mais recursos tanto material como até
recurso humano, melhorar a qualidade humana, mas o
salario ndo compensa, ndo oferece essa oportunidade.

Quando ele concluiu essa reposta, perguntei-lhe se era somente essa
frustracdo e ele respondeu-me: “Somente”. Indaguei, entdo, se ele ndo fosse
professor 0 que ele seria ou 0 que ele gostaria de ser. E ai, a resposta que
recebi demonstra a sua identidade profissional como professor muito bem
definida, pois falou-me: “Bom, a minha idéia era ser engenheiro eletrénico.

Essa era.. esse era 0 meu grande sonho”. Perguntei-lhe, entdo, se



116

continuava sendo, ao que me respondeu:

Atualmente, ndo. Nao tenho nenhum interesse em fazer
outro curso superior ou... agora, eu sempre procuro me
aprimorar em eletrénica, que € a parte que eu mais gosto
da Fisica. Se precisar de eletronica, estou no meu chéo.

Continuei questionando, conforme o roteiro da entrevista, em relacéo

ao que ele achava que os filhos pensavam da sua profisséo:

Eu creio que, no fundo, as vezes eles fazem uma critica,
né. Uma critica no sentido da realidade financeira do
professor, mas como professor eu tenho a impresséo que
eles admiram. Acham que é uma profissdo muito digna,
uma das mais respeitadas, inclusive.

Perguntei-lhe o que ele pensava sobre um dos seus filhos seguir a

profissdo docente:

Eu acho que se for escolha dele, tem que seguir, né. As
vezes, 0 meu filho fala em ser professor, a filha néo
comenta. A gente ndo discute esse assunto, porque eu
sempre deixei livre escolha deles. A profissdo que eles
abracarem eu vou respeitar. Agora, meu filho tem falado,
as vezes, em ser professor. Por que? Porque ele tem uma
certa admiracdo. E se ele for, vai ser 6timo.

Entdo, quase finalizando a entrevista, indaguei-lhe o que ele pensava

da L. ndo seguir a sua profissdo e da sua esposa:

Eu acho que porgue ela sente que ela tem uma vocacgéo
pro lado da area médica, né. E ndo ensinar, mas a
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pesquisa. Eu vejo que ela gosta muito é da pesquisa. Que
ela é assim uma pessoa um pouco solitaria e, geralmente,
pessoa que e assim, solitdria e um pouco independente,
ela se mostra bastante independente, dona de si mesma,
sd0 pessoas que servem pra pesquisa. E ela gosta muito
da area médica, entdo eu tenho a impressdo de que ela
ainda vai seguir esse caminho ai.

Seu Casmurro finalizou a entrevista dizendo que:

Eu acho que pra ser professor tem que ter vocacdo, ele
tem que ter uma paciéncia pra lidar diretamente com o
ser humano, tem que estar se comunicando com o ser
humano, ter paciéncia, aturar até as faltas de vontade, as
vezes, daquele que estd na frente e motivar também.
Entdo, sdo coisas que a pessoa... tem que ter essa
criatividade como professor. E se a pessoa ndo se sente
capaz de desenvolver esse lado, tem que partir praquilo
que tem vontade, entdo € o caso da L.

Depois de realizadas as entrevistas, entrei em contato com a familia
por telefone, para levar as transcricdes e solicitar a autorizacdo para
publicacdo e divulgacdo. Ao telefone mesmo, Dona M. contou-me uma
novidade. Como a familia passava por dificuldades financeiras, devido
também a doenca de um parente proximo que acabou falecendo no inicio
do ano, Seu Casmurro concluiu que néo teria condi¢es financeiras de
custear um cursinho pre-vestibular para a L.. I1sso chateou muito toda a
familia, principalmente, a filha.

A Unica solucdo que a Dona M. “encontrou” foi de sugerir a filha, L., dar
aulas particulares, ja que ela ja possuia 0 Ensino Médio completo, a procura
pelas aulas era enorme, ainda mais no segundo semestre do ano. Dona M.

contou quantos alunos ela precisaria ter para poder pagar as prestacfes do
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cursinho e, na mesma manha em que teve a idéia, chegou um novo aluno. L.
esta dando aula particular para trés alunos em casa e como a mée. Foi a
alternativa que restou. Dar aulas durante o dia e frequentar o cursinho pré-

vestibular a noite.

7.2 A segunda familia

Como combinado por telefone, o primeiro encontro com a segunda
familia foi na manha do dia 3 de julho de 2003. Fui recebida pela filha do
casal — V. (Filha I1) — e logo tratamos de colocar as conversas em dia. Sem
muita demora, a mde — Dona C. (Mé&e Il), da segunda familia, prontificou-
se a dar inicio a entrevista, pois havia esquecido e marcado um outro
compromisso na mesma manhd. Ficamos a s0S e iniciamos a nossa

conversa.

7.2.1 DonaC.

Durante toda a entrevista, com respostas bem pausadas, reconheci na
Dona C. o0 mesmo olhar triste, cansado e desanimado que eu vejo na minha
mée. Cabe lembrar que ambas atuam como professoras na mesma
instituicdo. Percebi tamanho desanimo que, em VvAarios momentos da
entrevista, notei que seus olhos ndo tinham mais um brilho e, se brilharam,
foi porque se encheram de lagrimas.

Iniciei a entrevista, perguntando quais eram as lembrancas dos seus

primeiros anos como aluna na escola e de seus primeiros professores:
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Bom, eu estudei no Patronato, que se chamava Escola
Antonio Alves Ramos antes, e eu me lembro que a gente
morava na granja grande, né, que era nossa... € pra mim
vir estudar, a gente vinha de cavalo ou vinha de carroga,
porgue, naquela época, ndo tinha carro. Depois, eu vim
estudar no Olavo Bilac, eu fiz todo o primario (...) e 0
ginasio e me lembro de algumas professoras, que depois
de... de 40 anos eu encontrei uma em uma data muito
triste pra mim, mas ela era amiga da gente, e
conversamos muito. Mas sdo boas as lembrancas que eu
tenho da escola. Mas me lembro muito mais daqueles
professores que me exigiram muito, porque era
autoritario, que era ... que exigia muito do que de outros,
tem outros que ndo me lembro mesmo.

Questionei-a sobre como se deu a escolha pela profissao docente:

(Siléncio) Bom, eu me lembro que eu estava na oitava
série e decidi fazer o Normal, mas nem pensando...
(curto siléncio). De repente, sim de pensar naquela
professora que era... inteligente,né. Mas, assim nao tenho
lembranca de... (outra pausa). Acho que como a gente
brincava tanto de ser professora, que eu acho que foi isso
que me levou.

Perguntei-lhe como ela via ou sentia ser professora no inicio da sua

carreira;

Bom, eu comecei muito tarde, (...), porque eu me formei,
né. Ai, casei e como nds viajamos muito, mudamos
muito de lugares, eu ndo tinha trabalhado. Ai, eu tive a
minha filha R. (que é a filha mais velha do casal), que
era muito doente. Entdo, eu decidi que ndo ia trabalhar,
que ia cuidar dela, porque ela merecia um cuidado muito
especial. E depois, soube dum concurso que ia ter, fiz 0
concurso, ne. Fiz o concurso, deixa ver (ficou um
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instante pensativa), em setenta e poucos, demorou anos
pra eu ser chamada quando menos eu espero, eles me
chamaram pra trabalhar. Mas, também acho ndo pensava
mais em ser professora, em... em dar aula. N&o pensava
porque (breve siléncio)... ja estava esquecido aquilo,
porque a gente viajava muito, o F. (marido) viajava
muito, e eu tinha que ficar com os filhos.

Como Dona C. falou-me que iniciou a trabalhar muito depois de
terminar a sua formacdo, indaguei-lhe sobre o inicio de seu trabalho como
professora, mesmo depois de muitos anos formada. A sua resposta revelou,
também, a precariedade dos cursos de formacdo e a problemética da

dicotomia entre a teoria e pratica:

Bom, quando me chamaram eu, como eu achava que ndo
la assumir, me ofereceram uma escola em Arroio Grande
eu disse que nado ia. N&o ia porque achava dificil, ndo ia ir.
E ai, “Quem sabe a senhora ndo vé uma escola”... ndo sei
se estavam precisando de professor, eu acredito que nao.
Al eu escolhi essa escola aqui em cima a Naura Teixeira.
E quando eu cheguei na escola, ja cheguei no outro dia
assumi, né. Quando eu assumi, uma professora que tava
na classe saiu para que eu assumisse. Nao tinha de fato
vaga. Mas como acho que foi uma exigéncia (...) que as
pessoas que tivessem passado em Concurso assumissem,
ai eu assumi. Mas foi... os primeiros dias, 0s primeiros
dias foram muito dificeis, porque a clientela era com-ple-
ta-men-te desvinculada da realidade. Eu tomei um choque
quando eu soube que tinha merenda pras criangas, porque
eu ndo sabia disso. Nao sabia que eles tomavam sopa e
tomavam leite pra mim isso ai é... ndo imaginava isso. E
era uma clientela pobre, muuuito pobre. Criangas que
comiam sé na escola, tanto é que eles tomavam café da
manha e depois no almoco. Pra te dizer, eu no meu curso
de magistério e Estudos Sociais eu nunca tinha mexido no
mimeografo. Quer dizer, ndo fui preparada pra..., porque
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quando eu fiz 0 meu estagio a gente fazia prova no quadro
e 0s alunos copiavam. Mesma coisa quando eu fui aluna.,
né. Entdo, eu ndo fui preparada assim ou porque tambem
eu me formei eu demorei anos pra trabalhar pode ter sido
Isso. Mas, em tecnologias (risos) naquela época eu nao
sabia mexe em nada, nada, nada. (..) Quanto a
conhecimento (breve siléncio) pelo menos nos Estudos
Sociais, nos Estudos Sociais eu tive 6timo conhecimento.
Eu, mesmo tendo filhos, eu fui esfor¢ada e tudo. Agora,
em conhecimento foi muito bom. Agora, pra prética...
(fazendo ““ndo” com a cabeca). Até quando eu fiz estagio
de Estudos Sociais, eu fiz em uma escola em que todos os
alunos considerados “mal-elemento” entre aspas estavam
naguela escola, que era a antiga Hugo Taylor. Entdo, a
Universidade assumiu todas as turmas daquela escola, s6
com estagiarios. Entdo, tu imagina, um quadro daqueles,
os alunos se tornando professores e ndo tinha ninguém
responsavel, né. Era a Universidade com os professores
com suas praticas que no fim levava aquela escola com os
professores. Mas, ndo quanto a conhecimento ndo posso
me queixar, tive... adquiri conhecimentos. Agora pra
pratica... nenhuma.

Perguntei-lhe, entdo, como a Dona C. definiria um bom e um mau

professor:

(Breve siléncio). Um bom professor. Bom, acho que a
atualizacdo € importantissimo, ter seguranca nos
conteidos, na matéria que vai ser trabalhada, criativo e
acho que tem que ser um professor... enérgico. Acho que
a gente tem que da carinho, tem que da atencdo, mas nao
pode, ndo pode... deixar muito, muito liberal, tem que...
(O mau professor) Ah, o antiquadro, que tem
inseguranca em passar 0 contetdo, muito assim amigéo
de aluno. Claro que eu como eu trabalhei muitos anos
com Ensino Medio, trabalhei também no Ensino
Fundamental até a quarta, de quinta a oitava e agora tinha
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voltado pro Ensino Fundamental, né, a gente consegue
fazer bem uma diferenca entre as fases. Acho que nos do
Ensino Fundamental ... podemos ter um pouco mais
assim, como é que eu vou te dizer, mais mae das criangas
do que, porque depois eles abusam muito. Se ndo for
muito enérgico (...).

Questionei, entdo, sobre como ela se sentia, se pensava ou Se

imaginava ser professora até hoje. E percebi um enorme desanimo:

(Longo siléncio). Bom, todo dia a gente esta vivendo, ne,
todo dia a gente esta aprendendo, estd se .. se
reformulando, tentando fazer coisas novas que, as vezes,
ndo dao certo, mas eu ... s aprendi, embora um pouco
desmotivada por todo contexto escolar, ndo sO pelo
contexto, mas pelo salario, de como a gente trabalha,
sacrificio, mas acho que mais pelo contexto da nossa
escola. E completamente autoritario, tua mae deve sabe
bem isso. E eu estou pensando até o ano que vem largar.
Acho que nédo tem... ndo tem... a ndo ser os alunos que
agora eu estou com EJA (Educacao de Jovens e Adultos)
sdo pouquissimos. Eu sei que eles estdo ali ndo so pra
aprender a tomar um Onibus, escrever um bilhete, ler,
mas que estdo ali também pelo convivio, pra sai de casa,
conversar com gente diferente, né. Eu aprendi muito,
coisas que eu fiz no inicio, embora quando eu assumi eu
ja... ja tinha 30 anos, né. Mas, que eu mudei muito e
melhorei muito essa minha questao profissional.

Curiosa, perguntei-lhe se ela iria “largar” e solicitar a aposentadoria. E

obtive uma triste resposta:

Nem tenho tempo de pedir a aposentadoria. Nao tenho.
Como agora vai mudar de novo (O Plano da
Previdéncia). E eu sempre, desde que eu assumi, eu
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sempre tive turma, e peguei a Coordenacdo ha alguns
anos atras, e atrasou mais ainda. Agora com a mudanca
da reforma, né. Ndo. Largar mesmo. Largar, porque nao
vou trabalhar até 65 anos, acho que néo tenho condicdes.
Acho que largo ano que vem ou no outro eu largo.

No meio desse contexto todo, fiquei meio sem jeito, mas perguntei-lhe

quais seriam as alegrias de ser professor:

(Siléncio). Bom, uma é a convivéncia com os alunos e
também com os colegas, né. As vezes, a gente sai meio
brava, meio irritada com alguma coisa, mas &€ muito
importante, acho que tem muito mais alegrias, 0 convivio
com os alunos, com os colegas € o que diferencia. Eu
acho que isso ai é a melhor coisa. E muito importante o
convivio. Agora eu me sinto muito assim isolada, porque
eu passei a trabalhar a noite. E a noite estd todo mundo
ali pra... entra pra sua aula e sai, ndo € como a gente
quando trabalha com séries iniciais, que a gente se relne
mais, tem reunido, se briga mais, né, mas é muito bom.
Cria um vinculo.A gente se telefona, se encontra aqui,
conversa. E com essa... nesse turno que eu estou a gente
€ mais um,

Indaguei-lhe sobre as frustracbes de ser professor e ela concordou
comigo que a mudanca de turno, neste ano letivo, foi uma das desvantagens
entre outras, como: “E. E o contexto 14 da escola que se tu perguntar... a
maioria dos professores & ndo esta contente com esse contexto”. Perguntei-
lhe, entdo, como era esse contexto? Ao que Dona C. respondeu-me: “E um
autoritarismo, (risos) tu deve saber pela tua mae, é... um horror! Todo
mundo sabe. Eu estou sO esperando chegar o fim do ano”.

Segui a entrevista, questionando que, se ndo fosse professora, 0 que

ela seria:
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O que que eu seria? Ah, eu acho que eu seria dona de
casa. (Risos). Acho que eu seria s dona de casa, que nos
moramos na Espanha, n0s passamos quatro anos 1a, mas
eu era dona-de-casa e tava fazendo doutorado. Mas eu
gosto muito de ficar em casa e (...) fazer “n” coisas que
eu faco.

Perguntei-lhe o que ela achava que os seus filhos pensavam de sua

profissao de docente:

(Siléncio) Olha, quando eu comecei a trabalhar a R. (filha
mais velha) ja tinha... (breve siléncio) acho que uns
quatro anos. Eu acho que eles ndo sofreram, assim,
aquilo os dois (a filha mais velha e o filho do meio)
aquilo de filho de professor, porque eles ja estavam
grandes, mas a V. (filha mais nova) sofreu, porque
quando eu tinha que da aula, eu tinha que levar na
escolinha porque eu ndo tinha empregada em casa, (...)
mas eu acho que eles ndo tem nada assim traumatico,
porque tem filhos de professores que a mée tinha que sai
deixava com qualquer um desde nenezinho, quer dizer,
0s meus ndo sofreram isso. Eu acho que eles (breve
siléncio) eles me viram trabalhando noite a dentro,
levantando de madrugada pra preparar prova. Quando eu
trabalhava no Ensino Médio eu tinha 12 turmas. E até eu
estava comentando esses dias com a V. (filha mais nova)
que eu fazia as provas... que eu tinha 12 turmas de
primeiro ano e eu tinha que fazer provas diferentes.
Como que eu fazia provas diferentes? A méo. Porque eu
ndo podia dar a mesma prova pra todas as turmas. Entéo,
eu fazia 12 provas diferentes, trocando o lugar das
questdes e trocando questdes também, né. E agora tem a
facilidade do computador, né, tu pode fazer uma prova e
mudar as questdes, né. E eu me lembro que eu tinha que
fazer isso madrugada a dentro, eu trabalhava 40 horas,
né. Mas, eu acho que eles devem... (breve siléncio). Acho
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que eles acham importante a profissdo. Eu ndo fui menos
mae pra eles sendo professora, acho que eles ndo tiveram
prejuizos nenhum.

Indaguei-lhe o que ela pensava e imaginava de ver a V. se tornando

professora:

Pra te dizer eu ndo... quando ela disse que ia fazer
Espanhol (Letras/Espanhol) eu nédo pensei nela
professora. Eu achei que iria pra outro... iria fazer outras
coisas: tradutora, trabalhar em empresa como secretaria
bilingui. Mas, ai a gente vé que, infelizmente, 0 mercado
de trabalho esta... Ela estudou uma licenciatura e a gente
apoiou. Fico assim muito apreensiva, porque na carreira
tu tem muitas coisas que ndo déo certo. Se tu vai pensar,
é aluno mal-educado, é grosseria, € autoritarismo de... de
direcdes, sdo... problemas com 0s pais, e a gente esta ali
pra receber de todos os lados, né. Acho que... que (breve
siléncio) salario também de professor ndo... € muito
digno. Do governo, do estado e coisa é um salario muito
baixo que se tu ndo tiver um outro apoio, tu ndo se
mantém. Gostaria que ela trabalhasse numa
Universidade, mas também a cobranca de uma
Universidade Particular € um horror, quando tu acha que
estd bem, tu ja estd fora. Entdo, embora, esse salario
baixo de... de ordem do governo eu acho que € o ideal,
pelo menos tu tem plano de salude que é muito
importante. Mas, assim, de inicio eu ndo pensava de vé a
V. quatro anos depois (depois do Curso de Licenciatura)
com um montdo de coisas, € ndo para nunca e prepara
aula e reunido. Nisso eu ndo pensava e agora que vejo
que ela fica envolvida eu até comentei pra ela assim;
“Minha filha, te pde no lugar de uma pessoa casada, com
filhos e em que tu ndo pudesse ter empregada como seria
a tua vida?”. Né, porque eu quando tinha empregada, eu
podia ter. O salario do magistério pra mim, no inicio, foi
“Ah, que bom que veio, né”. Nao dependia. Mas, entéo
eu digo, se pde no lugar de 90% do professorado. Como
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seriam as suas aulas? Seriam como a de milhares de
pessoas: feita de qualquer jeito, de qualquer maneira,
sem computador, sem ler revistas. Eu, ali no colégio, ali
tem gente que ndo assina revista e nem jornal. Entdo eu
digo pra ela e ela “Ah, mée eu nédo saberia como fazer”.
Ai eu digo, entdo te pde no lugar de quase 99% ou 90%
do professorado estadual, que ndo... tem que ser
professora, dona de casa, mie e tudo. E cobranca,
cobranca diariamente. Ainda mais agora, que (...) tu tem
que fazer um curso superior pra ter um diploma pra vé se
consegue um emprego, nem um emprego melhor, né?

Entdo, finalizei a entrevista perguntando que profissional ela

imaginava ou pensava ser a sua filha V.:

Eu acho, pelo que eu vejo, dela e pelo que as pessoas me
disseram (...) ela esta se encaminhando pra ser uma boa
profissional e, de repente, uma Gtima. E so ela ter
condicbes de ir adiante. Porque, de repente, se nao
crescer nao tem condigOes, ndo pode. E eu gostaria que
ela fosse, ja que ela estd nessa profissdo, que ela fosse a
melhor profissional, que ela se empenhasse em fazer
sempre o melhor. Com certeza, enquanto eu puder, eu
vou estar na retaguarda ajudando. (Risos).

7.2.2 Seu F.

Assim que eu e Dona C. encerramos nossa conversa, aguardei a vinda
do Seu F. (Pai Il). Eu ndo o conhecia pessoalmente, so pelas conversas dos
meus pais, que 0 encontravam em uma festa e outra. Depois de nossa
conversa, além de conhecé-lo melhor, passei a admird-lo muito, pois sua
fala me passou um sentimento de uma pessoa serena, equilibrada e que uma

parte importante dela, se ndo todo o seu ser, € o de professor.
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Iniciei nossa conversava falando um pouco sobre 0 meu projeto e
meus objetivos. E, em seguida, proponho o inicio na gravacdo. Entéo,
perguntei ao Seu F. sobre as lembrancas dos seus primeiros anos na escola

e de seus primeiros professores:

Ah, minhas lembrangas como aluno sdo muito boas. (...)
Eu lembro dos primeiros dias na escola como, como
novidade, como (...) descoberta de novos desafios. Tem,
tem muito boas lembrancas. Eu consigo lembrar dos
meus primeiros dias de aula no primeiro grau, das
professoras. Eu reconheco minha primeira professora na
rua, entdo me faz bem sempre que posso chegar perto e
abraco e comprimento. E sempre estudei com bastante
motivacdo, com bastante... sempre gostei muito de
estudar. E ndo me lembro assim de ter... de ter enfrentado
0s problemas mais sérios, de te preocupado meu pai e
minha m&e com meus deveres. Eu sempre cuidava disso,
meu pai sempre falava isso, porque se tu estd num
caminho (...) entdo eu sempre levei isso como atividade
muito prazerosa. As lembrancas que eu tenho de todos 0s
meus anos na escola (...) sempre foram boas. Acho que
como aluno eu me dei bem. Eu lembro dos meus
primeiros professores primeiro (...) porque, na verdade,
eu admirava forma deles lidarem coma turma, né. Eu
acho que eu tive alguns professores bons. Vivendo em
Santa Maria sdo pessoas que fizeram nome como
professores aqui, ndo todos, mas alguns deles. E olha,
com raras excecOes, de alguns professores menos
responsaveis, eu tenho lembrangas deles sempre como
exemplo, né. S&o pessoas responsaveis, que Sse
esforcavam muito e que (...) doavam muito, aprendi
muito. Sempre tive com eles uma boa relagédo. Isso eu
lembro bem. Eu, as vezes, encontro alguns, reencontrei
alguns na faculdade depois, porque também se
qualificaram melhor indo pra Universidade, enfim, até
hoje quando eu encontro um professor eu tenho uma
reacao positiva. Nada de... de dobrar a esquina porque “la
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vem um professor meu, vou fugir”, ndo. Ao contrario, eu
procuro nem sempre mas, as vezes, me identificar ou
pelo menos dizer (...) “Fui seu aluno, talvez com certeza
0 senhor ndo vai lembrar de mim, mas lembro disso ou
daquilo, foste um bom professor”, porque eu acho que é
uma... me deram coisas que nenhuma outra pessoa me
deu. Entdo, a minha, minha recordacdo com os primeiros
professores sdo muito boas.

Questionei, entdo, como se deu a escolha pelo magistério, ja que sua

formacao inicial era Agronomia:

Pois €, apesar de toda essa relacdo boa com os
professores, eu nunca pensei em ser professor e nunca
trabalhei. (...) Meus sonhos assim, até aqueles que a
gente abandona depois que passa 0 tempo, porque Sao
aqueles da fase da adolescéncia eram mais outras coisas,
era mais Engenharia, passei por aquela da aviacéo
quando era, como a maioria dos jovens passam, passei
acho que levei aquilo um pouco mais a sério, depois
abandonei, andei por outras areas, mas como professor
nunca me vi. E acabei caindo no magistério, porque o
meu primeiro emprego tinha a ver com a educacdo, nao
diretamente com o magistério, né, na parte de escola
técnica de agricultura, ndo diretamente com escola, mas
indiretamente. Depois, em 81, eu tive uma equipe de 10
pessoas que trabalhavam como construtor técnico e eu
acabei me refugiando numa escola. E eu ndo quis mais
trabalhar com a equipe que eu trabalhava, uma equipe
técnica, e como ndo tinha outra alternativa de saida de
onde eu tava, eu escolhi ir pra uma escola agricola. E
virei professor de um dia pro outro, apesar de eu estar
trabalhando com planejamento de escola, mas um
planejamento até técnicospedagogicos. Teve uma
proposta chamada escola fazenda que associava a
producdo da escola com as matérias tecnicas que eles
tinham no curriculo. Entdo, a gente procurava fazer,
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o professor... o professor de agricultura fosse responsavel
pela lavoura da escola, produz, mas ao mesmo tempo ao
produzir ele ensinasse os alunos, que fizesse da lavoura a
parte externa da sua sala de aula. S0 que... em frente
aluno mesmo eu ndo tinha nenhuma experiéncia assim.
Ai eu virei professor meio improvisado. E fui pra uma
escola a primeira aula eu ndo consegui. Claro que eu
procurei desenvolver, eu fui d& aula de Culturas Técnicas
como eles chamavam. E eu procurei desenvolver mais...
mais essa parte que eu conhecia. Mas, ai, aos poucos eu
tendo que me interar de outras questdes mais
pedagogicas, porque eu virei um professor. E fui fazer
cursos logo que... 14 onde eu trabalhava eles tinham
recursos pra fazer esses cursos de capacitacdo dos
professores, qualificacdo dos professores pra trabalhar
nessa proposta de Escola — extensdo. E, entdo, eu acabei
fazendo Complementacdo Pedagodgica, chamado de
Esquema | e Il. E, logo em seguida, eu virei professor
desses esquemas, porque eu fiz o curso e, na verdade, 0
primeiro curso que foi dado foi com a faculdade de
Filosofia e Ciéncias de Araraquara. E o curso foi assim
quase uma meia formacédo pedagogica, foi mais que um
Esquema I, que depois a gente lecionava. NGs tinhamos
uma boa complementacdo pedagogica era o pessoal que
trabalhava com a parte técnica. E a partir dai, passei a
fazer parte de uma equipe que passou a promover Varios
cursos no Estado de Sao Paulo pra qualificar toda a rede
de professores dessas escolas técnicas. Eles tinham uns
objetivos bem ousados. Entdo, logo em seguida, eu virei
professor de professores! Sendo que eu tinha pouco
experiéncia ainda como professor. E, a partir dali eu
nunca mais deixei, né, até porque dali eu recebi convite
pra vim pra Santa Maria, pra Universidade, porque aqui
eles tinham programa semelhante com as escolas
técnicas. Eu voltei pra ca e comecei a trabalhar com as
escolas técnicas. Segui trabalhando mas aqui,
implantando aquele mesmo sistema que ja estava aqui,
tinha um finaciamento internacional pra isso. E assim
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bem, por estar em um departamento que também tinha
essa atribuicdo de... de oferecer disciplinas também pra
graduacdo, eu passei a freglientar com um grupo que
trabalhava a disciplina de Extensdo Rural, comecei a dar
algumas aulas com um foco mais pedagogico da acdo do
agrbnomo no campo, essas coisas, e acabei entrando na
equipe, depois larguei o trabalho com as escolas técnicas.
E virei professor universitario assim, também. Ai, logo
em seguida, depois de ser professor universitario, eu fui
fazer concurso. Eu tinha um contrato pelo convénio
internacional. Ai, eu fiz concurso, ai partir dai, eu virei
professor universitario concursado. Mas, € bastante
interessante assim logo que a gente entra na
Universidade, pelo menos no Centro de Ciéncias Rurais,
eles te convidam, insistem no convite pra ti fazer um
curso de... Metodologia do Ensino Superior, como eles
chamam, que é muito importante e necessario pra quem
entra que vem de uma faculdade que sobre esse assunto
ndo tem nada a ver. Tu fez Pedagogia, tu vai lecionar,
mas as vezes ndo é o caso. Eu fui fazer esse curso e
lembro... ai que eu senti como foi importante a minha
formacéo anterior, porque, em seguida, eu fiquei em um
patamar mais proximo do professor do que dos meus
colegas alunos. E eu estava bem claro, porque reforcava
assim todo o trabalho que eu tinha feito fora (em S&o
Paulo). Até a professora dizia “onde eu tinha esses
conhecimentos, porque eu era um agrbnomo que nem 0s
outros, com cara de agronomo”. Bom ai, eu contei a
minha histéria “ndo, eu venho, desde que comecei a
trabalhar, eu comecei a deixar um pouco de lado todo
meu conhecimento agrondémico e a ampliar, cada vez
mais, mesmo extraclasse assim meus conhecimentos em
Pedagogia, Sociologia, até Psicologia. Nas areas
humanas. E a minha parte técnica, com certeza, ficou
bastante prejudicada em funcéo disso, porque como eu...
eu resolvi isso mais tarde? Eu mais me especializei em
aspectos de sociologia rural, da cooperacdo, da
modernizacdo no campo, essas coisas assim mais,
socioeconémico, mais pro lado do trabalho do homem no
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campo e ndo da tecnologia que se aplica ao campo.

Continuei a entrevista indagando como se sentia ou se ele se via

professor no inicio de sua carreira:

Bom, no inicio da minha carreira, até pela a gente
revendo a historia de como eu entrei, eu acho que eu fui
um professor assim meio improvisado, meio afoito,
meio... (risos) entusiasmado, as vezes, né, com a
oportunidade, né, diante de um grupo. Acho que foi por
ai. Mas, logo em seguida, como eu comecei a trabalha
com um grupo de professores logo a frente, é... eu me
sentia de duas formas. Primeiro, assim, eu tinha um
conhecimento que aquele grupo que eu trabalhava nao
tinha e eu julgava importante que eles também tivessem,
portanto meu trabalho era executado numa forma mais
responsavel possivel pra cumpri com essa... eu achava
que isso era uma missédo que eu tinha (...).

Quando falei em estar aposentado, rapidamente, Seu F. comentou:

E, eu estou aposentado, mas com um certo assim... como
eu me senti como professor, eu acho que a gente nao
deixa de se sentir professor, eu saio, eu sou conhecido
como professor. As pessoas me abanam, me
cumprimentam, mas ainda me chamam de professor. Me
procuram aqui em casa pra ir la participar de uma... um
debate essa semana, tem orientador, orientandos que vem
aqui em casa e a gente orienta. Entdo, é engracado isso,
(...). Acho que eu disse pra ti professor aposentado,
porque identifica bem, mas quando me perguntam eu nao
digo “Estou jubilado” acho importante isso “sou
professor e vou morrer professor”.

Depois de ouvir essa fala, reformulei a minha pergunta e questionei
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como ele se sentia hoje como professor, ndo no final de sua carreira, mas

sim hoje:

(Breve siléncio). Bom, acho que eu... um professor,
assim 6, que superou (...) suas limitagdes ou parte delas
com muito trabalho pessoal, com professores, com
muitas horas de sono perdidas, vejo... vi depois meus
filhos repetirem isso estudando. Mas (...) eu depois de
formado, foi ai que eu perdi mais horas de sono
ganhando outras coisas, mas é.. e... sempre procurei,
sempre me cobrei muito, isso € um probleminha. Enté&o,
eu nunca esperei que houvesse uma avaliacdo no Centro
de Ciéncias Rurais pra dizer se eu era bom professor ou
ndo. Eu quando surgiu no CCR a avaliagdo do professor
pelo aluno, eu fazia na minha disciplina por minha conta,
calculava os dados que eu analisava, no departamento pra
eles ndo interessava isso, 0 que interessava eram outras
coisas. Eu fazia isso h& uns seis anos antes. (...) Mas,
acho que fui um professor que eu procurei inventar e
criar. E na pds-graduacdo também eu tentei faze isso. E
lembro assim que, no momento em que eu tentei fazer
ISSO, eu me dei muito bem como professor, mas
recentemente eu tive... 0s primeiros problemas que eu
tive como professor em termos de graduacgéo eu tive no
fim da minha carreira. Eu sai, tive fora um tempo,
fazendo doutorado, voltei. Voltei a dar aula na pos-
graduacdo, voltei a dar aula na graduacdo e ai, por
questdes internas do meu departamento eu fui dar aula
pros primeiros semestres, pro pessoal que esta entrando.
E ai o choque foi grande. (Breve Siléncio) Eu encontreli
uma turma que... mais irresponsavel (...), até pela sua
prépria situacdo de universitarios, que tinham acabado de
ingressar na Universidade. Uma turma muito nova, com
um comportamento muito infantil e lidei com isso da
melhor maneira possivel, mas me causou um estress. Eu
me estressei. Pela primeira vez acho como professor, eu
me estressei.
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Quando perguntei quais eram as frustracOes de ser professor, Seu F.
relembrou que voltar a dar aula para os primeiros anos da graduacdo de um

curso foi uma grande decepcao:

Acho que quando tu ndo tem do aluno o retorno. Acho
que o principal, a principal vantagem que tu tem eu acho
que vem do aluno, porque é mesmo possivel se realizar
quando tu consegue fazer uma subir um degrau. Agora
quando tu ndo consegue isso € brabo. A outra, ndo tenho
duvida, que é a questdo salarial, junto com isso vem o
reconhecimento. O professor tem um tipo de
reconhecimento publico, social, de professor e tal, mas
ele € meio falso. Professor ele é valorizado até por ali.
Porque é impossivel valorizar um professor que trabalha
na rede do estado ganhando o que ganha, sem duvida
nenhuma. E a sociedade valoriza por um lado, mas cobra
muito do professor (...).

Quando questionei sobre o que era ser um bom professor:

E. Eu acho que fica meio dificil de definir. Mas, eu acho
que um bom professor ele tem que... ele tem que ser
profissional. Hoje ndo se admite mais que um professor
ndo tenha se preparado pra ser. Eu acho que eu... como
eu virei professor era uma coisa na época que eu estava
vivendo, mas ndo fiquei parado. Eu acho que um
professor ele tem que... ele tem que ter uma certa... (...) O
que eu acho que seja um bom professor: que hoje tem
que ter preparacdo profissional, e um profissional tem
que ter qualificacéo, tem que se formar professor, ele tem
que ter... algo de vocacdo também, pra trata com 0s
alunos.

E um mau professor:
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Mas agora eu precisava ter uma experiéncia melhor com
maus professores pra pode definir. E. Ndo sei. Nio
saberia te definir um mau professor. Mas, acho que é
aquele professor que ndo... que ndo tem preocupacao
com o tipo de aprendizagem que ele proporciona, nem se
os alunos estdo aprendendo ou ndo, € aquele professor
que se preocupa meramente a ensinar no sentido de
transmissdo de conteudo. Ai nos teremos um mau
professor, a preocupacdo € estar, agora ndo esta
interessando se houve aprendizagem ou ndo “cumpri a
minha tarefa no momento em que eu transferi o conteido
que eu tenho aqui (..) pro quadro”. Se os alunos
copiaram e entenderam isso ja outro problema. Ai... tem
exemplos... lembro de alguns professores, agora, famosos
e gue a gente encontrou pela minha vida que... (...) O qué
que ele (o mau professor) fazia? Ele ndo se comunicava
contigo jamais. Ele entrava e despejava o conteddo de
forma arrogante, prepotente, né, “eu sei tudo, vocés nao
sabem nada”. Alguns professores, poucos, mas eu
encontrei de... que diziam isso na frente do aluno no
primeiro dia aula: “Eu sei tudo, sou um doutor no assunto
e vocés nao sabem nada e, portanto, vocés vao grama
muito e, possivelmente, alguns passardo. O resto vai ser
tudo reprovado, porque vocés sdao um bando de idiota”.
Sem exagerar, isso eu ouvi de alguns professores. Agora,
eu lembrei de alguns maus. Esses sao maus professores!
Professor recalcado, mau formado, com sérios problemas
pessoais. Esse é uma... uma atitude que lembra grande
parte dos maus professores sdao pessoas mau-resolvidas
como individuo. Um ser social. Ai caem no magistério,
ndo sei por qué? E ai passa pros alunos a sua revolta, a
sua inconformidade, a sua... O problema do professor €
0 dia-a-dia e se transformou em pessoas em que O
pessoal tem dificuldade de aprovar em disciplinas.

Comentei com ele, se o curso de graduacdo ndo havia contribuido

muito para sua formacéo docente, como 0s outros cursos contribuiram:
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O curso de graduacéo, nada. O curso de Agronomia nao
ajudou em nada. N&o tem essa proposta, né. Nao tinha.
Depois sim, eu fiz alguns cursos de especializacdo que
eram até direcionados pra isso (para a formacédo de
professores) e que me ajudaram muito. Quando eu fiz o
meu mestrado, eu j& era uma pessoa muito preocupada
com isso e ja tinha... ja tinha trabalhado um pouco e (...)
era um mestrado direcionado pra isso (ser professor). Era
um Mestrado em Educacdo Agricola. Entdo, (...) foi uma
sequéncia. E, ja no Doutorado, ja mais tarde, (...) mesmo
assim ajudou bastante. Eu trabalhei com professores la da
Universidade e que nos viam, porgue a maioria que
estava la (no Doutorado) como professores universitarios
também. Entdo, a nossa troca foi muito importante.
Entdo, depois da graduacgéo, sim. Todos 0s cursos que eu
fiz, a maioria deles, foi no sentido de... e me ajudaram,
(...) com certeza. S6 o da graduacao néo.

Entdo, emocionei-me com a resposta que obtive quando perguntei ao

Seu F. se ele ndo fosse professor, o que ele seria ou gostaria de ser:

Bom, depois de tan-to tempo como professor. (Risos)
Essa € muuito dificil, porque eu ndo vou voltar, assim, no
tempo em que eu imaginava 0 que eu queria Sser isso e
aquilo, nédo. Eu... passei todo esse tempo como professor
e muito ocupado que nédo tive essa... (breve siléncio,
perguntado a si mesmo) que outra coisa eu gostaria de
ser? Acho que isso ai indica, assim, uma... nao frustracdo
com a minha atividade, porque (...) ndo me preparei pra
ser professor, mas depois virei professor. E que me
qualifiquei um pouco mais, eu fui até o ultimo dia
preocupado em ser... em desempenha bem isso. Eu acho
que seria professor tambeém! (Risos).

Ao indaga-lo sobre o que ele pensava que os filhos achavam de sua

profissao:
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Olha, eles... (breve siléncio). Isso € uma coisa que a
gente esta vivenciado ainda. Enquanto eles estavam
estudando aqui, entdo, eu nem sei se eles pararam pra
pensar. Eles sempre me viram, estudando em casa,
preparando aula, sempre me viram com muitos alunos
vindo na minha casa pegando material, conversar e pedir
orientacdo, e outra coisa que eles sempre me viram eu
fazendo e sentiram isso e que afetou a vida deles foi
muita auséncia. Eu viajei muito, porque em toda a
minha... e até depois quando eu voltei pra universidade
como professor, foi dando cursos fora. Eu viajei muito.
Chegou ao ponto em que quando nasceu o meu filho eu
estava em Porto Rico terminando o Mestrado. Conheci
ele com dois meses. Entéo, essa atividade ainda, além de
professor, eu fui viajante. Talvez, é uma outra profissao
que talvez eu me desse bem. (Risos). Eu viajei demais,
demais. Agora, € nunca pensei em uma idéia clara e
explicita deles, assim, a favor ou contra. Acho que... com
0 tempo aprenderam, assimilaram isso de eu ser
professor, de estar sempre envolvido com os alunos e
eles até brincam que meus orientandos, meus alunos da
pos-graduacdo, alguns orientandos vinham tanto aqui em
casa que eles as vezes chamavam de irméo. Eles diziam
“ah, o irmdo fulano”, porque eles tinham que dividir o
tempo e estavam sempre aqui, né. As vezes toca o
telefone e eles dizem “06, o mano fulano”. Mas acho
assim que eles sempre, seguramente, tinham uma certa
admiracdo pelo que eu fazia, mas nunca Vi
explicitamente nenhum deles se emocionar ou se
entusiasmar com a profissdo. Eu nunca vi isso, embora
agora, mais recentemente, tenho percebido que alguns
estdo se encaminhando pro magistério. Bem, bem o que
eles pensam, eu, na verdade, néo sei.

Entdo, quase encerrando a entrevista perguntei-lhe o que ele pensava

da possibilidade de a sua filha mais nova ser e estar se tornando professora:
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esta se tornando professora. A outra filha R. (a filha mais
velha) possivelmente estd se encaminhando pra isso,
concluiu o mestrado e, mais recentemente, eu percebo
que ela tem uma tendéncia pra esse lado (para a
docéncia). Coisa que acho que antes ndo havia se
manifestado, né. A V. antes comecou a faculdade. S6 que
a gente diz as coisas brincando e fala a verdade. Eu
falava em casa que ndo recomendava nenhum deles que
encaminhassem sua vida profissional para 0 magistério.
Basicamente, porque depois de tudo o que eu falei tenho
que dizer basicamente, porque acho que é uma profissao
mau-remunerada, porque existe um esforco muito
grande, que ndo é s6 sair daqui, trabalhar, voltar e ter
tempo para o lazer. Ser professor compromete todo o seu
tempo. Sabado e domingo passam a ser dias comuns pra
professor responsavel. Comeca a pegar uma série de
outros compromissos, comecga aumentar alunos fora de
hora, que ndo ganha pra isso, mas ndo deixa de fazer.
Isso da profissdo as pessoas ndo tém o reconhecimento
disso, né. As horas que ele fica preparando as aulas, por
1SS0, eu nunca dei uma palavra, eu nunca puxei pela mao
e disse “vai por magistério”. E me preocupa muito hoje o
que ganha um professor e que obriga o professor a fazer
jornadas de dois, trés empregos: em uma escola la, em
um colégio aqui. E acho que isso € muito desgastante
(...). Mas, ate que ponto eles estdo se aproximando do
magistério por influéncia minha e da propria mulher,
somos um casal de professores. Eu ndo tenho isso bem
claro, eu ndo afirmaria que foi por influéncia nossa, ms
isso pode ser, tem coisas que ndo € como a gente planeja
e ai nem percebe que pode ter a ver. Mas, é uma certa
sur... pra mim € meio surpresa isso, porque eu nhdo
imaginava que eles iam ... evitar o magistério. Achei que
ndo iam seguir. Tem a possibilidade de dois e, talvez
quem sabe, até o terceiro (filho) também que ja andou no
(...) Mestrado andou dando aula e tal e gostou, vi
comentando isso. E era imprevisto, porque ele tem a
formacdo em Engenharia. Mas, ja tem projetos de voltar
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a educacdo. Mas, ndo sei. Nunca aconselhei, acho que €
profissdo que tem um desgaste e a remuneracgao. Tu pode
ganhar muito mais, com certeza, em outras Aareas
profissionais. Mas eles estéo indo pra esse lado.

Finalizei, perguntando que profissional ele imaginava estar se

tornando a sua filha mais nova que ja esta indo para esse lado:

Ah, bom ai é uma coisa que estad mais claro pra mim, né,
porque eu vejo uma profissional que esta preparada, €
professora e fez um curso pra ser professora e esta sendo
no inicio pro nivel de experiéncia dela, porque parece
assim que ela é uma pessoa muito preocupada com o que
faz, prepara, um preparo muito intenso (...) da aula,
atividades diferentes. Mas que, infelizmente, passou a ter
problemas por isso, porque enfrentou uma situacdo em
que parece que os alunos querem uma coisa mais light,
eles ndo tdo a fim (...) de se empenhar muito, eles estéo a
fim (...) de serem aprovados, coisa que parece que ela
ndo admite e ai eu... vejo isso. Ela esta preparando a aula,
pra ser a melhor aula possivel, percebo que ela se prepara
pra da a melhor aula possivel e os alunos reclamam da
exigéncia dela. Claro que é um pouco da inexperiéncia
dela que ela esta levando ai. Ela é uma professora
novissima em formacéo. A pratica que vai melhorar isso.
Mas eu sO reclamo que a instituicdo onde ela trabalha
contemporiza, sinalizando pra ela (...) que ela tem que
manera um pouco. E eu acho que isso... isso pode frustra
um pouco a carreira dela. E se frustrar... a explicagéo vai
ser por ai, porque eu diria que em poucos meses de
experiéncia, ela ja tenha algumas decep¢bes assim que
abalam la a tua formacdo como boa professora. Mas,
assim, ndo é importante que ela seja s6 boa professora,
mas que ela ndo incomode, que eu ndo faca uma prova
que exige do aluno e tal, querem uma prova que eles
possam ter boa nota pra... “ah, vamos embora pra casa”.
Acho (...) acho que frustra, ndo sei como ela vai trabalhar
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esta questdo. Mas, pra mim, acho que a formacao dela de
professora foi muito boa e agora ela esta
complementando, porque ela continua estudando, até
agora, eu vi ela enfrentar isso, dessa forma, preparando a
melhor aula que ela tem condicdes de preparar. Entéo, a
reclamacado esta sendo pela forma que ela da aula e ndo
porque ela ndo tem proposta.

Depois do gravador desligado, seguimos com uma conversa muito
boa. O Seu F. é uma pessoa serena, calma e humilde, por isso foi muito
bom conhecé-lo. Conversamos tanto que me atrasei para pegar o onibus e ir
até Vale Véneto, também tive que adiar a entrevista com a filha do casal, a

V., para a proxima manha.

7.2.3 V.

A entrevista com V. foi marcada para o dia 04 de julho de 2003, as 9
horas da manha, como haviamos combinado. Apds, conversamos sobre
varios assuntos, antes e depois, iniciamos a realizacdo da entrevista. Como
a V. ja exerce a docéncia em uma faculdade particular e, também, em um
cursinho de linguas, ambos em Santa Maria/RS, segui 0 roteiro da
entrevista ora o0 estruturado para os pais, ora 0 que fora estruturado para os
filnos. Na verdade, essa foi a entrevista bem caracteristica de semi-
estruturada, pois conforme vinham as respostas, iam as perguntas e vice-
versa.

Conforme entrevista com os demais colaboradores, iniciei a entrevista
com V. perguntando-lhe sobre as lembrancas de seus primeiros anos na

escola como aluna e quais as lembrancas de seus primeiros professores:
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Bom, eu tenho lembrancas desde o pré, que eu fiz no
Girassol: de estar no patio brincando, de estar assistindo
filmezinho, que dai elas colocavam aquele radinho,
aqueles vinil atras, contando a historinha projetada,
aquelas coisas. Ah, lembro assim, um pouco, de sentir
muita inseguranca quando eu estava indo pra escola. Na
verdade, eu lembro assim da minha... todas as etapas, né.
Desde a primeira vez que eu fui pro pré no Girassol,
depois eu fui pro Coracdo de Maria na primeira série,
segunda e terceira que eu fiquei la. Lembro de todas as
etapas. Tenho bem claro até o jeito que eu era, as minhas
professoras eu lembro, tudo... Olha, eu lembro, assim, da
feicdo delas (professoras), mas eu ndo lembro do (...)
nome. Mas, eu lembro delas, assim, das que foram...
sempre me atendiam, sempre estavam ali, ah... porque
acho que é dificil a questdo quando a crianga sai de casa
pra ir pra escola, a crianca se sente mais insegura, tem
criangas que ja sdo mais autbnomas, e essa questdo de
poder apoiar... Depois, eu me lembro da professora Q.,
que era professora da terceira série 14 do Coracdo de
Maria, que todo mundo adorava ela, porque ela era muito
meiga, porque ela era muito fofa, ela era muito bonitinha,
sabe, uma professora muito querida, assim. Lembro da
professora da primeira série, que nao tinha uma cara
assim muito... Mas lembro, assim, de expressdes e de
feicdes que elas tinham, s6 assim.

Perguntei, entdo o que a fazia lembrar de bons e de maus professores.
Achei interessante, porque a V. sentiu a mesma dificuldade que o pai para

responder as mesmas questoes:

Ah, fica dificil, né, assim, o que que... definir um bom
professor. Acho que, nessa época, que tu entra na escola,
eu definiria, assim, o que eu tenho como um bom
professor € aquele que te da seguranca, que te passa uma
segurancga, que te ajuda a te desligar um pouco do teu
mundo com a tua mae, com a tua casa, ne, e que te leva
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pro mundo da escola, porque, no final das contas,
quantas horas tu vai passar na escola, né. E como a
minha mée trabalhava no fim se repetia muito mais horas
que eu passava com a professora do que as vezes com a
minha mée. E eu acho que eu definiria isso um professor
que esta preocupado com a sua relacdo com a escola, de
que tu te sinta bem, te mostra o caminho da escola, nessa
idade, assim né, da... do pré e da primeira série até a
quarta serie, assim, que eu lembro. Terceira série, que a
quarta ja é mais diferente, comeca professores diferentes,
né. Eu acho que é esse tipo de professor: seria um
professor bom aquele que enxerga que tu € uma crianca
que esta querendo te desvincula de um mundo e entrar
noutro. Eu enxergaria assim. E o mau professor &
exatamente o contrario, né, é aquele que néo (...) enxerga
Isso, que te trata como um (..) mais um aluno, nédo
aquele que sabe o teu nome, que sabe teus medos, tuas
ansiedades, né.

Continuei questionando se os pais de V. ja haviam sido seus

professores:

N&o. Nunca. Até se comentou isso, porque a minha mée
foi, é professora estadual, né. E eu tinha amigas, vizinhas
aqui que foram alunas de seus pais, né... Entdo, quando
estava na eépoca da minha mée poder ser minha
professora eu disse “Ai, mée eu ir quero estudar la no teu
colégio” — porque eu também nunca estudei onde a
minha mée deu aula — “Eu quero estudar 14 no teu
colégio pra ser tua aluna”. E a mae disse assim “Ah, eu
acho que ndo é uma boa idéia, né, porque”. De fato,
professor tem um papel e pai tem outro, mée tem,
principalmente mée, € bem diferente, né, acho que néo ia
dar muito certo.(Risos). Acho que eu ndo ia ter boas
lembrancas assim.

Perguntei-lhe se ndo teria boas lembrangas com a prépria mae sendo
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sua professora, ao que, rapidamente, respondeu-me:

Claro, porque eu acho assim que os pais educam, te
cobram né. Pelo menos foi assim aqui em casa, eles nos
educaram, ndo foi a escola que nos educou. A primeira
educacdo a gente teve dos pais. E ai sempre cobraram de
nos o que eles nos ensinavam e ainda tu estar numa sala
que tivesse mais trinta alunos e a tua mae, de repente,
fazer uma cobranca especial pra ti, pronto ia vira...
motivo de... de riso, alguma coisa assim, pro resto acho
da tua vida, sei la.

Passei a indagar V. sobre como fora a escolha pela profissdo de

professora:

Pois olha, eu acho assim eu ndo via outras opcdes.
Porque, até esses dias eu cheguei em casa, assim,
irritada com meus alunos. E ai sempre contando, sempre
eu chego contando “Mas pai tu me acredita que o fulano
me fez isso!”, “Mae, olha s6 o que esse aluno me
disse...”. E até meu pai comentou assim 0 “Eu nunca te
obriguei seguir a carreira de professor (Risos). Ah, foi tu
que escolheu agora tu agienta”. (..) Com essas
brincadeiras de criangas eu sempre era a professora, e
sempre queria ser professora. Mas nunca assim “ai,
quando eu crescer eu quero ser professora”. Eu nunca
(...) disse isso, assim, de desejar e tal. Quando eu fui
fazer o vestibular eu olhava aquela lista e tudo (...) eu
achava interessante. Eu peguei a lista (...) dos cursos
daqui da Universidade Federal. Ai eu comecei a olha
“ah, esse aqui eu posso fazer”, porque no segundo, no
ensino medio, tu vé tanta coisa e sempre tem que
aprender tudo que eu acabei gostando de tudo. Sempre
tive muito medo de rodar, de pegar recuperacao, entdo
eu sempre estudei e acabava gostando das materias. E
eu nao sei parece que era uma coisa assim... logica,



sabe? Ah, ta Letras, entdo. Porgue eu tinha vivéncia ja
com a lingua espanhola, porque a gente morou fora, (...)
gosto muito de linguas. (...) Na adolescéncia eu comecei
a fazer cursinho de inglés, um pouco porque a mae disse
“Quem sabe tu nédo faz...”, e quando eu fiz eu comecei a
gostar, nunca foi por imposicdo. Apesar de que quando
a gente foi morar fora, a lingua foi uma imposicéo, eu
nunca vi como uma coisa ruim. Entdo, assim, eu (...)
ndo tenho assim, ndo tenho assim uma resposta “Ah,
olha eu decidi ser professora quando aconteceu isso na
minha vida”. Ndo, uma coisa que eu fui levando, fui
trabalhando, assim. Normal, natural. Meus pais nunca
me falaram nem que sim, nem que néo, que era eu que
escolheria. Me deram apoio quando eu decidi: “Mae,
quem sabe se eu fizer Espanhol, Letras e tal”. Ela disse
“Olha, tu que sabe, tudo bem”. Nunca me falaram: “O
que, tu vai quere ser professora, 0 que tu ta pensando”.
Entdo, pra mim foi um processo natural. Sabe, foi indo
aos poucos, eu nunca me senti pressionada por fazer
aquilo por terminar. Até teve uma época da minha vida
que eu me senti um pouco frustrada com... com as
Letras, com a questdo, de (...) ndo tinha aula e os
professores ndo davam aula e ndo, sei la, um monte de
coisa eu foi juntando eu pensei: “Quer sabe de uma
coisa, eu vou fazer outro curso”. E tentei entrar em
outro curso por (...) fazer algumas disciplinas como
aluna especial ou sei la que tipo de aluno seria. Mas ndo
aceitaram a minha matricula. Ai eu “bom, entdo vou
tentar o vestibular ano que vem”. SO que ai juntou
algumas coisas assim na minha vida que eu disse “Quer
sabe, ndo vou juntar”. E a partir daquilo ali, ndo vou
querer o vestibular, ndo vou querer mudar de curso. A
partir daquilo ali eu fui me dedicando mais, (...) fui
acreditando um pouco mais na educacdo, na propria
minha formagcdo como professora e... estou aqui hoje,
assim, até procurando me formar mais, mais
conhecimento. (...) Eu entrei pelo PEIES. E depois fiz o
vestibular, no mesmo ano pra mesma (...) mesma
licenciatura (Letras) e, como eu ndo passei no
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Vestibular, eu me senti frustrada. Eu precisava ter meu
nome anunciado no listdo do vestibular. Ai, eu resolvi
fazer Pedagogia. Ai, fiz Pedagogia seéries inicias, cursei
um semestre, ndo cheguei a terminar todas as disciplinas
e foi, justamente, nessa época, que eu decidi que eu ia
me dedica mais ao Espanhol. (...) Al surgiu a
oportunidade de entrar em projeto de pesquisa, e ai tinha
dias que eu tinha 14 horas/aula. Tinha aula toda manha,
toda tarde e toda noite. Ai eu vi que isso ndo ia me levar
a lugar nenhum, que s6 tendo aula, sem préatica e sem
pesquisa, ia ser dificil. Entdo, eu larguei a Pedagogia.

Segui a entrevista, de acordo com o roteiro e indaguei sobre como ela

se definia como professora:

Uma professora em formacdo. Em formacdo, porque eu
até, eu comecei a minha vida mais profissional, assim, esse
ano, que eu me formei em fevereiro e comecei a dé aula ja
em marco. Apesar de (..) toda minha graduacdo eu
trabalhei em projeto de extenséo dando aula, trabalhava em
cursinhos de lingua, trabalhei anos em cursinho, assim, (...)
ndo pré-vestibular, mas de lingua, né. E esse ano assim era
a coisa mais séria. Eu ja estou ganhando um salario pra
também me sustentar na pds. Poder pagar as minhas
viagens, enfim, e... eu entrei 14 (ha Intsituicdo particular na
qual V. trabalha) com uma concepcao do que que eu tinha
que ensinar, de como que eu tinha que ser e, meses depois,
eu ja vi que eu tenho que fazer coisas totalmente diferentes.
Os meus alunos, ndo corresponderam com aquela pratica,
entdo. Em coisas que eu acreditava eu vi que ndo, na
verdade, ndo sdo aquilo, que tu tem que fazer diferente. E
tu tem que ter em consideracdo cada um dos teus alunos,
né. Entdo, eu acho que eu me definiria uma professora
assim: ndo uma professora com todas as letras maiusculas,
né, mas uma professora com todas minudsculas em
formacdo, em crescimento, que talvez daqui uns anos
adquira uma pratica pra ser chamada de a professora.
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Perguntei , entdo, em como o seu curso de formacao contribuiu para

a sua pratica docente:

Bom, eu tive assim @, poucas disciplinas e poucos
professores que contribuiram de forma positiva. Outros
contribuiram no sentido de que “Ah, isso eu ndo quero
fazer, isso eu ndo quero ser”. Porque desde o primeiro
dia que tu entra em um curso de licenciatura tu nédo é
mais s6 aluno, tu ja tem que olhar a prépria pratica do teu
professor com aquela turma como uma experiéncia,
como uma pesquisa em sala de aula. E teve alguns
professores, 6timos professores, que me falaram coisas
que estdo me servindo, sabe? E isso, quem sabe, daqui
uns anos eu consiga ver outros professores que me
fizeram bem, pra minha formacédo, assim. Mas, por
enquanto, assim, foram poucos que me ensinaram, que,
discutiram, que construiram comigo um conhecimento
que esta, ndo é uma tabula rasa, que tem algumas coisas,
umas sementinhas plantadas e que agora tem que regar
pra continuar crescendo, né.

Como sabia que ela, além de trabalhar, também fazia um curso de pés-
graduacdo — mestrado — perguntei-lhe como este contribuia para sua

pratica:

Bom, é o primeiro semestre agora que a gente tem so
disciplina esta contribuindo pra gente sistematizar o
conhecimento que parece que na graduacdo ele estava
todo em blocos, sabe. Isso aqui € isso aqui (fazendo
movimentos com as maos para o lado esquerdo e depois
para o lado direito), uma coisa, depois tu vai la pra outra
disciplina ela da... a professora ou o professor davam as
coisas, contextualizadas bem dizer. Contextualizadas
dentro da disciplina e descontextualizadas dentro da
nossa formacdo. Na entrada agora, desse primeiro



146

semestre, que nem terminou ainda, que a gente nem fez
os trabalhos finais, assim, estd servindo pra gente
conseguir sistematizar, juntar as coisas. “Ah, pois é, com
a professora fulana de tal, a gente ja viu”. Porque na
graduacdo eu fazia isso, mas eu néo (...) ndo conseguia
expor pra turma, né. E agora ndo, agora a gente
consegue, a gente fala de coisas que a gente viu na
graduacdo, de coisas que a gente esta vendo agora, de
artigos que a gente leu, a coisa estd mais sustentada por
teoria.

A sequir, fiz-lhe o seguinte questionamento: Se ndo fosses professora,
0 que gostaria de ser? Figuei surpresa, pois V. teve a mesma duvida e

dificuldade em responder-me como 0 seu pai:

Bah. (Prolongado siléncio, enquanto V. olhava para o nada
pensativa). Pergunta dificil. (Risos). E, ndo sei te... eu nio
sei porgue, assim @, teve uma época que a gente brincava e
eu dizia “ai, eu vou ser advogada”. Ai, depois, j& noutra
epoca, queria ser dentista. Mas tudo assim porque a minha
irma (mais velha) dizia “Ah, porque tu...” Porque na época
que ela estava na época do cursinho eu estava querendo
entrar na adolescéncia, né. E ai comeca aquele
questionamento “Ai, minha irma vai fazer vestibular, ela
quer ser tal coisa e eu 0 que que vou querer ser”. E ela dizia
“ah, porque tu tem que fazer Direito, tu tem que fazer
Odonto porque Odonto é rapidinho, dali um tempinho tu ja
esta formada vai ganhar bastante dinheiro”. E, assim, como
eu te disse, né, pra mim ser professora foi uma coisa que foi
indo aos poucos, ndo teve um grande susto, nao sei te dizer
0 qué que eu... (breve siléncio). Desde que eu fosse
trabalhar (...) com uma lingua estrangeira. Assim, de
repente, uma secretaria bilingli, né. Até, assim, a gente
brinca, que, que um trabalho bom pra professor seria aquele
que ele entrasse no escritdrio as oito e saisse a0 meio-dia,
entrasse as duas e saisse as seis. Porque as vezes seria bom,
porque no fim é fim de semana tu esté preparando aula, toda



147

hora tu estd preparando aula e corrigindo trabalho e
pesquisando e lendo. E um trabalho, assim, que tu entrasse,
trabalhasse, saisse e deixasse todas as tuas coisas 1a. Acho
que secretéaria bilingdii eu ia (...) gostar.

Perguntei-lhe ainda sobre quais eram as alegrias em ser professora. E,
como dissera seu pai, a novissima professora, respondeu-me

imediatamente:

Ah, ai sdo muitas, muitas. E reconhecimento do teu aluno,
quando o teu aluno de diz *“ah, professora” ou (...) lembra
de ti “ah, essa aqui...” e te apresenta pra outra pessoa “Essa
aqui foi minha professora”. Eu acho que professor € uma
pessoa tdo importante na vida de qualquer pessoa. De
qualquer pessoa, digamos, que tenha algum estudo, €
6bvio. Porque como € a regido aqui de Santa Maria tem
bastante escola, tem (o telefone toca) bastante faculdades
agora, mas muita gente ndo tem acesso. Mas acho que
alegria, uma delas seria assim, de reconhecimento, de tu
estar em constante contato com... com gente, com pessoas,
sempre discutindo, sempre acreditando que as coisas se
constroem juntas, entdo na parceira, né, de tu trabalhar com
pessoas, com alunos, com professores, do teu mesmo meio,
discutir essas coisas, ne.

E, logo em seguida, ap6s V. atender ao telefonema, perguntei a ela

quais as frustracdes de ser professora:

Bom, aluno que ndo quer nada com nada, esté tirando o
lugar de outro sabe, que as vezes a gente vé numa turma
alunos (...) com muita vontade (...), com uma energia. E,
as vezes, tu vé outros que vao 14, que ndo vdo, que nao
estdo nem ai. Isso me frustra. O aluno que ndo enxerga
que por tras daquela aula tem toda uma formacéo, que o
professor prepara aula e que, as vezes, ndo da certo, mas
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que ndo é (...) pelo professor ndo querer que fizesse. E
porque, as vezes, o professor termina as aulas tu nao
conhece a turma, tu ndo tem como preparar uma aula
maravilhosa e tu ndo sabe como eles véo reagir. Com
esse tipo de coisa eu me frustro. (...) Depois tem outras
(...) no sentido de as vezes tu ndo tem todo o apoio da
instituicdo pra fazer o que tu quer, o que tu acha que
deveria fazer, recursos audiovisual, na minha area, assim,
tem que ter bastante coisa e coisa boa, tu quer passa um
video pro aluno, a instituicdo ndo tem video, entdo, tu
tem que ir atras de um video, uma fita, um filme, alguma
coisa assim, comprar tu tem que desembolsa do teu
dinheiro uma coisa que a instituicdo tinha que ter. Eu
acredito que eu tenha que investir pra mim ter
conhecimento, que existem essas coisas, mas, as vezes, a
instituicdo se mostra, assim 6, muito mais empresa do
que instituicdo de ensino. E isso me deixa bastante
chateada, porque, eu ndo comecei trabalhando no estado
por um detalhe, porgue nunca teve vaga desde que eu me
formei, ne. Mas, se eu fosse trabalha no estado eu ja sei
quais sdo as limitacdes. Entdo, eu acho que eu ndo iria
esperando muita coisa. Mas numa faculdade, que tem
todo (...) um aparato por trés, eles tém computadores,
assim, avancadissimos, uns cento e poucos computadores
na escola, livre pra trabalhar com o aluno, mas ndo tem
um programa bom, ndo tem programa de multimidia pra
trabalhar a lingua, né. E outra coisa, assim 0, eu nao
esperaria que tivesse acontecendo la. Biblioteca, assim,
com livros ja defasados e tu diz assim “olha, tem que
comprar”. “Ah, mas a instituicdo ndo pode comprar
agora”. Quer dizer, eles preferem investir num elevador
do que em livros. (...) Porque (...) o elevador vai estar ali
muito bonito e todo mundo vai ver. Livro 1& na biblioteca
sO V& quem vai precisar, né.

Como vivo isso diariamente, e mais intensamente quando cursava a
especializacdo em Psicopedagogia, indaguei V. sobre a relacdo de ora ser

aluna, ora ser professora:
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Eu acho que é a ideal. Para um professor acho que
deveria ser assim sempre. Primeiro porque eu ndo perco
a visao de ser aluna. Entéo, eu, as vezes, enxergo o que
0s meus alunos estdo com algum problema, porque eu
também estaria me sentindo daquele jeito, né. Levo
questdes da pratica (...) pra minha sala de aula como
aluna e vice-versa. Entdo, quer dizer, € uma constante
troca. Quando eu sou professora, eu tento absorver as
coisas dos alunos, toda a minha funcdo de sala de aula
pra levar pro meu outro professor como é gue esta sendo
a minha sala de aula, tentar entender, porque eu nao
consegui na minha primeira semana da uma aula decente
pra eles, porque que ndo foi bom, esses meus primeiros
trés meses com eles, tentar descobrir. Ndo so deixa “ah,
ndo foi bom, porque eles, meus alunos séo uns idiotas,
eles ndo sabem, ndo me enxergam uma professora”,
porgue eu enfrentei o problema de ser muito nova e estar
dando aula pra gente que era ou da minha idade ou mais
velha que eu. Entdo, o0 mestrado esta me ajudando, ser
aluna esta me ajudando a vé isso assim. Tem que
repensar sempre a tua pratica, tem que botar no papel,
botar numa balanca, vé o qué que esta dando certo, o0 qué
que estd dando errado. Entdo, ser aluna me ajuda muito
nisso, né, de levar a pratica e a teoria, tentar levar elas
mais proximas.

Entdo, ja finalizando, questionei a V. que se um dia, quando tivesse

filhos, e algum deles dissesse que seria professor, qual seria a sua reagéo:

Eu ndo sei, eu acho que por um lado eu iria ficar orgulhosa,
por causa que ser professor é tdo apaixonante. N&o sei. Acho,
acho, que eu ndo sei, eu estou recém comecando, talvez eu
me decepcione, talvez eu seja muito feliz. Mas acho que eu
ndo ficaria frustrada, ndo ficaria triste, ndo ficaria histérica. E
também se resolvesse ndo ser e resolver ser ou em qualquer
outra profissdo também ndo. Eu me preocupo mais com ele
querer ou ndo querer ter formacdo. Isso me preocupa mais,
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desde uma formacdo técnica, seja a nivel universitario, né.
Mas de ter uma formacéo, de saber fazer alguma coisa muito
bem feita. Acho que ndo me importaria.

Sempre finalizo as entrevistas, perguntando ao colaborador se gostaria
de fazer mais algum comentario. No entanto, nessa ocasido, fiquei surpresa
e feliz com o comentario de V. parabenizando-me pela pesquisa e dizendo
té-la achado muito interessante. Essa manifestacdo me fez pensar que ela
também, em algum momento de reflexéo, ja se perguntara o porqué de ter

se tornado professora?



8 AFINAL, POR QUE FILHOS DE PROFESSORES SE
TORNAM PRODESSORES? E POR QUE NAO?

Ao iniciar a caminhada pela aventura teorica, pelas familias que
colaboraram para a construcdo desta dissertacdo, bem como pela riqueza
das entrevistas feitas, ja foi possivel inferir sobre alguns pontos que se
aproximam da problematica e dos objetivos dessa pesquisa.

Da mesma forma, em seu inicio, continua-se indagar: por que nos
tornamos professores, mesmo sabendo das dificuldades, das frustragdes,
dos salérios, da falta de apoio da familia? Talvez, essas perguntas sejam
dificeis de responder. Talvez ndo possuam respostas, porque se
assemelham a clichés “De onde viemos? Para onde vamos? Por que
viemos?”.

Sera que somente 0 meio em que se é gerado e educado influencia?
Desde o inicio, por ocasido do anteprojeto de pesquisa, teve-se o cuidado
de ndo se aventurar pelos caminhos de “filho de peixe, peixinho €”; ou
porgue desde crianca viu o pai fazendo argamassa, virou pedreiro; por que
observava a mae costurar, tornou-se costureira; por que brincou de dar
aulas na infancia, tornou-se professora. Ah, mas é filho de um médico
antigo da cidade, formou-se em Medicina. O avd ¢é advogado, graduou-se
em Direito. Os pais sdo atores? A crianca € exposta ao publico ainda dentro
do ventre. Enfim, queria ir mais além, sempre tentando fugir da idéia de
causa e efeito: filhos de professor tornam-se professor.

Mas, como pode-se chegar a uma conclusao e a uma compreensao dos

objetivos e dos caminhos tortuosos da existéncia humana?
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Por hora, a Unica certeza é que ao ler-se as varias histdrias e ao ouvir-
se as historias de vida dos colaboradores desta dissertacdo sobre como
tornaram-se professores, passa-se a perceber que as historias sdo muito
parecidas mas, a0 mesmo tempo, Unicas.

Embora essa observacdo ja tenha sido feita no capitulo anterior, €
relevante relembrar as riquezas de informacdes, de imagens, de sentidos, de
significados — intrinsecos ou ndo — das falas dos colaboradores, cujas falas
podem permitir outras analises e discussdes, possibilitando, assim, a
elaboracdo de outras novas e futuras pesquisas.

Por isso, neste capitulo final, tenta-se realizar a anélise e a discussdo
das falas dos colaboradores, apontado os dados mais significativos que
foram coletados, apenas com as questdes da escolha profissional (Como se
deu a escolha pelo magistério?), da identidade docente (Se ndo fosse
professor, o que gostaria de ser?) e do imaginario social ( O que pensa da

possibilidade de seu filho/filha seguir a profissdo docente?).

8.1 Como se deu a escolha pelo magistério?

Conforme lido nas falas e/ou nas historias de vida dos colaboradores
no Capitulo 7 desta investigacdo, as suas escolhas pela profissdo docente,
constituem um processo centrado ora pela influéncia do outro, ora por nem
ter idéia do que era desejo o curso de licenciatura e, outrora, para ajudar na
economia da familiar.

Seu Casmurro — o pai da primeira familia — queria ser Engenheiro
Eletricista, mas foi chamado para o Curso de Fisica — Licenciatura Plena,

como segunda opc¢do. Nao tinha idéia do que era. E comecou a cursar, e
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comecou a gostar, virou professor e hoje é professor.

Conforme as leituras em Fontana (2000), € possivel refletir sobre o
virar e ser professor. Aqueles que se fazem professores e viram
professores, sdo individuos que ndo se encontraram na profissdo. Mas,
encontrando-se nela, sdo professores. Seu Casmurro encontrou-se
professor!

Dona M. — a mée da primeira familia — sonhava em ser Psicologa. A
busca por esse sonho fez com que largasse o0s seus alunos, a sua escola e a
sua familia no interior do estado para aventurar-se na cidade grande. De
emprego em emprego, estudava para conseguir uma vaga em Psicologia e
alguma faculdade. Conheceu seu esposo em uma sala de aula. Constituiu
familia e, incentivada pelo marido, recomegou sua carreira docente, dando
aulas particulares em casa. E... encontrou-se professora!

A filha do casal, L., sonha com a faculdade de Medicina. N&o quer ser
professora, porque pensa em ter mais condigOes financeiras que 0s seus
pais para poder dar tudo que seus filhos quiserem. Porém, para continuar
seus estudos no cursinho pré-vestibular, teve o incentivo da mée-professora
em dar aulas particulares e poder ela mesma pagar seus estudos.

Dona M. tornou-se professora para ajudar na economia domeéstica.
Sua filha L., para seguir sua preparacdo em ser medica, obrigou-se a virar
professora. Enfim, tornamo-nos professores também pela falta de opcéo
economicamente viavel para nos tornarmos o que realmente queremos ser.

Seu F. — o0 pai da segunda familia — nunca pensou em ser professor.
Tinha sonhos, na infancia, de ser engenheiro, aviador... sonhos que foram
abandonados. Mas, nunca se viu professor. Formou-se em Agronomia e,

logo em seu primeiro emprego, que tinha a ver com educacgéo, apaixonou-
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se pela area. Tornou-se professor, especializou-se em educacdo e €
professor mesmo, porém aposentado de suas tarefas docentes.

Muito semelhante a seu pai, ndo em como optou em ser professora,
mas sim, em como se fez e se tornou; a filha da segunda familia, V., conta
que a sua escolha foi um processo natural e normal. Porém, é importante
destacar que sua opcéo pelo curso de Letras/Espanhol teve o incentivo e
influéncia familiar na ocasido em que todos moraram na Espanha. A
oportunidade de morar fora do Brasil e o contato com uma outra lingua,
agucou o desejo de V. virar professora, gragas ao pai que foi fazer
doutorado naquele pais. Dai em diante, para se tornar professora, deixar de
virar para vir a ser, foi um processo que, segundo ela, ndo teve nem a
aprovacao e nem a reprovacéo dos pais.

Ao deparar-se com as historias de Seu F. e de sua filha V. é
apaixonante perceber o processo de virar e de ser professor. Em suas falas,
ambos deixam refletir a comodidade sentida com a imagem de serem
professores. Mesmo ndo pensando e ndo desejando tornarem-se
professores, viraram e fizeram-se professores, descobriram a sensacdo de
preencher um vazio e dar sentido as suas proprias existéncias, isto é, fazem
0 que gostam, mesmo ndo tendo a noc¢do, no inicio, do que realmente
viriam a ser.

Conforme Enricone (2002, p. 78)

A docéncia envolve o professor em sua totalidade; sua
pratica é resultado do saber, do fazer e principalmente do
ser, significando um compromisso consigo mesmo, com
0 aluno, com o conhecimento e com a sociedade e sua
transformacéo.
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Dona C. — a mae da segunda familia — traz em sua fala uma riqueza de
significados e significantes. Optou pelo magistério até nem pensando em
ser professora. Talvez, influenciada por uma professora que teve como
aluna e que transmitia-lhe a imagem de ser inteligente. Casou, teve sua
primeira filha — R. — e decidiu ndo trabalhar para cuidar da filha que era
muito doente. Muito tempo depois, Dona C. ingressou no magistério,
sentindo muita dificuldade em desempenhar sua funcdo docente,
denunciando a precariedade dos cursos de formacdo e os problemas que
envolvem a teoria e a pratica.

De acordo com Fontana (2000, p. 85-86)

Para a dona de casa, a familia é o catalisador de suas
atividades e os papéis de esposa e de mae definem os
contornos do seu modo de ser mulher e de reconhecer-se
como sujeito. A atividade profissional é espaco de outras
relagdes e lugares sociais, que passam a ser vividos pela
mulher. Esses lugares sociais implicam modos de agéo e
preocupac0es distintas das praticas familiares, passando a
dividir, com elas a determinacédo das suas atividades, a
definicdo de prioridades frente a essas atividades e sua
propria motivacdo. A atividade profissional ndo apaga 0s
papeis de esposa, dona de casa, mae e filha. Acrescenta-
se a eles, mas rompe com a relacdo de continuidade e
harmonia existente entre eles.

Nesse sentido, pode-se afirmar que Dona C. ndo causou um conflito,
naquela fase de sua vida, entre a mulher, a esposa, a mae e a dona de casa;
com a mulher-professora, pois a sua escolha foi de primeiro ser a mulher, a
esposa, a mée e a dona de casa. Apds o crescimento dos filhos e dar toda a
dedicacdo especial merecida a eles, Dona C. fez um concurso. Mas, o0 ser

professora ja estava esquecido dentro dela. Demorou a ser chamada, mas
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assumiu. Hoje pensa em “largar” a profisséo.

Em alguns momentos de sua fala, Dona C. mostrou a impressdo de
que virou professora, mas ndo se vé professora. Sua fala e seus siléncios
deixam perceber que estd em volta de um grande mal-estar em funcdo do
descontentamento com o contexto e com o cotidiano escolar. Percebo esse
mal-estar também em minha mée. Ambas trabalham na mesma instituicdo e
ambas tiveram que deixar os cargos diretivos. Apés a reelei¢do da diretora,
houve mudancas e ambas foram mudadas de cargos e assumiram turmas
em turnos diferentes. Esses acontecimentos, na fase atual de suas vidas,
fizeram com que perdessem a paixdo pela educacdo, que sem duvida algum
dia existiu dentro delas.

No inicio dos anos 80, o nivel da qualidade de vida dos professores de
paises mais desenvolvidos, como a Franca e a Suécia, comecou a decair. Os
fatores que levam a isso sdo apresentados como mal-estar docente. Hoje,

esse fenbmeno atinge muitos paises de contexto cultural como o Brasil.

A expressdo “mal-estar docente” € internacionalmente
ambigua. O termo “mal-estar” refere-se, segundo o
Dicionario da Academia Real de Lingua, a um
“deslocamento ou incomodo indefinivel”. A dor é algo
determinado e que podemos localizar. A doenca tem
sintomas manifestos. Quando usamos o termo “mal-
estar” sabemos que algo ndo vai bem, mas ndo somos
capazes de definir o que ndo funciona e por qué. (Esteve,
1999, p. 12).

As mudancas rapidas do contexto social, as exigéncias da sociedade e
0 sistema educacional estdo sempre cobrando atitudes e acabam afetando a

eficiéncia e colocando em ddvida a competéncia do professor, pois quando
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consegue dar conta de uma exigéncia, ja surgem outras novas.

O estresse e a ansiedade sdo fatores psicologicos que afetam 0s
docentes. A violéncia em salas de aula, o esgotamento fisico ou efeitos
psicoldgicos e as variagdes do ambiente profissional, sdo fatores
socioldgicos. Esses fatores sdo exemplos do mal-estar docente.

Conforme Esteve (1999, p. 25) o termo mal-estar é empregado

(...) na bibliografia atual para descrever os efeitos
permanentes de cardter negativo que afetam a
personalidade do professor como resultado das condigdes
psicologicas e sociais em que exerce a docéncia. (...) a
conjuncdo de varios fatores sociais e psicologicos,
presentes na situacdo em que se exerce a docéncia
atualmente, esta produzindo o que (...) chama “um ciclo
degenerativo da eficacia docente”.

As transformac0es sociais, a modificacdo do status social e cultural do
professor, o julgamento dos pais dos alunos, a desvalorizacdo da docéncia
pela midia (jornais e televisdo), sdo indicadores secundarios que causam
uma verdadeira doenca, um desvio do estado normal de qualquer pessoa,
isto é, 0 mal-estar docente.

Analisando a fala de Dona C. é possivel perceber que

Essa situacdo é agravada pelo fato de que o professor
depara, freqlientemente, com a necessidade de
desempenhar varios papéis contraditérios que lhe exigem
manter um equilibrio muito instavel em varios terrenos.
Assim exige-se do professor que seja um companheiro e
amigo dos alunos ou, pelo menos, que se ofereca a eles
COmo um apoio, uma ajuda para seu desenvolvimento
pessoal; mas, a0 mesmo tempo, exige-se que ele faca
uma selecédo ao final do curso, na qual, abandonando seu
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papel de ajuda, deve adotar um papel de julgamento que
é contraditério ao anterior. (...) Algumas vezes se propde
que o professor atenda, prioritariamente, as necessidades
individuais de seus alunos, e outras, é-lhe imposta uma
politica educacional na qual as necessidades sociais 0S
movem, a eles e a seus alunos, como pides, a servi¢o das
necessidades politicas e econdmicas do momento (...).
Muitas vezes o professor vive uma profunda ruptura com
a sociedade ou com a instituicdo educacional em que
trabalha; enquanto, pessoalmente, pode discordar da
forma com que funciona ou dos valores que promove;
mas, a0 mesmo tempo, o professor aparece aos olhos dos
alunos como representante da sociedade e da instituicdo.
(Esteve, 1999, p. 31-32).

E como acabar com esse mal-estar docente? Esteve (1999) explica que

A solugdo dos problemas sociais nunca é linear e
instantédnea. Enfrentar o mal-estar docente e reduzir seus
efeitos negativos passam por uma ampla série de
medidas completas, cujo inicio requer um notavel
esforco, e cujos efeitos s6 serdo visiveis a médio prazo.
Adequar a formacdo dos professores as novas exigéncias
do ensino e revalorizar a imagem social da profissdo
docente sdo hoje medidas urgentes com as quais 0s
professores e a administracdo do ensino ja comegaram a
se preocupar. (...) precisamos que nossos professores
recuperem o orgulho de serem docentes, e que nossa
sociedade reconheca o importante trabalho que realizam
(Esteve, 1999, p. 14).

Contudo, é possivel afirmar que as escolhas dos colaboradores se
deram pela necessidade de auxiliar na economia familiar, pela influéncia de
alguém da familia ou pelo tipo de experiéncia de vida que a familia

proporcionou e, por virarem professores e, depois, darem sentido as
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questdes de suas existéncias, fazendo com que lutassem para virem a ser

professores.

8.2 Se néo fosse professor, 0 que gostaria de ser?

Essa indagacdo feita aos colaboradores, em entrevista semi-
estruturada, remete as questdes do processo de identidade dos professores,
conforme teoricamente foi descrito no Capitulo 3.

Emocionante foi ouvir a fala de Seu Casmurro (Pai 1), pois mesmo
tendo a ambicdo primeira de ser Engenheiro Elétrico, revelou que gosta de
se sentir professor. Da mesma maneira, foi a fala de Seu F. (Pai Il) que,
mesmo tendo sua formacdo inicial em Agronomia, ndo consegue se ver em
outra profissao.

Ambos nédo nasceram professores, fizeram-se, viraram e tornaram-se
docentes. Os seus processos identitarios sdo tdo bem resolvidos, sentem-se
tdo bem na imagem de professores que ndo possuem a ambicdo de serem
outros profissionais. S&o reconhecidos nas ruas e no meio social em que
vivem como professores e serdo sempre lembrados e cumprimentados

como tais. Eis a pessoa e o profissional fundidos em um unico ser!

O ponto inicial das dimensdes da docéncia € a figura do
professor como pessoa e como profissional, referéncias
inseparaveis numa  profissdo  construida  sobre
fundamento ético-filosofico, impregnada de valores e de
intencionalidade. Tais fundamentos dinamizam um
projeto que, mais do que pedagogico, € um projeto
existencial, explicando assim a dimensdo humana da
docéncia. (Enricone, 2002, p. 79).
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Novamente muito parecida com seu pai, V. (Filha 1l), que ja atua
como docente, sentiu bastante dificuldade para dar uma resposta a essa
questdo. Pensou, pensou e pensou. Até que conseguiu Ser ver como uma
secretaria bilingti. Mas, o fato de ter sentido dificuldade e ter pensado para
responder ja demonstra que, mesmo sendo uma profissional em inicio de
carreira, sente-se bem na imagem de professora. E tem a nocdo de que
precisa de muito estudo, de muita dedicacdo e de muita pratica para um dia
ser considerada “a professora”. Percebendo seu processo de identificacdo
como docente, é facil inferir que V. esta no caminho certo.

Dona M. (Mée 1) também deixa claro que, mesmo tendo abandonado
por um tempo sua profissio de professora, sente-se realizada como
docente, dando aulas particulares em casa. E 0 que a faz sentir-se realizada
€ 0 progresso e crescimento que seus alunos atingem em suas escolas, ao
final do ano letivo.

Ambas, Dona M. e V., podem até conseguir imaginarem-se como
outras profissionais, mas estdo enraizadas e, enraizando-se na figura de
professoras, e que é possivel perceber nos resultados que obtém com seus

alunos. Assim como afirma Enricone (2002, p. 79)

A identidade de professor, conseqlientemente, define-se
num equilibrio entre as caracteristicas pessoais e
profissionais, do que se conclui que suas ac¢des traduzem
a plenitude de sua pessoa, da mesma forma que a
compreensdo da humanidade do docente ajuda a
compreender a pratica profissional.

Dona C. consegue se ver como dona de casa. As suas decepgoes e as

suas frustragbes com o contexto escolar no qual esta inserida, faz com que
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a esposa, a mulher, a mae e a dona de casa entre em conflito nessa fase de
sua vida, com a mulher-professora. Em volta de um mal-estar docente, fica
deslumbrada com a hipétese de ser dona de casa e rejeita 0 seu “ser
professora”.

Portanto, é possivel inferir que a construcdo do processo de identidade
passa e perpassa pela maneira como cada um confere, dimensiona e
redimensiona o ser professor, influenciada pelas resignificacdes sociais
formadas e reformuladas do ser filha(o), aluna(o), mae/pai, mulher/homem,

esposa/marido e profissional.

8.3 O que pensa da possibilidade de seu filho/filha sequir a profissao
docente?

Esse ultimo subcapitulo tem a intencdo de examinar, ndo somente a
questdo que o intitula, mas o imaginario social, as imagens, 0s desejos, 0
instituido, o instituinte, os significados, os significantes e as representacdes
simbolicas, em conformidade com o que estd descrito, teoricamente, no
Capitulo 2 dessa investigacdo — que os pais professores e suas filhas
possuem em torno da profissdo docente.

Em consonancia com as falas da primeira familia transcrita no Capitulo
7, é possivel perceber que Dona M. ndo consegue imaginar o que a filha L.
pensa sobre sua profissdo, simplesmente pelo motivo de que ja esta tdo
instituido que a L. ndo quer ser professora, que Dona M. diz que a filha deve
achar normal ela ser professora, mas ndo possui tal ambicédo para si.

Dona M. consegue instituir e imaginar a filha professora. Se L.
aceitasse ser, sentiria-se feliz. A mée da primeira familia passa a imagem

para a filha de que ser professora ““é uma 6tima profissdo™. Porém, em sua
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fala deixa claro seu medo de que a filha tenha que mudar de opinido, isto é,
tornar-se professora, ja que seu reencontro com a profissdo docente foi para
auxiliar na economia da familia.

Como acontece com todas as maes, a profecia se fez! E L. virou
professora incentivada pela mde, e para poder continuar seus estudos
almejando uma vaga na faculdade de Medicina. Logo L. que possuia uma
auto-imagem inversa a docéncia conseguira representar a imagem de
professora para 0s seus pais, mas ndo para ela. A filha da primeira familia
da sentido a profissdo deles afirmando que consegue ver seus pais
realizados e que, por isso, ser professor é uma boa profissao.

Assim como Dona M., Seu Casmurro também possui a idéia instituida
pela autonomia da prépria filha, que, desde pequena, dizia ndo querer ser
professora, tendo bem clara a decisao a respeito da escolha profissional da
L. que nem se ““discute esse assunto’, pois sempre deixou por livre escolha
da filha. Mas, Seu Casmurro fala de seu filho do primeiro casamento que
até ja mostrou interesse pela profissdo, fala assim, por ter a representacao
de ser uma profissdo muito digna e respeitada.

Mesmo assim, L. consegue imaginar que se um dia tiver um filho e
este queira ser professor, ficara também feliz porque podera ver no filho, a
imagem de seus pais envolvidos com todos os afazeres da pratica docente.
Em sua imaginacao instituinte, ver um filho tornando-se professor possui 0
significado de realizar seus préprios pais, “com o neto sendo professor”.

Examinando as falas da segunda familia que colaborou com esta
investigacdo, percebe-se sentidos, significados e imaginarios diferentes.
Talvez, pelo fato da filha ja ser professora.

Dona C. afirma que ndo foi menos mée de seus filhos, sendo
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professora. Mas, firma a idéia de que os filhos possuem a imagem dela
desenvolvendo as suas tarefas de docente por muitas madrugadas. Assim, a
mée da segunda familia imagina que os filhos acham importante a
profissao.

Porém, ao ver a filha V. tornar-se professora, sente-se apreensiva, pois
¢ instituida na sociedade a profanacdo do magistério: baixos salarios,
alunos desobedientes e sem valores, pais descompromissados,
autoritarismo, problemas com governo, precariedade de infra-estrutura nas
escolas, enfim. Dona C. teme que a filha sofra passando pelas dificuldades
que a profissdo professor possibilita.

Assim como sua esposa, Seu F., em sua fala também transmitiu um
sentido de apreensdo, acrescentando que tentou instituir aos seus filhos a
recomendacdo de que ndo seguissem o0 magistério, pelo tempo, pelo
esforco, pela ma remuneracao e desgaste que proporciona a pessoa. Porém,
sua fala emite o pensamento de ja estar comecando a resignificar e instituir
que talvez seus outros dois filhos também se encaminhem e se aventurem
pelos caminhos da docéncia.

A filha da segunda familia, V., possui a imagem representada de si
mesmo como uma professora em formacdo. Ao tentar imaginar um filho
tornar-se professor, V. achou cedo para saber, mas em um primeiro
impulso, representou-se e imaginou-se orgulhosa, ja que “ser professor é
tdo apaixonante”.

Contudo, € viavel inferir que os imaginarios sociais que estdo ou ndo
instituidos e instituindo-se sdo imaginarios, representaces, imagens,
significados e simbolos diferenciados. Na primeira familia, os pais

transmitem aos seus filnos uma imagem positiva da profissao docente, mas
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a filha quer ser médica. Na segunda familia, os pais ndo recomendavam
que seguissem a vida profissional para 0 magistério, mas a filha mais nova
tornou-se e é professora. E, quem sabe, seus irmdos também seguirdo a
profisséo!

Duas familias. Quatro seres humanos unicos. Em comum, a profisséo
professor. Por que ser? E por que ndo ser? Por que filhos de professores
tornam-se professores?

Tornam-se professores aqueles que ressignificam e redimensionam o
ser professor. Filhos de professores tornam-se professores porque
conseguem imaginar o novo, o diferente e reinstituir para si mesmos uma
outra imagem, um outro sentido, que foi passado pelos pais o do ser
professor. Filhos de professores tornam-se professores porque constroem
uma representacao diferente da de seus pais. Os filhos, para se tornarem
professores, sdo mais exigidos, e devem melhorar o grau de capacitacao de
estudo, seguindo a acreditando na formacao continuada.

Enfim, filhos de professores se tornam professores porque aprendem a
ter autonomia e imaginar novas idéias que surgem, remetendo a elas novos
sentidos. Nao se deseja ser como 0s pais, mas com mais paixdo, com toda

certeza, se formardo os filhos de professores que se tornarem professores.
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ANEXO A - Roteiro semi-estruturado para as entrevistas

Para os pais:

- Como foram seus primeiros anos (dias) na Escola?

- Que lembrancas vocé tem de seus primeiros professores?

- Como se deu a escolha pelo Magistério?

- H& professores em sua familia? Qual foi a reacdo deles ao saber que
queria ser professor?

- Como vocé definia ser professor no inicio de sua carreira?

- O que é ser um bom professor?

- O que é ser um mau professor?

- Como o curso de formacéo de professor contribuiu para sua profissao?

- Que professor vocé pensa (imagina) ser hoje?

- Quais sdo as alegrias (vantagens) de ser professor?

- Quais sdo as frustracdes (desvantagens) de ser professor?

- Se vocé néo fosse professor, o que gostaria de ser?

- O que seus filhos pensam da sua profissao?

- O que vocé pensa da possibilidade de seu filho/filha seguir a profissao
docente?

- O que vocé pensa da possibilidade de seu filho/filha ndo seguir a

profissdo docente?

Para os filhos:
- Como foi seu primeiro dia de aula?
- Que lembrancas vocé tem de seus primeiros professores?

- O que te faz lembrar dos bons professores? E dos maus?
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- Qual é a melhor hora na escola? Por qué?

- Como vocé define escola.

- O que vocé pensa sobre a profissdo de seus pais?
- Por que vocé quer (ndo quer) ser professor?

- Vocé ja foi aluno de seus pais?

- Como era a relagdo na escola e em casa?

- Como vocé se imagina professor?

- Se voceé, um dia, tiver um filho(s) que queira(m) ser professor, o que diré a ele?
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