UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO )
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

CAMINHOS DA DOCENCIA QUE SE ENTRECRUZAM
E SE REVELAM NO PROCESSO DE FORMACAO
CONTINUADA COM OS DOCENTES DO PROEJA FIC

DISSERTACAO DE MESTRADO

Silvia Regina Montagner

Santa Maria, RS, Brasil.
2013



CAMINHOS DA DOCENCIA QUE SE ENTRECRUZAM E SE
REVELAM NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA
COM OS DOCENTES DO PROEJA FIC

Silvia Regina Montagner

Dissertacao apresentado a Banca examinadora e ao Curso de Mestrado
do Programa de POs-Graduacédo em Educacéo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito
parcial pata obtencédo do grau de
Mestre em Educacéao

Orientador: Prof. Dr. Valdo Hermes Barcelos

Santa Maria, RS, Brasil.
2013



Ficha catalografica elaborada através do Programa de Geracao Automatica
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

Montagner, Silvia Regina

Caminhos da docéncia gue se entrecruzam e se revelam
no processo de formagdoc continuada com os docentes do
PROEJA FIC / Silvia Regina Montagner.-2013.

125 p.; 30cm

Orientador: Valdo Hermes Barcelos

Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Educag¢do, Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo, RS, 2013

1. Formag¢3o continuada 2. Docéncia. Narrativas 3.
PROEJA FIC I. Barcelos, Valdo Hermes II. Titulo.

© 2013

Todos os direitos autorais reservados a Silvia Regina Montagner. A reproducéao de
partes ou do todo deste trabalho s6 podera ser feita mediante a citacdo da fonte.
E-mail: smsilviamontagner@gmail.com




Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo
Programa P6s-Graduacdo em Educacéo

A Comisséao Examinadora, abaixo assinada, aprova a
Dissertacao de Mestrado

CAMINHOS DA DOCENCIA QUE SE ENTRECRUZAM E SE
REVELAM NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA COM OS
DOCENTES DO PROEJA FIC

Elaborada por
Silvia Regina Montagner

Como requisito parcial para obtencéo do grau de
Mestre em Educacéao

COMISSAO EXAMINADORA:

Valdo Hermes Barcelos, Prof. Dr. (UFSM)
(Presidente/Orientador)

André Boccasius Siqueira, Prof. Dr. (CESNORS)

Adriana da Rocha Maciel, Profa. Dra. (UFSM)

Celso llgo Henz, Prof. Dr. (UFSM)

Santa Maria, 26 de julho de 2013.



Dedico este trabalho a minha familia,

em especial minha mae Irma e a mana Rosemari

pelo carinho, incentivo e dedicacgéo.

As minhas amadas sobrinhas Giovanna e Valentina,

simbolo de felicidade e amor.

Um carinho todo especial aos docentes coautores desta pesquisa.

E aos amigos/colegas do IF Farroupilha.



Agradecimentos

Este momento € mais que especial, € o momento de agradecer aquelas pessoas

gue foram e séo fundamentais nesta caminhada dissertativa.

A Deus por estar presente em minha vida, pela prote¢édo e cuidado durante as idas e

vindas de Julio de Castilhos/Santa Maria;

A familia, minha mae llma Montagner, mana Rosemari, cunhado Sergio, as lindas
sobrinhas Giovanna e Valentina, a vocés dedico esta dissertagdo por
compartilharem comigo dos momentos dificeis, compreenderem a auséncia,

dividindo alegrias e conquistas. Amo VOCés.

Ao Alessandro, meu companheiro, mais que amigo, presenca generosa de afeto,

cuidado e compreenséao.

Ao meu orientador Valdo Barcelos por ter me acolhido e acreditado nas minhas

ideias.

Aos especiais Celso Henz e Adriana da Rocha sou profundamente grata pela forca,

afeto e contribuigdes.
Ao professor André meu carinho especial pelas contribuices.

Aos amigos, por todos os vinculos que estabelecemos, encontros e (des)encontros
gue a vida promoveu. Um abraco carregado de afeto para Marlize, Micheli, Joacir,

Grazi, Valmor, Nisi, Mariglei, Simone Goularte.

Quero sobretudo agradecer aos docentes sujeitos coautores da pesquisa por
aceitarem participar e visibilizarem suas vidas através de seus relatos para este

estudo.

Aos colegas do grupo Kitanda e Dialogus pelos grandes encontros, momentos

festivos, de estudo, de viagens... Amigos valeu a parceria.

Aos grandes amigos do IF Farroupilha, Direcéo, colegas da Diregcéo de Ensino, da
Direcdo de Pesquisa, Produgdo e Extensdo e tantos outros que compartilharam

comigo desabafos, alegrias. A vocés todo meu reconhecimento.



Eu tenho uma espécie de dever
gue é dever de sonhar

e sonhar sempre

pois sendo mais do que uma
espectadora de mim mesma
eu tenho que ter o melhor
espetaculo que posso

e assim eu construo a

ouro e sedas

em salas supostas,

invento palco, cenario

para viver o meu sonho
entre luzes brandas

e musicas invisiveis.

Fernando Pessoa



RESUMO

Projeto de Dissertacao de Mestrado
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CAMINHOS DA DOCENCIA QUE SE ENTRECRUZAM E SE
REVELAM NO PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA COM OS
DOCENTES DO PROEJA FIC

Autora: Silvia Regina Montagner
Orientador: Prof. Dr. Valdo Hermes Barcelos (UFSM)
Data e Local de Defesa: Santa Maria, 26 de julho de 2013.

A presente investigag&o configura-se num estudo com docentes em formagao
continuada que participam do Programa Nacional de Integracdo da Educacao
Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educa¢cdo de Jovens e
Adultos Formacédo Inicial e Continuada — PROEJA FIC, tendo em vista a
reconstrucdo de suas caminhadas, enquanto profissionais reflexivos e
transformadores de sua propria pratica. Sob esta orientagdo, esta pesquisa visou
investigar os caminhos da trajetoria docente nos momentos da formacgéo continuada
e, para isso, utilizou das narrativas auto/trans/formativas como dispositivos de
pesquisa-formacdo com os docentes que atuam no PROEJA FIC. Diante disto,
propde-se uma pesquisa de abordagem qualitativa com interfaces na pesquisa
participante com intersec¢cbes no processo da pesquisa-formacdo e no de
desenvolvimento profissional, os quais foram sistematizados em um diario reflexivo e
nos registros das falas, o entendimento das analises, segundo Bardin (2004), no
intuito de verificar quais os caminhos da trajetéria docente que podem ser
significativos e presentes nas narrativas acerca da auto/trans/formacgdo em busca do
“Ser Mais”. Os coautores da pesquisa com o0s quais dialoguei sdo 8 docentes, 4 do
sistema municipal de ensino de Tupanciretd e 4 Instituto Federal Farroupilha
Campus Julio de Castilhos. A pesquisa buscou aporte nas narrativas e na formacéo
continuada e, assim, procurou estabelecer um dialogo com inumeras referéncias
sensiveis ao ser professor, que permeiam o trabalho, o que visa contribuir na anélise
dos movimentos de formacédo e nas trajetérias profissionais como um caminho de
(re)construcdo docente. Assim, apontou para um potencial emancipador pelo olhar
sobre nés mesmos, sobre a docéncia, a vida e a profissdo da pessoa do professor,
em especial quando construido o didlogo problematizador e reflexivo pela formacgéo
continuada, como foi o caso do PROEJA FIC.

Palavras-chave: Formacao continuada. Docéncia. Narrativas. PROEJA FIC.
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This research sets up a study with teachers in continuing education, that
participate in the National Program for the Integration of Vocational Education in
Basic Education in the Mode of Youth and Adult Education and Continuing and Initial
Education - PROEJA FIC, with a view to rebuilding their walks as reflective
practitioners and transformers of their own practice. Under this approach, this
research aimed to investigate the ways of teaching trajectory in times of continuing
education, and the narratives used auto / trans / formative devices as research
training with teachers working in PROEJA FIC. Given this, it is proposed a qualitative
approach to the research participant interfaces with intersections in the process of
research training and professional development, which were systematized in a
reflective diary and records of the speeches, the understanding of the analysis Bardin
(2004) in order to examine the ways in which teaching trajectory that can be
significant and present in the narratives about the self / trans / formation in search of
Being More. The co-authors of the research which | dialogued with were 8 teachers,
4 of the municipal education Tupanciretd and 4 from The Federal Institute of
Farroupilha Campus Julius Castilhos. The research sought to supply the narrative in
the continuing education and sought to establish a dialogue with numerous
references to be sensitive teacher, that permeate the work, which aims to contribute
to the analysis of the movements in training and career paths as a way of teaching
(re) construction. Thus, pointed to an emancipating potential by looking on ourselves,
on teaching, life and profession of the teacher, especially when constructed the
dialogue and reflective problem-solving for continuing education, as was the case of
PROEJA FIC.

Keywords: Continuing education. Teaching. storytelling. PROEJA FIC.
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ENCONTROS QUE SE REVELAM

De repente despertai-nos

para um encontro

um entrecruzamento entre vidas

um olhar sensivel

carregado de afeto

de amor

com encontros e desencontros

caminhos e experiéncias diversas

Enfim, um pouco de histdrias docentes, inclusive a minha.

Silvia Montagner/2013

Ao longo destes dois anos, apresento, nesta dissertacdo, a tessitura da
pesquisa realizada no cotidiano escolar durante os encontros de formacgao
continuada com os docentes do sistema municipal de ensino de Tupanciretd e com
os docentes do Instituto Federal Farroupilha Campus®* Jualio de Castilhos. O que foi
tecido no decorrer do trabalho revela minha sensibilidade e meus limites que
também fazem parte desta trajetéria pessoal, académica e profissional por mim
vivida e sentida.

Essa trajetoria, fruto de minhas inquietacdes, possibilitou tecer esta
dissertacdo que foi configurada na busca de conhecer quem sdo esses docentes,
sejam eles municipais ou federais, que se dedicam a profissdo. Suas historias e
experiéncias narradas emocionaram-me e me fizeram acreditar ainda mais nos
sonhos possiveis, assim como Paulo Freire nos permite acreditar o “Inédito-viavel”.
“Palavra na qual estéo intrinsecos o dever e o gosto de mudarmos a nés mesmos

dialeticamente, mudando o mundo e sendo por ele mudado.” (FREIRE, 2008, p.231)

' NOTA LEXICOLOGICA: Campus, campus, campi?

Em portugués, o uso do termo campus para o singular e para o plural esta perfeitamente de acordo
com os canones da gramatica moderna, porque: i) a palavra ja esta incorporada ao vernaculo; ii) o
acento (circunflexo) em campus estd no mesmo paradigma de outras palavras terminadas em —us;
no plural, cAmpus mantém o mesmo modelo de virus, bdénus, citrus/citros etc. com marca nos
determinantes — os campus, 0s virus, os bdnus, os citros.

Portanto, a adocdo da palavra campus para uso tanto no singular quanto o plural esta conforme
com o uso gramatical do portugués.
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Caminhar conjuntamente com estes docentes coautores desta dissertacao
que abriram suas vidas, relataram suas trajetorias, seus saberes, sonhos, desafios,
medos despertou em mim uma vontade, um desejo de seguir com este trabalho na
certeza de sua amplitude, ao mesmo tempo, da responsabilidade a mim imposta
pela sua relevancia na Educacao Profissional e Tecnoldgica. Esta forca veio munida
pelo sentimento de acreditar que seguir nesta caminhada, com apoio de amigos e
professores, seria necessario para meu aprendizado.

Neste entendimento, dialoguei com diferentes autores (Freire, Novoa, Tardif,
Arroyo) e trago principios meus acerca do que apresento e desejo que seja uma
leitura envolvida de emocdo assim como é a nossa vida de docentes, cheia de
surpresas e conquistas.

Ao tecer esta pesquisa, optei por alguns caminhos escolhidos e novas
guestbes se colocaram sobre meu olhar de pesquisadora, fazendo com que a
pesquisa fosse modificada durante o trajeto, o que é proprio do processo de
elaboracdo da mesma, que no seu tempo e no seu ritmo foi (re)configurada nesta
grande aventura desafiadora que é pesquisar.

O que proponho com este estudo é investigar os caminhos e trajetorias
docentes nos momentos da formacdo continuada a partir das narrativas
auto/trans/formativas dos docentes que atuam no Programa Nacional de Integracao
da Educacéo Profissional com a Educacdo Basica na modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos Formacéo Inicial e Continuada — PROEJA FIC.

Esta pesquisa de abordagem qualitativa, com interfaces no processo da
pesquisa-formacao e no desenvolvimento profissional, utilizou da andlise do discurso
com aporte de Bardin (2004), com vistas as possibilidades presentes nas narrativas.
Neste sentido, buscamos aproximacfes entre as narrativas, que apontavam para a
emocao e o sentimento como caracteristicas desta categoria de analise.

Num primeiro momento, apresento e (re)vivo minha memoaria por meio de
minha histéria enquanto filha, aluna e docente pesquisadora. Este encontro
revisitado na minha trajetéria busca contar um pouco de mim, da aluna dedicada e
timida que fui, bem como dos professores responsaveis pela minha formacéao e
qualificacdo. E como ndo contar de minhas experiéncias docentes na Educacao
Infantil e atualmente no Instituto Federal Farroupilha Campus Julio de Castilhos

como Pedagoga.



15

No segundo momento apresento os delineamentos da pesquisa, problema,
objetivos, os caminhos escolhidos, metodologia, os sujeitos envolvidos, contando um
pouco de cada um.

No terceiro momento, reporto-me a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
seus marcos legais, epistemoldgicos e histéricos, enfatizando o PROEJA FIC e sua
implantacdo no Instituto Federal Farroupilha Campus de Julio de Castilhos como
uma politica publica que versa pela elevacdo da escolaridade e a verticalizacdo do
ensino.

No quarto momento, a Formacdo Continuada ganha destaque como
dispositivo de aprendizagem e, a partir das narrativas auto/trans/formativas e do
olhar sensivel dos docentes, apresento a fundamentacdo tedrica e o0s
entrecruzamentos com as narrativas gravadas durante os encontros de formagéo
continuada, em 2012, e as entrevistas individuais semiestruturadas, agendadas,
gravadas e transcritas com os docentes do IF Farroupilha. Fazendo um dueto entre
os docentes do sistema municipal de Tupanciretd e do Sistema Federal de ensino.

No quinto momento, retomo 0s objetivos e destaco 0s pontos pertinentes da
pesquisa com foco na formacdo continuada e no PROEJA FIC, as relacdes
estabelecidas a partir das narrativas, nas trajetérias docentes e na pratica
pedagdgica e o constante dialogo com a formacdo profissional de professores
reflexivos.

Por fim, esta leitura caminha para a etapa final, ou 0 momento de concluir, ou
melhor: “O Caminhar Constante”, de dialogar comigo mesma e o que ficou com esta
pesquisa, pela caminhada que percorri, pelas escolhas que fiz.

Entreguemos-nos agora a leitura dos capitulos que seguem.



1 MEMORIA E EMOCAO: REFLEXOES DE UMA HISTORIA...

Problematizar a nés mesmos, pode ser um bom comeco, sobretudo, se nos
leva a desertar das imagens de professor que tanto amamos e odiamos.
Que nos enclausuram, mais do que nos libertam. Porque somos
professores (ARROYO, 2000, p. 27).

O presente Memorial aborda a desafiante tarefa de descrever sobre minha
historia de vida, a qual é marcada por sentimentos, emocdes, recordacoes, reflexdes
e muitas memorias e as quais igualmente me reporto subjetivamente neste texto.

Assim, o referido Memorial revela minha histéria como estudante e docente
em formacdo continua/permanente; e, num processo de autoavaliacdo, revivo as
memaorias mais significativas de uma trajetéria instigada por revelacdes e imagens,
que apontam 0sS momentos a serem lembrados, porque nos tocaram e nos
transformaram. Reporto-me a Arroyo (2000, p. 67), identificando-me na condicdo da
humana docéncia que: “Um professor profundamente humano. Aprendi, aprendemos
gue educar é revelar saberes, significados, mas, antes de tudo, revelar-nos como
docentes educadores em nossa condi¢cdo humana. E nosso oficio. E nossa humana
docéncia”.

Num primeiro momento, apresento minhas origens, as quais fundamentam
minha histéria: sou Silvia Regina Montagner, nasci aos 04 de julho de 1975, no
municipio de Tupanciretd, filha de Adagir Sari Montagner e llma. Maria Stochero
Montagner. Meus avOs paternos, José Montagner e Ida Sari Montagner. Avos
maternos, Andrea Stochero e Santa Lorenzoni Stochero. Agricultores, Italianos
buscavam no trabalho o sustento das grandes familias e, na religiosidade, a fé como
fundamental e necessaria para suas vidas e para o convivio na comunidade.

Vale ressaltar que meus pais, quando jovens, moravam no interior e as
escolas ofereciam somente até a 52 série, portanto, concluir o Ensino Fundamental
significava sair da roca e ir para cidade estudar, o que era impossivel, jA que os
filhos tinham que ajudar no sustento e, desde cedo, trabalhavam na roca, salvo
agueles que optaram pela vida religiosa e foram estudar, como é o caso da minha
mae que teve trés irmas religiosas, orgulho de toda familia.

Mas mesmo com pouco estudo, minha mae foi quem passou seus
ensinamentos de carater, de fé, e a importancia de uma formacdo, uma profissdo.

Assim, ela, por estar mais presente na minha vida, fez de tudo para que eu e minha
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irm& tivéssemos o ensino superior, “uma profissdo e o nosso dinheiro”, o que nos
prepararia, assim, para a vida...

Dentre os percursos da histéria pela qual vim me constituindo com os outros e
com o mundo ao meu entorno, incita-me falar sobre a trajetéria na escola, a qual foi
marcada por muitos sentimentos e diferentes aprendizagens. Assim, permito-me
reconhecer melhor, ou seja, enquanto as lembrancas resgatam a trajetoria de minha
vida, bem como os impactos destas na acao docente, revisito-me constantemente.

Fischer (2011, p. 169), entende que: “memoria e narragao sao interfaces das
lembrancas e dos esquecimentos, as quais se inscrevem num espaco e num tempo,
circunscritas em acontecimentos e experiéncias de vida-formacao”.

Neste sentido, lembrar da minha infancia me conduz para um momento
especial, em que somos livres, espertos, ingénuos e felizes... até 0 momento mais
esperado chegar: o do ingresso na escola.

Toda a expectativa de entrar numa primeira série e aprender a ler e a
escrever, poder fazer muitas perguntas e “criar’ tantas possiveis respostas, foi e é
realmente algo magico. Mas, neste caso, ndo foi bem assim, uma vez que a sala de
aula ndo era prazerosa como eu imaginava; a aprendizagem acontecia, porém com
muita puni¢do, medo, e eu — com seis anos — ndo sabia diferenciar 0 que era uma
boa professora de uma professora exigente. Assim eu acreditava que ela estava
preocupada em ensinar; mas, agora, percebo a crueldade que se fez comigo e com
meus colegas... alids, marcas que trago ainda, quando relembro meus primeiros
anos na escola e que, com certeza, levarei para minha vida.

Estas lembrancas me invadem, por meio de um sentimento amargo, pois,
toda a vez que recordo da minha primeira escola lembro-me dos professores
punitivos, autoritarios e bravos, 0s quais jogavam apagadores nos meus colegas,
guebravam réguas em nossas cabecas em troca de total siléncio para que 0s
conteudos fossem decorados ou assimilados.

Recordo que meu rendimento era bom, ndo como melhor aluna, mas aquela
gue obedecia a professora e estudava para passar sem exames, condicionada
aguela realidade opressora. Arroyo (2000, p. 42) coloca que:

N&o apenas convivemos com a infancia como Pedagogos. A ela, & nossa
infancia, voltamos como referéncia. Por ela recomecamos cada dia, quanto

nos repensamos Pedagogos. Ser Pedagogo é um dever de estarmos em
percurso de formar-nos, de tornar-nos possiveis.
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A citacdo me lembra de professores que, de acordo com sua formacéo,
construida no tempo em que eram alunos, refletem atitudes radicais e exigem
siléncio, classes enfileiradas, “decoreba” e filas de meninos e meninas. Nesta
perspectiva, penso, interrogativamente, sobre que construcdo esses professores
tiveram na sua vida para reproduzir estas atitudes? Eu as trago com o sentimento de
gue temos e podemos fazer diferente e de que posso ser melhor, sim, para meus
educandos, do que minhas professoras foram comigo.

Nas séries finais, em outro contexto, numa escola da Ordem Religiosa da
Congregacgdo Notre Dame, em que havia melhores recursos e uma boa estrutura
fisica, segui meus estudos e ndo sinto que estes aspectos fossem fundamentais
para marcar uma trajetéria, mesmo com professores mais acessiveis, que
procuravam entender os alunos e trabalhar os contetdos de forma dinamica. Mas
penso que suas contribuicdes foram pequenas e mais focadas no aspecto religioso.
Recordo-me que tinhamos que nos confessar semanalmente na capela da escola.

Claro que a religiosidade esteve sempre presente na minha vida, como filha e
neta de Italianos, em que a missa, no domingo, € sagrada. Mediante isso, até que,
na escola, ndo era dificil falar com o Padre, mas, agora, ao relembrar esses
momentos, percebo que todos, independente de religido, de acreditar ou nao,
frequentavam a capela, o que nao deixava de ser uma estratégia, uma festa para
“fugir” de certos professores de quem nao gostavamos.

Quero destacar um momento bem importante na 82 série, quando 0s
professores perguntaram qual carreira queriamos seguir no Ensino Médio. Ao
levantarmos o braco e falarmos que a carreira escolhida era o Magistério, os
professores ndo apoiavam a escolha e diziam que deveriamos procurar algo melhor
para fazer.

E aqui torno a dialogar com Arroyo:

A escola é importante, influencia, e muito, nossas vidas. O que levamos de
tantas horas vividas no tempo da escola? Levamos habitos sobretudo.
Habitos de pensamento, formas de raciocinio, gestos, sensibilidades,
formas de fazer, de compartilhar, de intervir. Levamos mentalidades, valores
e auto-imagens. Levamos pensamentos materializados em formas de
pensar. N&o apenas conhecimentos abstratos, mas conhecimentos
materializados em formas de conhecer. Levamos sentimentos do mundo, da

sociedade e do ser humano materializados em formas de sentir (ARROYO,
2000, p. 112).
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Aproximadamente em 1990, ingressei no Magistério e esta opcdo se deu,
pelo fato do curso habilitar profissionalmente com o Ensino Médio. Sei que fiz a
escolha certa e que esta etapa escolar foi uma das mais significativas, uma vez que
era uma turma de 35 meninas com praticamente 0s mesmos sonhos: o de buscar
uma profisséo e, logo, um espaco no almejado mercado de trabalho. Neste periodo,
muitos professores contribuiram para a nossa formacdo pedagdgica, principalmente
0S que ministravam as mateérias didaticas e nas praticas de estagios.

Ao me reportar a época em que eéramos desafiadas nos pré-estagios, percebo
como foram significativas estas vivéncias, pois, ao conduzir uma turma e
ensinar/aprender com ela, sentiamos o que era se “testar”, na condicdo de
aluna/docente em formacao. Estas experiéncias significativas é que despertaram
minha curiosidade, que geraram reflexdes a cerca da importancia do meu papel
frente ao aluno; ao mesmo tempo em que sentia dificuldade pela imaturidade de
uma adolescente, ainda com muitas duvidas sobre a profissdo e, principalmente,
pelo compromisso que é ser professora, pensamento ja existente neste periodo.

Apos o0 mal estar para a escolha do ensino superior, decidi ingressar no curso
de Pedagogia na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM, em 1996. Durante o
curso, ndo se tem bem presente como se da a formacdo de um Pedagogo. Essa
constatacdo se faz presente uma vez que as aulas sdo dadas de maneira
descompromissada, umas melhores e importantes para a formacao futura, outras
nem tanto, conforme quem as ministrava. Ou seja,

O que levamos e nos sera (til nas situacdes mais variadas da vida sera
uma mistura indefinida dos conteddos aprendidos, dos procedimentos
postos em acgdo e dos habitos internalizados. As habilidades simbdlicas. A
forma que damos a mente, a emocao, a memoéria e as atividades humanas
com que construimos nossa histéria e a histéria. Com que nos construimos
(IBIDEM, p. 112).

Mas, o que realmente importa é que o periodo que estava na universidade
fosse bem vivido, como eu o fiz, pois tenho o sentimento de que aproveitei as
oportunidades e sei como estas foram e sdo importantes na formacdo. Neste
sentido, para Libaneo (2001, p. 65), a identidade do ser professor caracteriza-se:

Isto acontece porque a identidade com a profissdo diz respeito ao
significado pessoal e social que a profissdo tem para a pessoa. Se o

professor perde o significado do trabalho, tanto para si proprio como para a
sociedade, ele perde a identidade com a sua profissao.
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Ao procurar respostas sobre a profissional que sou, penso na minha
construcdo e afirmo que me tornei professora gracas a aluna que era no periodo em
que ingressei na Pedagogia, qual seja, interessada em saber mais, ou disponivel
para desenvolver projetos de pesquisa com o tempo todo dedicados para a
formacdo e, concomitantemente, sujeito de reflexdo e da reconstrugdo do saber
ensinado, convirjo com Freire, (1996) no que tange para a responsabilidade do ser
educador em formacdo inicial ou continuada, reconhecendo os condicionamentos e
o inacabamento préprios do ser humano, sempre com possibilidades de “Ser Mais”.

Assim, acredito numa pratica alicercada na problematizacdo e na reflexdo,
pela qual os educadores tenham consigo a busca constante pela formacgéo
inacabada e permanente, e reflexdo sobre a mesma, ja que somos inacabados e
inconclusos. Assim, considero-me em permanente formacéo, na busca de construir
saberes capazes de ampliar cada vez mais os caminhos da docéncia que déo todo o
aporte, coeréncia e significacdo sobre a minha pratica.

Com relacéo aos trabalhos de pesquisa dos quais participei, penso terem sido
fundamentais para a minha formacdo, bem como os projetos e programas sociais
realizados por meio de “casas-lar’ e os programas de alfabetizacdo direcionados as
pessoas da regido do Nordeste do Brasil. Neste sentido, refiro-me a uma formacao
pautada em principios do ensino, da pesquisa e da extensdo aproximando-se de
Demo (1998, p. 7), que compreende a pesquisa como “... habilidade de (re)construir
conhecimento préprio, para inovar (qualidade formal) e intervir (qualidade politica)”.

Com referéncia aos trabalhos citados, estes oportunizaram aos participantes,
assim como a mim, ser uma pessoa melhor, ou seja, ao conviver com diferentes
realidades, ao buscar as melhores ou mais concisas ac¢des para melhorar a situacao
dos sujeitos da pesquisa, foi possivel a compreensdo que ser professora ndo se
restringe a quatro paredes. Ser professora e, neste momento, acredito ter me
encontrado como tal, € vivenciar politicamente a educacéo, ser sensata e flexivel
perante os problemas do cotidiano educacional e da vida.

Em margo de 2000, teve inicio a minha atividade profissional. Neste periodo
ja estava formada, cheia de ideias e sonhos, com vontade de trabalhar, ganhar um
salario fruto da profissdo escolhida e pronta para colocar em préatica os
“ensinamentos” do Curso de Pedagogia. Ideias e sentimentos que provavelmente
perpassem pelo pensamento da maioria dos educadores ao ingressarem no

cotidiano da escola.
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Mas ndo foi facil assim, uma vez que nos primeiros momentos sentia-me
perdida, ndo estava em sala de aula, pois fui convidada para trabalhar como
supervisora pedagogica em uma escola de Educacao Infantil no municipio de Jualio
de Castilhos; e foi entdo que percebi, naquele momento, que néo tinha sido
preparada para tal funcéo. E como ser capaz de suprir tal deficiéncia?

Enfim, o inicio da carreira ndo foi nada facil. Foi, por vezes, desafiante, pois
tinha a expectativa de fazer o melhor, ja que eu era a Unica com ensino superior na
escola. Porém, ao mesmo tempo, faltava-me a “experiéncia”, e ficava aflita sobre
minhas atribuicbes e probleméticas do cotidiano da profissdo. Mediante esta
realidade, reportava-me as leituras, reflexdes, estagios que realizei durante minha
formacdo, o que serviu de suporte e aos quais eu recorria na pratica; assim,
percebia que este processo, mesmo com suas falhas, tinha sido significativo, pois
durante a formacdo sabiamos que seriamos preparados para atuar nas escolas,
porém, a realidade vem a tona e percebemos que, de fato, isso ndo aconteceu e se
aconteceu foi pouco significativo.

ApOs tais passagens, percebo que o tempo e a experiéncia sdo grandes
formadores e aliados a soma da vida do profissional com a formacéo inicial, das
praticas em estagios, da participacdo nas atividades em projetos, as nossas
referéncias a carreira como docente, entre outras situacdes que se intercruzam na
construcdo do humano.

Sei que cada ano é Unico, cada experiéncia € inovadora e, por vezes, estar
“preparado” significa nunca estar e, sim, saber resolver as situagdes cotidianas com
desprendimento e, o mais importante: gostar muito do que se faz, alias, o que
demanda unicamente de nds, como bem desvenda Freire (1996, p.69-70)
“ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina dai 0 seu cunho gnosioldgico; a
existéncia de objetos, conteudos a serem ensinados e aprendidos”.

Foi entdo, a partir destas reflexdes e em busca de constante qualificacao,
apOs a experiéncia de me sentir despreparada, que ingressei no Curso de POs-
Graduacdo em Gestdo Educacional na UFSM, que foi concluido em 2002. Este
periodo foi extremamente significativo, j& que estava a exercer a funcdo de
supervisora na Rede Municipal. Nesta passagem da formacao os encontros com as
leituras, com as producdes cientificas contribuiram para orientar o trabalho,
desafiando-me a novas reflexdes em relagcéo ao papel do ser um professor capaz de

procurar solucionar as “problematicas” do conflitante cotidiano da escola.



22

Vale salientar que 0s onze anos em que atuei na Rede Publica Municipal de
Julio de Castilhos e de Itaara, como professora na Educacao Infantil e seis anos de
experiéncia na Coordenacédo Pedagodgica da Secretaria Municipal de Educacéo, do
Municipio de Julio de Castilhos, exigiram de mim momentos de constante
aprendizado, responsabilidade, iniciativa e tomada de decisfes.

E foi, ao refletir as complexidades desta busca constante que, em fevereiro de
2009, iniciei uma nova Especializacdo em Educacéo Profissional Técnica de Nivel
Médio Integrado a Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos/ PROEJA no Instituto Federal Farroupilha - Campus Julio de Castilhos, em
parceria com a Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS.

Acredito que este curso foi uma “alavanca” na minha atuacdo profissional,
uma vez que complementou formacdes anteriores e oportunizou novas reflexdes e
novos saberes sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, especificamente sobre o
PROEJA; este curso profissionalmente possibilitou-me coordenar programas
governamentais do Ministério da Educacédo - MEC, como por exemplo, o PROEJA
FIC, que me motiva nesta pesquisa, essencialmente por se tratar de uma nova
modalidade de ensino, capaz de ajudar a restituir o direito a educacao e a cidadania
das pessoas.

Foi em 01 de julho de 2010, que comegcou uma nova etapa em minha
trajetéria profissional, como Pedagoga do Instituto Federal Farroupilha — Campus
Julio de Castilhos. Somado a isto, o ingresso no Mestrado em Educacdo, no
Programa de Pés Graduacdo em Educacdo PPGE/UFSM, depois de quatro
tentativas, nestes onze anos apés o término do Ensino Superior. Finalmente tive a
oportunidade tdo desejada, e que considero fundamental nesta caminhada, de um(a)
docente em constante/permanente e inacabada formac&o humana e profissional.

Neste sentido, insurge a reflexdo que expressa Zitkoski, (2008, p. 380): “o ser
humano estd em permanente procura, aventurando-se curiosamente no
conhecimento de si mesmo e do mundo, além de lutar pela afirmacdo/conquista de
sua liberdade”. A busca pela constante releitura de mundo pertinente a formacao
dos formadores, que almejam a criticidade e criatividade, com alegria e seriedade,
em seu fazer educativo. Enfim, voltando novamente a Arroyo,

Os tragos de personalidade, de ser humano se aprendem vendo,
convivendo. Pelo estagio-contagio entre humanos. [...] Em outras instancias

e experiéncias de nossas vidas outras imagens se acrescentam e com
todos esses aprendizados, por vezes resistindo a eles, fomos construindo
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nossa identidade pessoal e profissional. A imagem da professora, do
professor que tivemos ndo explica com exclusividade a imagem que cada
um de nés carregamos (ARROYO, 2000, p. 125).

E nesta busca de “ser mais” que esta pesquisa se insere e desafia, ndo
somente a mim mesma como pesquisadora, mas também a um grupo de
professores envolvidos na docéncia da Educacédo de Jovens e Adultos. Dai a trama
e a énfase no tema “Caminhos da Docéncia que se Entrecruzam e se revelam no
Processo de Formagao Continuada com os Docentes do Proeja FIC”.

Esta proposta coloca o desafio da experiéncia do PROEJA, como campo de
investigacdo e producdo e ressignificagdo de conhecimentos, de metodologias,
propostas curriculares e da formacdo de professores voltados ao publico da
Educacdo de Jovens e Adultos - EJA integrada a educacao profissional. Josso
(2010, p. 205) nos diz que:

O processo de formacgéo desigha um conjunto de transformacdes realizadas
pelo sujeito, tanto sobre si mesmo (naquilo que chamamos de vida interior),
e na sua relacdo consigo mesmo, quanto nas interagBes sociais e em
relacdo com o meio ambiente.

Considera-se, portanto, a formacédo continuada como um campo de
possibilidades investigativas capazes de aprofundar os conhecimentos teéricos e
praticos para a integracdo curricular, de maneira a constituir, também, uma cultura
democratica de debate coletivo. Nesta perspectiva, considera-se o educador sujeito
da acdo, o qual permite valorizar suas experiéncias pessoais e profissionais e,
assim, ser capaz de (re)significar saberes e atribuir novos significados a sua pratica,
na medida em que compreende e enfrenta os desafios postos na atividade docente.
Zitkoski, no Dicionéario Paulo Freire, nos remete a pensar que: (2008, p. 233):

Os inéditos viaveis, além de serem sonhos coletivos, deverdo estar sempre
a servico da coletividade, ndo tém um fim em si mesmos. E continuando na
reflexdo “Portanto, na realidade sado as barreiras, as “situagdes-limite”
depois de “percebidos-destacados”, que permitem o sonho da realizagao da
utopia da humanizacdo, da concretizagdo do Ser Mais e da auténtica
Democracia.

A partir desta reflexdo, em que os sonhos possiveis deverédo estar a servico
da coletividade, destaco as disciplinas vivenciadas no Mestrado, que permitiram
rever conceitos, autores e que, por meio das discussoes e reflexdes podemos rever
e pensar cotidianamente o papel da instituicdo escola, sua funcdo social e como

que, historicamente, esta muda a servico de quem e para qué ou quem?
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Parece pertinente analisar o impacto da frase de um professor do Mestrado
que, em aula falava: “a escola funciona exatamente como ela é, porque néo
funciona”. Estas palavras, proferidas por um professor marcou muito este periodo e
se faz presente ainda hoje em minhas reflexdes, porque passei 17 anos de minha
vida na escola e, considero ainda estar em constante aprendizado e formacao. Ao
parar e pensar 0 que me marcou, interrogo-me sobre o que, afinal, aprendi nestes
anos todos?

Busco respostas referentes a construcdo da minha formacdo docente,
associada a profissional que sou hoje. Sei que este processo é uma caminhada e
gue muitos questionamentos virdo, assim como respostas, alegrias e tristezas, mas
0 mais importante é a sistematizacdo deste processo por ser dialégico, necessario,
cativante e motivador.

Também é importante destacar a participacdo dos professores do Mestrado,
que, por meio de suas pesquisas, vivéncias e experiéncias nos mostraram varias
formas de trabalhar a investigagcdo, como ela foi construida por eles, autores
referendados, metodologias, temas. Todas estas contribuicdes sdo exemplos de que
a trajetoria € percorrida por cada um, individualmente, de acordo com o que se
acredita e se predispde a pesquisar.

Desta forma, torna-nos livres para seguir o0 nosso caminho na (re)construcao
da pesquisa; e, nesta perspectiva, torna-se importante o embasamento de minha
histéria na escola como aluna, como docente, na formacdo continuada e nos
projetos de pesquisa. Esses momentos instigam a necessidade de ser
pesquisadora, construir com originalidade e (re)significar as mudangas que ocorrem
como pessoa/educadora a procura de uma qualidade no fazer pedagdgico. Assim
como para Demo (1998, p. 87):

A tarefa essencial do professor e do aluno é praticar o questionamento
reconstrutivo, como propedéutica e como base profissional, com o objetivo
de cultivar a competéncia de sujeito, capaz de projeto proprio, teérico e
pratico. Busca-se superar ostensivamente tanto a condigdo de um professor
gue apenas ensina, como a de um aluno que apenas aprende,
emaranhados na mediocridade da reproducdo copiada de conhecimento.

Nesta perspectiva, busco o elo desta pesquisa com Freire (1992) no que pode
se aproximar do dialogo problematizador e sua capacidade dialética de corroborar
para a sistematizacdo de novos conhecimentos e saberes pertinentes a acao

docente.
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Acredito que os processos de escolarizagdo acontecem, no momento em que
o educador reflete e intervém na sua propria pratica, num processo de acao e de
reflexdo cooperativa, de indagacdo e de experimentacdo, em que se pode aprender
e ensinar, concomitantemente, ao revisitar e desenvolver o proprio conhecimento
sobre o ser/fazer docente.

Barcelos (2007, p. 181) refere-se a acado educativa como: “(re)pensar sua
pratica a partir da (re)significacdo das suas experiéncias, vivéncias e representacoes
imaginarias sobre sua condicdo de educador(a) e de pessoa.” Neste intuito, ao
repensar minha formagédo, na tentativa de compreender como as praticas exercem
influéncia em nossa vida profissional, busco compreender se esta mudanca que
aconteceu no decorrer da carreira foi importante e para qué?

Enfatizo a ideia de Barcelos (2007), com o discernimento de que os caminhos
percorridos ao analisar as narrativas dos sujeitos deste estudo, apontam uma
sensivel mudanca, neste processo de aperfeicoamento constante que é ser
professor, uma busca por dialogos que contribuam com a investigacao.

Neste sentido, corrobora com novos saberes que tem como produto final a
qualificacdo da acdo docente em sala de aula, capazes de restituir um direito
universal dos seres humanos: uma educacao critica, sensivel, reflexiva, capaz de
emancipar-nos das opressdes caracteristicas nas sociedades atuais.

Ao pensar a formacao docente e o desenvolvimento profissional, que tem por
objetivo estudar, investigar, conhecer acerca da profissao professor e suas relacées
com concepcbes e praticas de formacao inicial e continuada, preconiza-se um
espaco sensivel ao estudo da formacdo do humano que tem na cultura, nas
interacOes e experiéncias de histdrias de vida, os conceitos e saberes que dialogam
com o fazer docente, que, segundo Tardif (2002, p. 31-55), “Os professores diante
do saber: esbogo de uma problematica do saber docente” e suas inter-relacoes que
guestionam a importancia dos diferentes aspectos e influéncias na formacdo dos

profissionais da educacéo.



2 A CONSTRUCAO DOS CAMINHOS: um olhar sensivel a

memaria, as imagens e as palavras

‘vocé vai acabar se tornando mais sensivel, entdo isso € aprendizagem,
vocé acaba escutando mais, colocando mais, provocando mais dialogo e
entender muitas vezes que ainda temos pessoas que precisam, por isso

gue o PROEJA FIC pra mim foi uma escola.” (P6, Economia).

O desenvolvimento deste estudo constituiu-se da analise das narrativas no
espaco da formacdo continuada com quatro docentes do sistema municipal de
Tupanciretd e quatro docentes do Instituto Federal Farroupilha campus Jalio de
Castilhos, todos envolvidos no Programa Nacional de Educagédo Profissional de
Educacdo Basica - PROEJA FIC. As narrativas auto/trans/formativas foram
constituidas a partir da sistematizacdo dos percursos na carreira docente, que
buscam na infancia, no tempo de escola, na escolha do curso, durante a formagéo
inicial, o significado de ser professor e de sua pratica docente com interfaces nos
saberes que nos formam e nos transformam no decorrer de nossas vidas.

A escuta das narrativas buscou relacionar o desenvolvimento profissional com
o desenvolvimento pessoal e a relacdo da construcdo da identidade e dos saberes
pertinentes a formacédo dos docentes.

A partir das experiéncias construidas ao longo da vida, as narrativas transitam
entre o vivido, o passado, o presente e as projecdes para o futuro. Com estes
relatos, potencializam-se questionamentos da funcdo que exercem e, por meio da
convergéncia destes saberes, a possibilidade de transformacgédo, conforme sinaliza
Tardif (2002).

Cabe aqui apresentar questdes que me inquietam como Pedagoga, com o
intuito de aprofundar a problematizagdo da presente pesquisa, a saber: Como
aprendemos a ser professores? Que relacdes sdo estabelecidas entre as narrativas
auto/trans/formativas e o processo de formacdo e auto-formacdo no contexto da
pratica docente no PROEJA FIC?

Estas indagacdes que orientam o trabalho de pesquisa articuladas com

pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos, demarcam os objetivos do projeto e,
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também se constituem enquanto pesquisa-formacdo®, centrada na andlise e
sistematizacdo das narrativas, as quais buscam entender as nuances da
constituicdo do ser professor pelos processos de formacao continuada.

As narrativas das trajetérias docentes ficam expressas nos sujeitos, suas
experiéncias, seus saberes, sua subjetividade e singularidade como principio de
conhecimento de si, por meio do ato de revisitar as lembrancas; e, ao narra-las,
estas poderdo evidenciar os sentidos que cada sujeito atribui a sua vida e a sua
historia auto/trans/formativa.

Neste sentido, Josso (2007, p. 413), coloca-nos que: “as narrativas centradas
na formacdo, ao longo da vida, revelam formas e sentidos mdltiplos de
existencialidade singular, plural, criativa e inventiva do pensar, do agir, e do viver
junto”.

Com as narrativas auto/trans/formativas, buscou-se compreender o0s
processos de constituicdo dos saberes docentes e 0s processos de desenvolvimento
pessoal, para considerar o professor o construtor da profissdo e o proprio sujeito de
sua histéria, capaz de refletir e produzir o seu proprio oficio. Para NOVOA (1992)
existe um grande desafio que esta na:

[...] valorizag&o de paradigmas de formacdo que promovam a preparacao de
professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas na
implementacao das politicas educativas (p. 27).

Assim, compreendo que o0s saberes pertinentes a profissdo docente,
necessitam da interferéncia pessoal que se adquire a partir das experiéncias
significativas que deixam marcas ao longo de uma carreira em educagao.

A investigacdo recorreu as narrativas e a formacdo continuada para
estabelecer um dialogo entre o PROEJA com autores como Freire (2007) pelo viés
do politizar-se na acéo-reflexdo, Tardif (2002) e a gama de saberes pertinentes a
formacdo e acdo docente, e Novoa (1992) e a organizacdo do trabalho docente.
Esta possibilidade de analise dos movimentos da auto/trans/formacdo e das
trajetorias de vida, como um caminho de (re)construcdo docente, indica um

potencial emancipador pelo olhar sobre n6s mesmos, sobre a docéncia, a vida e a

A pesquisa-formacéo contribui, para a formacdo dos participantes no plano das aprendizagens
reflexivas e interpretativas, e situa-se em seu percurso de vida como um momento de
questionamento retroativo e prospectivo sobre seu(s) projeto(s) de vida e sua(s) demanda(s) de
formacao atual. (JOSSO, 2007, p. 421)
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profisséo, sempre considerando os contextos sécio-hitérico-culturais de cada época
e local.

O docente analisa e reavalia sua pratica docente, concomitantemente com
sua atividade profissional, por meio de um processo que resignifica de modo
continuo e progressivo suas histérias — passado, presente e perspectivas futuras. E
preciso compreender o entrelagamento entre a realidade social, as histérias de vida
e a formacéao de professores; ou seja, 0s espacos de formacéo se constituem como
um momento de expressao das experiéncias de vida e formacdo, como um expoente
de construcao coletiva, dialdgica e intersubjetiva, ndo obstante cada um(a) seja o
sujeito da sua auto/trans/formacdo. Para Freire (2005, p. 79), “ninguém educa
ninguém. Os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

A pesquisa apresenta interfaces com a pesquisa-formacéo que contribui para
a formacdo dos sujeitos, no momento em que realizaram reflexdes sobre seu
percurso de vida. Neste sentido, pretendeu-se verificar quais os caminhos da
trajetéria docente que se entrecruzam e se revelam em suas praticas no PROEJA
FIC, por meio de problematizacdes que surgiam durante os encontros de formacéo,
na busca de uma relacao a partir da analise dos registros das narrativas docentes.

Com isso, pretendeu-se uma andlise mais complexa, capaz de refletir sobre o
educador e o processo de sua auto/trans/formacao, para assim trilhar caminhos e
possibilidades que os desafiem na pratica pedagdgica em busca do “Ser Mais”.

Vale lembrar que o problema de pesquisa buscou investigar as relacées que
sao estabelecidas nos processos de entrecruzamento da formacéo continuada com
os docentes no PROEJA FIC, enquanto aprendentes e transformadores de suas
praticas.

O objetivo geral desta pesquisa buscou investigar os caminhos da trajetoria
docente nos momentos da formacdo continuada e utilizou as narrativas
auto/trans/formativas como dispositivos de pesquisa-formac¢do com os docentes que
atuam no PROEJA FIC.

Dentre os objetivos especificos foi possivel compreender os diferentes
processos auto/trans/formativos que os docentes que atuam no PROEJA FIC
aprendem e sdo necessarios a pratica docente.

Outro objetivo que almejou a pesquisa foi a possibilidade de investigar como
os docentes que atuam do IF Farroupilha nas turmas de PROEJA FIC caracterizam

seus processos de aprendizagem no exercicio da docéncia, para desvendar quais
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saberes subsidiam sua pratica pedagdgica e como foram construidos em sua
trajetoria profissional. Para tanto, também foi necessario compreender 0S processos
auto/trans/formativos individuais vividos pelos docentes PROEJA-FIC. Tudo com
vistas a elucidar como a articulagdo destes conhecimentos e saberes melhora a
acao docente.

Neste sentido, também foi possivel compreender que estas mudangas nos
processos de formacéo contribuem para uma pratica pedagogica diferenciada com a
Educacao de Jovens e Adultos/PROEJA FIC.

2.1 Um pouco do contexto dos sujeitos da pesquisa do sistema municipal e
federal, apresentacdo inicial dos professores, tempo docentes, formacao,
atuacado no PROEJA.

Para apresentar os sujeitos envolvidos na pesquisa, gostaria de inicialmente
mencionar o Sistema Municipal de Ensino de Tupanciretd, municipio este que tem
no significado de seu nome em Tupi-Terra da Mée de Deus e esta localizada na
regido central do Estado do Rio grande do Sul a 46 km de Julio de Castilhos,
atualmente com 22.286 habitantes, conforme censo de 2010 do Instituto Brasileiro
de Estatistica e Geografia - IBGE (2010).

Atualmente é considerada a capital da soja, devido sua safra ser a maior do
estado. Em contra partida ao cenario contextual descrito, Tupanciretd apresenta
uma concentracdo de renda desigual, que revela grandes diferencas sociais, que
contribuem para que muitos jovens nao tenham acesso a escolaridade, fato que
dificulta a incluséo destes no mercado de trabalho, assim torna-se imprescindivel a
modalidade de ensino Proeja-FIC.

O sistema de ensino conta com aproximadamente 4.500 alunos, dos quais
30% evadem e ndo o concluem, pois necessitam trabalhar para ajudar no sustento
familiar. Outro aspecto a ser refletido € que o municipio ndo dispde de profissionais
técnicos, 0 que encarece a mao-de-obra em diversos setores. Neste sentido, 0
Instituto Federal Farroupilha se empenha na oferta de cursos profissionalizantes nas
diversas modalidades (Integrado, PROEJA, Superior, EAD, PRONATEC), o que

vislumbra a esses jovens uma oportunidade de formacéo profissional, situacdo que
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podera fortalecer a economia do municipio e promover a inclusdo social, bem como
ajudar a elevar a qualidade de vida dos habitantes deste contexto.

Ao apresentar uma descricdo com vistas a elucidar os sujeitos desta
pesquisa: quatro docentes que atuam no Instituto Federal Farroupilha e que foram
convidados para participar deste processo, ressaltamos que o grupo é heterogéneo,
no que tange para a formacgéo e tempo de magistério, os professores das diferentes
areas que entre o periodo de 2009 a 2012, atuando no Programa, apresentam em
suas narrativas as particularidades enquanto docentes da Educacédo Profissional e
Tecnoldgica.

Enfatiza-se também que, para escolha destes sujeitos, considerou-se o
envolvimento que os mesmos tiveram com o0s educandos. Muito além de ensinar,
foram amigos e entenderam que na modalidade PROEJA os alunos tém o
conhecimento de vida, de mundo, os conteldos técnicos se entrelagam no contexto
de suas experiéncias, “facilitando” o entendimento. Por este envolvimento, os
docentes acompanharam as turmas em todo seu percurso, ou seja, do inicio até a
concluséo das turmas.

As idas e vindas dos docentes do IF Farroupilha sdo constantes, no entanto
procurou-se convidar os docentes efetivos, com excecdo de um professor que foi
removido para IF Farroupilha Campus Sao Vicente do Sul e faz parte dos sujeitos da
pesquisa. Este cuidado foi necessario para que os docentes tenham uma melhor
compreensao e entendimento de todas as etapas do programa como o0 envolvimento
e participacao das mesmas.

A maioria destes professores participou pouco dos encontros de formacao
continuada que é a referéncia central do estudo, com excecdo da professora do
curso de Panificacdo que foi a mais presente nos encontros.

Para atingir os objetivos da pesquisa, foi necessario realizar uma entrevista
semiestruturada individualmente, agendada previamente com local e hora marcada.
Para a construcao dos dados, os encontros foram acompanhados por gravacoes de
audio e video, a partir das quais posteriormente foram transcritas as narrativas para
sistematizar as analises destes dados, sobre os quais ratifico: fundamentais ao
desenvolvimento profissional dos educadores do IF Farroupilha.

A interpretacdo dos resultados foi realizada por meio do método de analise de
conteudo proposta por Bardin (2004) e que consiste em criar categorias de analises

para uma fidelidade maior a busca da investigacdo. Neste sentido, buscam-se duas
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categorias: profissionais com formacdo em licenciaturas e, professores cuja
formacao inicial foi a de bacharel.

O que é importante destacar é que, independente do sistema de ensino, seja
ele municipal ou federal, o que se percebeu e procurou identificar nos relatos, tanto
da formagao continuada como das entrevistas semiestruturadas, foi a afetividade, os
sentimentos e as emogdes que os docentes revelavam ao falar de suas vivéncias,
de suas experiéncias.

Sinalizo atencéo ao leitor para a manifestacédo de fortes indicativos de amor,
sensibilidade, carinho pelos discentes, ao caracterizarem suas trajetorias. Nao
importa se € de um ano, como da professora de Panificacdo, ou de 25 anos
lecionando matematica; importante registrar que a opc¢ao pela docéncia de ambas
ndo é por acaso, € sim pela escolha, pela dedicacdo e marcadas por
comprometimentos com o fazer educativo e, principalmente, com o desenvolvimento

dos educandos.

2.2 Percurso Metodoldgico: os meios capazes de responder inquietacfes e
objetivos.

Os caminhos investigativos deste trabalho apresentam intersec¢cdes com a
pesquisa-formacao, no intuito de verificar quais os caminhos da trajetéria docente
que podem ser significativos e presentes nas narrativas acerca da
auto/trans/formacao em busca do “Ser Mais”.

Neste contexto, foi a partir de 2009 que estes professores do sistema
municipal de ensino ingressaram no Programa PROEJA FIC, em que quatro
professores lecionam nas disciplinas da base comum como Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Lingua Portuguesa, Espanhol, Artes, Educacdo Fisica. Estes
sujeitos foram convidados a fazer parte do presente estudo, em 2012, na
oportunidade da apresentacdo da proposta da pesquisa, durante os encontros de
formacdo continuada. Todos sensiveis ao envolvimento com o Programa
concordaram participar.

No que diz respeito aos passos da constru¢cao dos dados para a pesquisa, 0S

encontros foram gravados e transcritos pela pesquisadora e revisitados nos
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encontros de formacao. As teméticas propostas (cronograma completo no apéndice
D) surgiram da necessidade do grupo em estudar e discutir sobre docéncia, 0s
processos formativos, as trajetorias docentes, como também o momento da
formacdo era para discutir, “desabafar” sobre as vivéncias de sala de aula,
dificuldades, desafios e planejar atividades integradas.

O grupo de quatro (4) sujeitos do sistema municipal era heterogéneo, no que
tange a experiéncia em sala de aula, uma vez que trés (3) possuem mais de 20 anos
de docéncia e atuam desde a Educacéo Infantil até Ensino Médio, e uma professora
com 12 anos de docéncia na educacgdo basica.

Também integrantes da pesquisa quatro (4) docentes do Instituto Federal
Farroupilha que atuaram nas turmas de PROEJA FIC no periodo de 2009 a 2012,
foram convidados a participar. Estes com grandes desafios pela pouca experiéncia
docente, em contrapartida, excelentes profissionais que optaram pela docéncia e
nao pretendem sair dela.

Todos os docentes envolvidos na pesquisa estao cientes e autorizaram o uso
das narrativas gravadas durante os encontros de formacdo continuada como
também dos relatos das entrevistas semiestruturadas, através da assinatura junto ao
Termo de consentimento livre e esclarecido da pesquisa.

Na busca de uma apresentacdao mais significativa, a descricdo detalhada dos
sujeitos da pesquisa, no que se refere ao sistema de ensino em que atuam, qual a
formacdo académica, tempo de docéncia, idade e disciplina que ministram ou

ministraram no PROEJA FIC, segue explicitado no quadro abaixo:
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Sistema Tempo Lo ~ Disciplina que
- . Niveis de atuacédo L
de Formacéo Superior de Idade o ensino ministrou no
Ensino docéncia PROEJA FIC
Lingua
PortuguesalLiteratura/Espanhol
Municipal . Conclus~é0 290.2 An’os. Finaisi Ef‘s."“’ Lingua Portuguesa,
P3 Pés Graduagdo Midias em 12 anos 33 Médio; Magistério e Espanhol e Artes.
Educag&o — UFSM/2012 PROEJA FIC
Interdisciplinaridade e Linguagem
— UNICRUZ/2003
Matematica —-UNICRUZ — 1999
. Especializagcdo em Matematica — L -
Municipal P U(I;:SM 2002 25 anos 48 Anos Finais e PROEJA Mat(imatlca e
P2 . ~ FIC Ciéncias
Especializacao Gestédo Escolar —
IF Farroupilha/JC — 2011
Ciéncias Sociais licenciatura curta-
UNICRUZ-1994
Licenciatura em Historia-
Municipal . UNICR~UZ - 2003 ~ Anos Iniciais e Finais; S )
Pg P6s Graduacdo em Educagdo 22 anos 49 PROEJA FIC Histéria e Geografia
Ambiental — CIPEL - 2007
Especializagcao Gestao -Escolar-
Universidade Castelo Branco -
2009
Municipal Educag§0 Fi_sica.— UNICRUZ-1987 Ed. !nfgntil; Anos Iniciais B
P5 Interdisciplinaridade — CIPEL — 20 anos 48 e Finais; PROEJA FIC; Educagao Fisica
2008 Melhor Idade e APAE
Agronomia UFSM - 1998 Integrado; Subsequente;
Federal Mestrado em Agronomia UFSM — Superior (Tecndélogo); o
p1 2002 10 anos 42 Pés Graduagao; Paisagismo
PROEJAFICe
Mulheres Mil.
Administracdo-2003 Integrados; Empreendedorismo;
Federal Especializagdo em Docéncia 7 anos 42 Subseqiiente; PROEJA; Técnicas de vendas7
P7 Superior -2007 Superior;EAD; PROEJA
e propagandas.
FIC
Economia - 2001 Integrado; PROEJA,;
Federal Mestrado — UEM/PR - 2005 Subseguente; Superior Técnicas
P6 Doutorado em Economia UFRGS 21 anos 40 (Tecndlogo); PROEJA comerciais |l
— 2010 FIC; Mulheres Mil e
PRONATEC.
Quimica de Alimentos - 2008
Especializacao em didatica e Integrado,
metodologia - 2011 Subseq[]ente’
Federal Mestrado em Qiéncia e Tecnologia lanoe?2 2 Mulheres Mil, Superior Panificagéo
P4 Agro Industrial — UFPEL - 2011 meses Tecnélogo, PROEJA
Doutoranda em Ciéncia e FIC.
Tecnologia Agro Industrial —
UFPEL

FONTE: Montagner — 2013.

A apresentacdo detalhada corrobora no entendimento das analises no que se
refere Bardin (2004) ao mencionar ser necessaria a criacdo de categorias ou de um
quadro descritivo detalhado, para que uma analise globalizada possa desnudar o

gue se esconde nas entrelinhas do discurso ou nas narrativas dos professores.



3 EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA:
PRESSUPOSTOS HISTORICOS, EPISTEMOLOGICOS E
LEGAIS.

Neste dialogo inicial, constituido de reflexdes pertinentes e necessarias sobre
a Educacdo Profissional Tecnoldgica, apresento um breve relato da historia,
diretrizes e concepcdes dos Institutos mencionados na pesquisa. Também se faz
necessario relatar sobre sua organizacdo pautada na realidade socioecondémica e
cultural da regido o qual esté inserido e principalmente estabelecer uma interlocugéo
permanente sobre os papéis dos mesmos, que tém como desafio produzir
conhecimento em todos os niveis e modalidades de ensino que perpassam da
Formacao Inicial e Continuada dos trabalhadores a P6s Graduacéo.

O Sistema Federal de Educacgdo Profissional Cientifica e Tecnoldgica teve
seu inicio em 1909, periodo em que tinhamos como presidente da republica Nilo
Pecanha, o qual criou 19 escolas de Aprendizes e Artifices que foram instituidas
para oferecer ensino profissional gratuito, como parte da politica educacional
vigente.

No transcorrer da historia, o ensino profissional passou por diferentes etapas
como a expansao do ensino industrial, que ficou conhecida como a “Reforma de
Capanema”, em 1941, que remodelou o ensino nos seguintes aspectos: 0 ensino
profissional passou para o nivel médio e o ingresso nas escolas industriais passou a
exigir exames de admissao.

Foi em 1959 que as escolas foram transformadas em autarquias e ganham
autonomia didatica e de gestdo. Isso ocorreu ao fato da aceleracao industrial que
necessitavam de méo de obra, reflexdo que merece destaque, frente as concepc¢des
de educacédo que a acompanham.

Com a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagao Nacional — LDB 5692/1971
torna-se obrigatério o ensino técnico industrial a todo curriculo de 2° grau em
escolas publicas, com o objetivo de formar técnicos em regime de urgéncia. Na
década de 60, os acordos MEC/USAID eram fortemente marcados pela teoria do
capital humano. A educacgdo era vista como pressuposto do desenvolvimento

econdbmico e também da grande chegada de empresas multinacionais norte-
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americanas que precisavam de méo de obra qualificada tecnicamente. Mas também
esta tentativa fracassou por falta de preparo dos profissionais que atuavam nas
escolas publicas.

Em 1994, as escolas técnicas foram gradativamente transformadas em
Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica. Tida no inicio como instrumento de
politica voltado para as “classes desprovidas” basicamente ao ensino industrial, a
rede federal se configura hoje como importante estrutura para que todas as pessoas
tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas.

Foi na década de 1980 que um novo cenario econdmico produtivo se
estabeleceu com o desenvolvimento de novas tecnologias agregadas a producéo e
prestacado de servicos. Tudo para atender a demanda do periodo, as instituicdes de
educacao profissional buscaram diversificar programas e cursos para elevar 0s
niveis da qualidade de oferta.

No ano do centenario, a rede federal d4 um salto de qualidade. Desde 29 de
dezembro de 2008, os centros federais (CEFETs) configuram Unidades
descentralizadas de ensino (UNEDs), escolas Agrotécnicas, escolas técnicas
federais e escolas vinculadas a universidade deixaram de existir para formar os
Institutos Federais de Educacgé&o e Tecnologia.

Vale lembrar que a rede ainda é constituida por instituicées que nao aderiram
aos institutos federais, mas também oferecem educacao profissional em todos os
niveis.

Outro marco legal foi a Lei 11.892 de 29/12/2008, que criou, no ambito do
Ministério da Educacdo, um novo modelo de instituicdo de Educacédo Profissional e
Tecnologica, com foco na promocdo da justica social, da equidade, do
desenvolvimento sustentavel e com vistas a inclusdo social. No seu artigo 2°
destaca-se:

Os Institutos Federais sdo instituicdes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi especializados na oferta de
educacéo profissional e tecnol6gica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta lei.

Os Institutos foram criados com énfase na triade: ensino, pesquisa e extensao
e se faz importante compreender as especificidades e a indissociabilidade dessas

dimensbes como potencializadoras para o desenvolvimento do individuo e
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essenciais para a construcdo de sua autonomia intelectual, que possibilitem gerar
novos conhecimentos a partir da pratica e da realidade a qual esta inserido.

Para Caldas (2011, p. 52), a proposta dos Institutos Federais entende a
‘educagdo como instrumento de transformacdo e de enriquecimento do
conhecimento capaz de modificar a vida social e atribuir maior sentido e alcance ao
conjunto da experiéncia humana”. Assim, o seu diferencial estd no papel que as
instituicbes estabelecem com a ciéncia, a tecnologia, o desenvolvimento regional e
local, com o mundo do trabalho e, principalmente, a transformacéo dos sujeitos nela
envolvidos.

A Educacéo Profissional, legalizada na LDB 9394/96, coloca em seu artigo 39
que: “a educacao profissional e tecnologica, no cumprimento dos objetivos da
educacao nacional, integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacéo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia”, neste sentido uma das
propostas da EPT é trabalhar com a formacdo integral que implica pensar a
educacdo na sua totalidade, ou seja, a educacdo geral se torne inseparavel da
educacao profissional nos campos em que se da a preparagao para o trabalho nos
processos produtivos e nos processos educativos.

Pacheco (2012, p. 60) nos remete a pensar no seguinte aspecto:

[...] enfocar o trabalho como principio educativo, no sentido de superar a
dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimensao

intelectual ao trabalho produtivo, de formar trabalhadores capazes de atuar
como dirigentes e cidaddos.

Os Institutos Federais tém, em sua proposta politico-pedagdgica, dentre
outras especificidades a oferta de diferentes niveis da educacdo basica, mas
principalmente curso de ensino médio integrado, cursos técnico de nivel médio,
PROEJA, cursos superiores de tecnologia, licenciaturas e bacharelado, bem como
programas de POs Graduacdo, formacao inicial e continuada aos trabalhadores.
Com esta abrangéncia, os Institutos tém a possibilidade de flexibilizar itinerarios
formativos que permitem um diélogo rico e diverso com a integracdo dos diferentes
niveis.

De acordo com o documento elaborado pela Secretaria de Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, concepcdes e diretrizes para EPT 2010, esta

organizacao proporciona aos profissionais que nela atuam:
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[...] um espaco impar de construgdo de saberes, por terem esses
profissionais a possibilidade de dialogar simultaneamente e de forma
articulada, da educacéo basica até a p6s graduacdo, trazendo a formacao
profissional como paradigma nuclear, o que faz que essa atuacao acabe por
sedimentar o principio da verticalizacdo. Esses profissionais tem a
possibilidade de, no mesmo espaco institucional, construir vinculos em
diferentes niveis e modalidades de ensino, em diferentes niveis da
formacao profissional, buscar metodologias que melhor se apliquem a cada
acéo, estabelecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenséo
(2010, p. 27).

Este modelo institucional com proposta pedagodgica inovadora com atuacao
em cursos técnicos integrados e subsequentes PROEJA, licenciaturas, graduacdes
tecnolégicas, especializacgdes e com Formacdo inicial e continuada. Esta
possibilidade de lidar de forma integrada e verticalizada exige do profissional uma
postura criativa e reflexiva ao desenvolver seu trabalho, a organizacéo verticalizada®
€ um dos principios dos institutos e permite aos docentes atuarem em diferentes
niveis de ensino e aos discentes compartilharem diferentes espacos de
aprendizagem ao mesmo tempo em que possam delinear suas trajetorias de
formacao do curso técnico a pos-graduacao.

Acompanhe que uma organizagdo curricular verticalizada permite aos
docentes experiéncias impares de construcdo de saberes que perpassa da
educacdo basica a poés-graduacdo e, dentro deste espaco, buscar metodologias
diferenciadas que melhor se apliquem a cada modalidade de ensino, além de
proporcionar a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, a triade que se
busca tornar viva e dindmica.

A proposta dos institutos agrega em sua formacdo a preparacdo para o
trabalho como um principio educativo, como nos diz Pacheco (2011, p.15)
“articulando trabalho, ciéncia e cultura na perspectiva da emancipagdo humana”.
Estas articulacbes buscam uma formacdo profissional integrada e flexivel com
infinitas possibilidades de reinventar-se e se profissionalizar para o mundo do
trabalho, fator decisivo no perfil de educador que a educacdo enquanto instituicao
almeja e necessita.

As politicas de formacao de professores para a educagéo profissional tiveram
seu marco a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional, de 20 de

dezembro del996, que trouxe, em suas propostas, uma mudanca no sentido da

A verticalizacao implica o reconhecimento de fluxos que permitam a construcéo de itinerarios de
formacao entre diferentes cursos da educacéao profissional e tecnolégica. Pacheco (2011, p.25)



38

democratiza¢do da oferta da educacao publica de qualidade para toda a populagéo,
fator que elevou a escola a um espaco de acesso ao conhecimento e a
aprendizagem.

Novamente a énfase dada na LDB 9394/96 a educacdo profissional e
tecnologica integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as
dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. E ainda, em seu seu Art. 39
paragrafo § 1° diz que “os cursos de educacgédo profissional e tecnoldgica poderéao
ser organizados por eixos tecnologicos, possibilitando a construcdo de diferentes
itinerarios formativos, observadas as normas do respectivo sistema e nivel de
ensino”.

Esta (Gltima) LDB propde na educacdo basica a inclusdo da Educacao
Profissional a integracéo de diferentes niveis e modalidades de ensino, propiciando
a todos os cidaddos o direito a formacao profissional, Integral, Tecnoldgica, e
Humanista. Assim, a EPT, por fazer parte desta modalidade para os professores que
nela atuam, necessariamente traz a exigéncia da formacdo superior de nivel de
licenciatura, e como foco em sua formacdo pedagdgica a articulacdo entre ciéncia,
trabalho e cultura.

Ao exigir a formacado pedagdgica destes professores, fator que visa suprir as
deficiéncias resultantes do distanciamento entre o processo de formacédo e sua
atuacao profissional, traz consigo o objetivo de preparar o professor com praticas
pedagogicas voltadas para a construcdo do conhecimento de forma integrada e
articulada, tanto na perspectiva humanista como com a contextualizagdo da
realidade socioecondmica e cultural da regiéo.

Em virtude da diversidade de modalidades e areas em que as instituicoes
federais ofertam suas vagas, os docentes em sua maioria sdo Bacharéis e néo
receberam formacéo inicial para a docéncia. Neste sentido, o parecer CNE/CEB
2/97 dispde sobre programas de formacéo pedagodgica para professores que atuam
na educacao profissional complementarem seus estudos na tentativa de suprir as
disciplinas pertinentes a formacao destes formadores.

O Art. 40 do CNE/CEB 2/97 diz que “a educacédo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educagdo continuada, em instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho”.
Neste intuito, os professores que atuam no IF Farroupilha nas disciplinas técnicas,

nos cursos de educacao profissional, possuem em sua maioria diferentes formacgoes
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em suas graduacdes como, por exemplo: agronomia, engenharia de alimentos,
economia entre outros.

E relevante informar que parte destes educadores possui Mestrado e
Doutorado e tém como base o conhecimento do conteudo especifico de sua
formacdo de graduag&o, mas, por outro lado, percebem-se as lacunas de uma
formacao pautada na dimensao pedagdgica do ser/fazer professor.

As bases para um proposta de licenciatura em EPT € pautada nas dimensdes
“técnico-cientifica, sociopolitico-cultural, e a especifica da formagao do professor”
(CALDAS, p. 42, 2011). Nesse sentido, julgo importante ser estabelecido um
entrecruzamento do conteudo especifico da area profissional em questdo com
agueles educadores que possuem uma dimensdo formativa capaz de integrar os
conhecimentos cientificos e técnicos de sua formacao inicial com os pedagdgicos.

Destaco a seguir, conforme Caldas (2011, p. 44), um dos objetivos da
formacao do professor para EPT:

Superacdo da defasagem entre o saber e o fazer pedagdgico, dai o
processo pedagdlgico ser visto como uma totalidade na qual ocorre a
articulacéo de diferentes areas do saber, exigindo na formac¢do docente
uma sélida base humanistica, cientifica e tecnoldgica articulada com a
pratica pedagégica por meio de um processo dindmico de apropriacdo e
producédo do conhecimento.

Outro marco legal foi decreto N°. 6.755, de 2009, que institui uma politica de
formacao de profissionais do magistério da educacao béasica, que em seus artigos Xl
e Xll, colocam que:

Xl — a formacdo continuada é entendida como componente essencial da
profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao cotidiano da escola e considerar
os diferentes saberes e a experiéncia docente;

XIl — a compreenséo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e, como tal, da necessidade de seu acesso permanente a informacoes,
vivéncia e atualizacdo culturais.

Estes artigos, em especial, salientam sobre a formacdo continuada dos
profissionais que atuam na educacao basica como necessaria a atividade docente,
por oportunizar momentos de atualizagdo que considerem os diferentes saberes
necessarios a pratica educativa.

Sobre os Institutos, como uma politica publica, se faz necesséario ressaltar a

proposta de lei do Plano Nacional de Educacédo (PNE), 2011-2020, contendo 20
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metas educacionais a serem cumpridas, nas metas 10 e 11 propde a duplicacao das
matriculas da educacdo profissional técnica de nivel médio, assegurando a
qualidade de oferta, dentre suas 10 estratégias ressalto a 11.1 que salienta:
Expandir as matriculas de educacéo profissional técnica de nivel médio nos
Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, levando em
consideracdo a responsabilidade dos institutos na ordenacdao territorial, sua
vinculacdo com arranjos produtivos, sociais e culturais locais e regionais,
bem como a interiorizacdo da educacéo profissional.

Como também a meta 10 que propde ampliar a oferta da Educacéo de Jovens
e Adultos - EJA de no “minimo 25% das matriculas de educagdo de jovens e
adultos, na forma integrada a educacao profissional, nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio”.

Esta expansdo de matriculas € uma decisdo politica que requer, contudo,
uma formacdo docente inicial e continuada condizente com a diversidade cultural
dos educandos e acdes pedagogicas que propiciem a integracdo entre ensino,
pesquisa e extensao.

A educacéo profissional € uma das grandes metas neste novo Plano Nacional
para a Educacdo - PNE, com sua ampliacdo, consequentemente, vamos ter mais
profissionais capacitados para atuarem nesta modalidade de ensino que exige
formacao, qualificacdo e um trabalho pautado na qualidade. Os profissionais que
nela atuam precisam estar cientes de seu papel de formador para a educacgéo e para
o trabalho, pois os educandos vislumbram no Instituto uma oportunidade da
formacdao técnica versus mercado de trabalho e melhoria na qualidade de vida.

O grande desafio destes professores € que precisam constantemente ampliar
o dialogo com o mundo do trabalho, com préaticas pedagdgicas integradas, além de
levar em conta os enlaces entre a tecnologia, ciéncia e cultura, na perspectiva da
emancipacao dos educandos como sujeitos de direitos e da palavra. Freire (1996, p.
69) nos remete a pensar que “somos 0s Unicos em quem aprender € uma aventura
criadora”. Neste sentido, reafirma-se a condicdo do ser professor como
(re)construtor dos saberes pertinentes a sua profissao.

Trabalhar de forma integrada exige do professor uma formacéo continuada
capaz de assegurar um trabalho coletivo e colaborativo dentro dos principios do

trabalho, da tecnologia, da ciéncia e da cultura, que fortaleca o dialogo entre teoria e
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pratica em sintonia com o desenvolvimento tecnologico no contexto socioeconémico
da sua regiao geografica.

Os professores que atuam na EPT, em sua maioria, ttm como primeira
experiéncia docente o Instituto Federal. Em razéo disso, apresentam dificuldades em
formar profissionais técnicos, ndo que eles sejam culpados por isso, pois foram
formados para serem técnicos, ndo para serem docentes. Conhecem pouco sobre 0o
mundo do trabalho e sua relagcdo com o ensino; o conhecimento que possuem € da
area de sua formacdo e o como interligar com o mundo do trabalho é considerado
hoje o grande desafio dos professores da EPT.

Por isso que, centrar suas a¢des com mais didlogo com o mundo do trabalho,
e suas praticas pedagogicas serem interdisciplinares e interculturais, exige uma
postura, um movimento docente na busca destas acdes que, por vezes, nao
conseguem sozinhos, fato que demanda fortalecer a formacédo continuada.
Conforme Machado (2008, p. 17), o perfil do profissional para a EPT deve:

E pressuposto basico que o docente da educagdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao trabalho
coletivo e a acao critica e cooperativa, comprometido com sua atualizagdo
permanente na area de formacado especifica e pedagdgica, que tem plena
compreensdo do mundo do trabalho e das redes de rela¢gdes que envolvem
as modalidades, niveis e instancias educacionais, conhecimento da sua
profissdo, de suas técnicas, bases tecnolédgicas e valores do trabalho, bem
como dos limites e possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa
realizar.

Este sujeito a que Machado (2008) se reporta, tem que ser capaz de permitir
aos seus educandos que compreendam critica e reflexivamente o mundo do
trabalho, em busca de uma formacéo integrada, capaz de estabelecer formas
criativas de ensino aprendizagem, ou seja, capaz de dialogar com as diferentes
areas do conhecimento, a tecnologia e atividades vinculadas a pesquisa, com fim na
qualificagcédo destes processos formativos.

O Instituto na obrigatoriedade de ofertar educacéo basica em cursos de nivel
meédio integrado na educacao profissional modalidade PROEJA tem no seu curriculo
disciplinas da Base Comum e disciplinas Técnicas. Essas dimensdes sado
organizadas de acordo com a LDB 9394/96 Art. 27 que nos diz: Os conteudos
curriculares da educacéo basica observarao, ainda, as seguintes diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e

deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;
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lll - orientacdo para o trabalho.

Para a educacédo integrada as disciplinas da base comum devem ser
indissociaveis do ensino técnico, em todos 0os seus momentos a questédo do trabalho
deve estar inserida, isto significa enfocar o trabalho como principio educativo e
superar a dicotomia trabalho manual/trabalho intelectual e, sim, incorporar a
dimensé&o intelectual ao trabalho produtivo.

Nesta compreensao, por em pratica o curriculo integrado exige dos docentes
um trabalho colaborativo e coletivo entre os professores da base comum e do ensino
técnico, com vistas a compreensdao em desenvolver atividades ancoradas nos
principios educativos atrelados ao trabalho, ciéncia e tecnologia, que ampliem o
didlogo entre a teoria e a pratica.

Para Machado (2011, p. 694), os “enlaces fortes e fecundos entre tecnologia,
ciéncia e cultura; processos de contextualizacdo abrangentes; compreensao radical
do que representa tomar o trabalho como principio educativo; perspectiva de
emancipacdo do educando, porquanto sujeito de direitos e da palavra”. O trabalho
como principio educativo é a base da organizacao curricular da EPT, seus objetivos,
contetdos e métodos compreende a relacdo indissociavel entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura.

Nesta perspectiva, Pacheco (2012, p. 67) considera que “o ser humano é
produtor de sua realidade e, por isso, apropria-se dela e pode transforma-la”. A
educacao profissional ndo é meramente preparar para o mercado de trabalho, mas
proporcionar a compreensao das dindmicas soécio-produtivas e também habilitar
para o exercicio autbnomo de cidadaos tendo o trabalho como fundamento da
educacao e como pratica social.

Desta forma, possibilita aos trabalhadores uma formacdo vinculada aos
saberes adquiridos ao longo de suas vidas, conjugando esses saberes formais ao
curriculo, o que requer do docente um trabalho pautado no principio da diversidade
em sua atuacao pedagogica e curricular.

Na LDB, a EPT é citada no Art. 39: “A educacdo profissional, integrada as
diferentes formas de educacéo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva”.

Com o intuito de superar a visado de trabalho somente pela agéo de executar,
mas sim garantir aos educandos uma formacao para a leitura de mundo como

cidaddo integrado a sociedade, segundo Moura (2008, p. 42), “o trabalho é a
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mediacado ontoldgica e histdérica na produgdo de conhecimento”. Na mediagéo
ontolégica o homem produz conhecimento pela sua prépria existéncia na relacéo
com a hatureza e com outros homens, jA no sentido histérico a producdo da
existéncia humana € sob o capitalismo, visando para a praxis produtiva.

Considera-se, portanto, 0s estudos e questdes apresentadas sobre a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica, bem como o aprofundamento de investigacdes
sobre a tematica formacédo docente para a EPT, pertinentes para este estudo. E
assim, busca-se por meio da pesquisa qualitativa e traz como sujeitos o0s
professores da rede Federal Técnica e Tecnoldgica, além dos professores do
sistema municipal de ensino de Tupanciretd que fazem parte do programa, para
analisar como se realiza a aprendizagem da docéncia, ao longo da trajetoria
profissional, com énfase aos professores atuantes na Educacédo Profissional, mais
especificamente os que atuam no PROEJA FIC.

Ao utilizar das narrativas auto/trans/formativas, foi necessario trabalhar com
entrevistas com estes professores e registros de suas percepcdes sobre as
especificidades de seu trabalho para compreensao dos desafios e dilemas da pratica
docente enfrentados neste processo de profissionais do bacharelado que migram

para o cenario das licenciaturas.

3.1 Histdrico das Politicas Publicas para o PROEJA nos Institutos Federais

O Programa de Integracdo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio
PROEJA, modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, é uma das politicas do
Ministério da Educacéo - MEC que pretende criar um campo de pratica e pesquisa,
no qual visa possibilitar a elevacdo da escolaridade de jovens e adultos, que, por
algum motivo, deixaram de concluir seus estudos na educacdo bésica em cursos
regulares, conforme documentos que legitimam esta modalidade de ensino.

Percebe-se que as politicas convergem com a funcéo de restituir o direito a
educacdo que caracteriza a Educacdo de Jovens e Adultos hoje no Brasil, como
restituidora de um direito negligenciado.

Com a instituicdo do Decreto 5478/2005, os entdo Centros Federais de

Educacao Profissional (CEFETS) e as Escolas Agrotécnicas Federais (EAFs) aderem
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e iniciam a mobilizagcdo para implantagdo de cursos na modalidade PROEJA, visto
que, a partir de entéo, as instituicbes federais de ensino profissional precisavam,
obrigatoriamente, oferecer matriculas na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos
- EJA.

Com este decreto que coloca a possibilidade da oferta de cursos profissionais
integrados a educacdo basica sinalizo para Pacheco (2012) que diz que isso
significa estar:

Abrindo caminhos para o entendimento de jovens e adultos, com trajetérias
educacionais interrompidas, em ofertas educacionais que incorporem suas
especificidades no que concerne aos conhecimentos, tempos e
metodologias de ensino-aprendizagem adequados as diferentes condi¢des
de vida, saberes e graus de letramento dessa populagéo (p. 35).

A evolucdo das politicas destinadas a esta modalidade de ensino, teve como
determinante para sua instauracdo, no final do ano de 2008, com a Lei 11.892 de
29/12/2008 que criou os Institutos Federais de Educacao Profissional e Tecnoldgica,
nos quais surgiram a partir da articulagéo da rede federal de educacgéo profissional
composta por Centros Federais de Educagcdo Tecnoldgica (Cefets), escolas
Agrotécnicas e escolas vinculadas as universidades.

Neste contexto de reformulacdes € que surge o Instituto Federal Farroupilha,
agora com o campus de Alegrete, S&o Vicente do Sul, Julio de Castilhos e Santo
Augusto. Todos com cursos de nivel Médio, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos - EJA.

Foi, ao receber um oficio circular de n° 40, em 08 de abril de 2009, que 0s
Institutos Federais aderiram as proposi¢cdes da Secretaria de Educacédo Profissional
e Tecnologica — SETEC, e teve como assunto nho momento o “convite” para a
implantacdo do Programa Nacional de Educacdo Profissional, com a Educacéo
Bésica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos, na Formacao Inicial e
Continuada com Ensino Fundamental (PROEJA FIC). O Instituto, a partir destas
politicas, aprova cursos em todo o seu Campus. No Campus de Julio de Castilhos
passa a ter parceria com 0s municipios de Cachoeira do Sul, Julio de Castilhos e
Tupancireta.

No ano de 2010, iniciam-se as atividades no Campus com abertura de cursos
de PROEJA FIC. Ainda no mesmo ano, foi lancado o edital para adesdo a Rede
Nacional de Certificagdo Profissional e Formacao Inicial e Continuada — Rede
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CERTIFIC, a qual nosso Instituto aderiu ao implantar o programa em sedes nos
municipios de Alegrete, S&o Vicente do Sul, Julio de Castilhos, Panambi e S&o
Borja.

Mas, para a efetivacdo deste programa, as Instituicbes Federais procuraram
as Prefeituras Municipais para firmar o Termo de Parceria. Nos municipios de Julio
de Castilhos, Tupancireta e Cachoeira do Sul o termo foi prontamente aceito pelo
Poder Executivo, por se tratar de um programa de perspectiva a elevacao da
escolaridade e maior oportunidade de insercdo no mundo do trabalho, fator que
impulsiona toda a economia de uma regiéo.

Frente a este contexto, algumas acBes foram necesséarias e, entre elas,
organizar a formacao continuada dos profissionais que iriam atuar nos cursos de
PROEJA FIC e a prépria implantacdo dos mesmos. A formacdo Continuada,
conforme seu Projeto Pedagdgico (2009), tem como obijetivo:

Capacitar profissionais para atuar na elaboracdo de estratégias, no
estabelecimento de formas criativas das atividades de ensino-aprendizagem
e de prever proativamente as condicdes necessérias e as alternativas
possiveis para o desenvolvimento adequado da Educac&do Profissional
integrada a Educagdo Basica, na modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, considerando as peculiaridades, as circunstancias particulares e as
situacdes contextuais concretas em que programas e projetos deste campo
sao implementados.

E pertinente lembrar que a formac&o continuada é uma acdo do PROEJA, é
uma exigéncia governamental, prevista no programa a todos os envolvidos como:
professores, gestores e coordenadores. Por isso esta formacdo torna-se parte
integrante da pesquisa e configura um diferencial, pois buscam estes processos
capacitarem os profissionais, assegurar que tenham momentos para estudar,
dialogar e refletir sobre suas acées enquanto docentes.

A proposta da formacao continuada esta contemplada no Projeto Pedagodgico
do PROEJA FIC, em que destaco alguns pontos pertinentes para entendimento
desta pesquisa.

No momento em que a elaboracdo do Projeto Pedagodgico aconteceu, é
importante lembrar que a escolha dos cursos que seriam pertinentes a estes
contextos se efetivou, mediante uma audiéncia publica amplamente divulgada na
imprensa a todos os interessados, e ficaram definidos os cursos de Assistente em
Operacdes Administrativas, Atendente em Empreendimentos Comerciais,

Implantacao e Manutencao de Parques e Jardins e Panificagéo.
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Como esta modalidade de ensino a Educacéo de Jovens e Adultos - EJA
desafia educadores e educandos, pois a metodologia utilizada durante a formacao
continuada procurou elencar por meio de dialogos e reflexdes, as transformacdes
sociais que aconteceram neste século, bem como, as mudancas profundas no
mundo do trabalho e os desafios dos avangos tecnoldgicos.

Neste sentido, € necessario entender que a Educacao Profissional configura
um processo de reconstrucdo social que qualifica e educa em bases cientificas,
éticas e tecnoldgicas, capazes de tornar o trabalho cotidiano dos professores um
componente fundamental da formag&o humana.

Na proposta da formacdo continuada, os profissionais envolvidos devem
atender aos critérios de reflexdo sobre a selecdo dos contetdos para a construcéo
do curriculo, bem como as distintas formas e possibilidades para uma abordagem
contextualizada, integrada das tematicas, componentes curriculares da formacao
geral e da educacdo profissional, que considerem as caracteristicas
socioeconémicas do publico a ser atendido. Para Freire (1992, p. 81) “o (a),
professor(a) s6 ensina em termos verdadeiros, na medida em que conhece 0
conteddo que ensina, quer dizer, na medida em que se apropria dele, e quem o
aprende”. Neste sentido, estruturamos-nos como PROEJA FIC.

E necessario compreender que o programa PROEJA FIC teve seu inicio no
Campus Julio de Castilhos, em 2009, com a aprovacéo do Projeto Pedagogico pelo
MEC e, desde entéo, sua organizacao foi pensada para atender as exigéncias que o
mesmo impunha como a formagéo continuada a todos os envolvidos no programa.

Saliento que este programa foi organizado pela equipe gestora do IF
Farroupilha/JC em um cronograma inicial da formacéo conforme apéndice C, com
0s seguintes Eixos Tematicos: conhecendo o PROEJA FIC; pensando metodologias
para o PROEJA FIC e construindo praticas no PROEJA FIC. Dentro destes eixos,
tematicas fundamentais foram abordadas e dialogadas principalmente questdes
referentes ao PROEJA como: Historico da EJA e PROEJA; Quem Sao 0s sujeitos;
Psicologia do jovem e adulto; Funcao social do PROEJA FIC; Andragogia; curriculo
integrado dentre outros e, apds esta etapa inicial de 120 horas, 0os encontros
aconteceram mensalmente, abordando tematicas mais especificas da trajetoria
docente, elaboracdo do material didatico e planejamento coletivo de atividades

integradas.
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Os encontros de formacéo continuada destacam-se pela diversidade das
tematicas necesséarias ao trabalho docente, principalmente pela modalidade de
ensino que desafia os docentes, e este conhecimento prévio do que é PROEJA e
como politica publica é crucial para que o0s docentes imbuidos destes
conhecimentos entendam suas praticas pedagdgicas e as reconstruam

constantemente.

3.2 Os processos de investigagcdo-acdo no PROEJA nos Institutos Federais

Esta organizacdo, com vistas a sistematizacédo, faz com que os professores
em auto/trans/formacdo sejam estimulados a pesquisar as praticas da formacao
continuada, com duragédo prevista inicialmente de doze meses, num total de 120
horas, que inclui, neste estudo, uma parte a distancia e outra presencial.

No que se refere a parte a distancia, os docentes teriam que elaborar um
material didatico que antecedesse o ingresso dos educandos nas turmas, o que no
decorrer da formacdo percebemos que ndo dava certo, pois, elaborar subsidios
didaticos antes de conhecer os educandos, suas reais necessidades, assim, ficou
acordado que este material seria elaborado no final da conclusao das turmas do ano
de 2012 como resultado conclusivo de um trabalho construido colaborativamente
entre educandos e educadores.

A partir da escolha das tematicas a serem expostas no inicio da formacao
continuada, foi sistematizada e distribuida em encontros - no minimo mensais - com
tematicas sugeridas pela gestdo do programa como também pela demanda dos
docentes envolvidos. A pesquisa foi inserida como parte da formacgao continuada no
periodo de marco a novembro de 2012, em que ocorreram oito (8) encontros com
tematicas sugeridas pela pesquisadora e coordenadora do programa, como também
pela necessidade dos docentes participantes.

Assim, a escolha em utilizar as narrativas dos professores do sistema
municipal de Tupancireta foi pelo envolvimento e também pela participacdo destes
professores desde o inicio do programa; vale mencionar que, neste periodo, houve

apenas uma substituicdo da professora de Historia e Geografia.



48

O fato explicitado n&o ocorreu com os professores do IF Farroupilha Campus
Julio de Castilhos, que desde o inicio do programa resultou em varias substituicoes,
por motivos diversos como remocao, exoneracao, entre outros. De certa forma isso
dificultou a participacdo efetiva nos encontros de formacdo, além de podermos
considerar a resisténcia de alguns que, na grande demanda de reunides e atividades
de pesquisa, extensdo no campus, nao priorizavam os encontros de formacao e,
sim, as demais atividades; por isso a necessidade de realizar uma entrevista e
dialogar com estes colegas do IF Farroupilha para conhecer, observar, refletir suas
praticas, experiéncias e vivéncias.

E por meio dos principios da investigacdo-acdo, enquanto pesquisa-formacao,
gue o grupo realizou um trabalho colaborativo para a sistematizacéo, que teve como
objetivo capacitar os profissionais para atuarem na elaboracdo de estratégias que
possibilitassem visualizar formas criativas nas atividades de ensino-aprendizagem e
a sua articulagdo entre a perspectiva humanista, o mundo do trabalho e a
contextualizacdo com as realidades socioculturais e econémicas da regiao.

Os encontros de auto/trans/formacéo, dialégico-problematizadora e reflexiva,
embasam o trabalho cotidiano, no que tange ao fazer educacional, e concretizam as
acOes dos educadores em constante, permanente e inacabada, auto/trans/formacéo.
Freire (1996, p. 39), neste intuito, diz que tudo contribui e reflete “ha formacao
permanente dos professores, 0 momento fundamental é o de reflexao critica sobre a
pratica. E (...) na prética (...) que se pode melhorar a proxima pratica”.

O educador como principal mediador entre 0os conhecimentos construidos,
entre as interacdes e socializagdes dos educandos torna-se referéncia de conceitos
e atitudes, que o constituem como educador sensivel no serffazer professor. E
nessa perspectiva que esta pesquisa buscou conhecer esse ser/fazer educador, sua
trajetéria escolar, profissional, sua auto/trans/formacdo e como se desenvolveu o
ser/fazer professor ao longo de sua trajetoria pessoal e profissional, de fundamental
importancia para se pensar em qualidade de ensino e funcdo social da escola na
modalidade de Educacgéo de Jovens e Adultos.

Num primeiro momento, ap0s estes esclarecimentos, faz-se necessario
lembrar que a Educacdo de Jovens e Adultos, apesar de estar mencionada na
Constituicdo Federal de 1988, é assegurada somente a partir da Lei de Diretrizes e
Bases para a Educacgdo Nacional - LDBEN n° 9.394/96 (artigos 37 e 38), quase uma

década apoOs sua criagdo, momento politico em que o direito de acesso e
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permanéncia a escola por jovens e adultos toma corpo, na medida em que a
educacao de jovens e adultos tem assegurado o status de “modalidade de ensino”.

A oferta do PROEJA FIC no IF Farroupilha Campus Julio de Castilhos se
efetivou a partir do oficio convite do MEC n.40/2009, propondo a implantacéo deste
programa no Campus, oportunizando aos jovens e adultos e elevagcdo da
escolaridade e a Formacao Inicial e Continuada em cursos Técnicos. No proximo
capitulo, apresento todo o contexto historico da implantacdo do programa no
Campus.

Conforme o Documento Base do PROEJA? (2007, p. 9), o PROEJA FIC tem
como objetivo: “fazer uma integragdo entre a formagao inicial e continuada de
trabalhadores e os anos finais do Ensino Fundamental, na modalidade de Educacédo
de Jovens e Adultos — EJA”.

Assim, as praticas educativas do PROEJA estdo (e/ou precisam estar)
articuladas a outras politicas de inclusdo socioecondémica e desenvolvimento local,
capazes de assegurar as oportunidades de elevacdo da escolaridade, com
qualificacdo profissional, fruicdo cultural e participacdo cidadad aos brasileiros que
tiveram este direito negligenciado por alguma razao.

A partir da compreensdo em uma perspectiva global desta modalidade de
ensino - a EJA/PROEJA - como uma possibilidade que visa contribuir para a
melhoria das condi¢des de insercdo social, econémica, politica e cultural dos jovens
e adultos. Funcéo que restitui e possibilita um processo qualitativo pela demanda do
mercado de trabalho de forma globalizada e restauradora da capacidade
emancipatoria.

O desafio é superar as ideias assistencialistas e compensatorias instaladas,
ao longo da histéria, nos programas de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, como
também combater os programas imediatistas de puro treinamento centrado
exclusivamente no mercado de trabalho.

Esta proposta coloca o desafio da experiéncia do PROEJA como um campo
de investigacdo e producdo de conhecimento, de metodologias, propostas
curriculares e a auto/trans/formacdo de professores voltados ao publico da

Educacéo de Jovens e Adultos - EJA integrada a educacao profissional.

* A implantagcdo do PROEJA FIC ocorre a partir de parcerias firmadas entre os Institutos Federais,
Prefeituras Municipais e sistemas prisionais.



50

A educacdo no Brasil estd legalizada no Art. 205 da Constituicdo Brasileira o
qual define que “a educagéo € um direito de todos e dever do estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. E, conforme o Documento Base (2007, p. 27), o
PROEJA considera seus alicerces “a formacdo para a atuacdo no mundo do
trabalho; o modo proprio de fazer a educacéo considerando as especificidades dos
sujeitos jovens e adultos e a formagéao para o exercicio da cidadania”.

Neste sentido, a énfase, assim como o sentido e razao desta investigacao, €
0 educando nas suas multiplas dimensdes, sua identidade como jovem e adulto
trabalhador e cidaddo, bem como a sua diversidade sociocultural, inseridos como
sujeitos de sua histéria, num democratico processo de restituicdo de direito
negligenciado aos milhdes de brasileiros que ndo podiam pagar para concluirem
seus estudos apds anos de evasdo, abandono ou afastamento do cotidiano da vida

escolar.

3.3 A experiéncia do programa PROEJA no IF Farroupilha Campus Jualio de
Castilhos um olhar a partir do histérico de atuacéao

As atividades do Instituto Federal Farroupilha, Campus Julio de Castilhos,
iniciaram em janeiro do ano de 2008, com cursos técnicos integrados de nivel médio
e na modalidade de ensino PROEJA, com cursos técnicos subsequentes e
superiores, licenciatura em Matematica, com aproximadamente 280 matriculas.

Nestes cinco anos, 0 campus conseguiu ampliar significativamente o nimero
de matriculas para 1400 educandos, atualmente distribuidos nos cursos Técnicos
Integrados em Agropecuaria, Informatica e Comércio, este Ultimo noturno na
modalidade PROEJA. Dispomos também de cursos subsequentes de Agropecuaria
e Alimentos, cursos superiores de Bacharelado em Sistema de Informacéo,
Tecnologia em Producdo de Graos, Tecnélogo em Agronegdécio, Bacharelado em
Administracdo, Licenciaturas em Matematica e Ciéncias Bioldgicas, duas turmas de
PROEJA FIC com atuagdo em dois municipios, uma em Julio de Castilhos e outra

em Tupanciretd com o curso de Assistente em Opera¢des Administrativas.
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O Campus participa também do Programa Mulheres Mil que atende 100
mulheres em vulnerabilidade social e cursos PRONATEC®, bem como cursos EAD,
além de trés Cursos de Pds Graduacdo em Producdo Animal, Gestdo Ambiental em
Espacos Rurais e Gestdo Escolar. Vale lembrar que estes fortalecem, cada vez
mais, a politica publica de oferta de vagas capazes de atender a crescente demanda
da regido.

Conforme descrito no capitulo anterior, 0 PROEJA fica instituido pelo Decreto
5.840, de 13 de julho de 2006, que adota uma proposta de formacéao integrada para
jovens e adultos e, sobretudo, explicita o grau de complexidade por estar
relacionado a sujeitos em vulnerabilidade social. Portanto, traz na sua proposta um
curriculo contextualizado e significativo, pensado a partir das realidades e
necessidades dos jovens e adultos, conforme diretrizes e documentos que legitimam
a Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil, p6s Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacao Nacional — LDB 9.394/1996.

Com esta perspectiva, o0 PROEJA no campus vislumbra possibilidades de
aumento da perspectiva de escolaridade desses jovens e adultos, o que fica
instituido com a implantacdo do Programa Nacional de Integracdo Profissional com a
Educacdo Basica na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos - EJA -
Formacao Inicial e Continuada — PROEJA FIC, que teve suas atividades iniciadas
em 2010, com cinco turmas, num total de 150 matriculas.

A énfase esta no baixo indice de evasdo escolar que esta modalidade de
ensino apresenta, uma vez que, dos 150 que ingressaram, 120 concluiram. Por
trazer uma caracteristica plural, o indice de evaséo € inferior aos educandos que
frequentam o Ensino Médio.

Em 2011, os educandos que estavam concluindo esta etapa de suas vidas
escolar, seguiram seus estudos no campus no curso técnico em Comercio, o0 que, no
inicio, torna-se uma oportunidade de retomar os estudos das pessoas que, por
algum motivo, tiveram de interrompé-los.

Assim, o publico adulto que estava afastado ha varios anos da escola, agora,
demonstrava entusiasmo e interesse em permanecer e concluir o Ensino Médio,

com vistas a ingressar no ensino superior. Desta maneira esta articulada a politica

e) Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec) foi criado pelo Governo

Federal, em 2011, com o objetivo de ampliar a oferta de cursos de educacdo profissional e
tecnoldgica.



52

dos Institutos Federais — centrada em oportunizar a esses trabalhadores concluirem
seus estudos, amparados no documento base (BRASIL, 2007, p. 20), “contribuir
para a melhoria das condi¢des de insercéo social, econémica, politica e cultural dos
jovens e adultos”.

Com a efetivagdo do programa no campus e a adesdo dos municipios
parceiros, em 2011, foi possivel ofertar novas turmas no Curso Téchico em
Panificacdo, momento em que também € possivel destacar os baixos indices de
evasao, uma vez que, dos 60 que ingressaram neste periodo, sete evadiram, cujos
motivos sdo diversos, por ser um publico que trabalha e tem as suas
particularidades e especificidades.

A minha experiéncia profissional enquanto coordenadora dos cursos do
PROEJA e PROEJA FIC no campus, e por estar ciente de toda a trajetéria dos
cursos, dos educandos e dos professores, penso que todas estas vivéncias me
incitaram a pesquisar sobre esta temética, que me motiva no dia a dia do fazer
docente.

Inidmeros foram os desafios que surgiram durante estes trés anos e o maior
deles, em relacéo as resisténcias por parte dos docentes do campus, responsaveis
pela formacdo técnica, em participar da formacdo continuada ou por néao
compreenderem a importancia destes processos na trajetéria formativa.

Se por parte dos educadores houve certa resisténcia, por outro lado, o
contato com os educandos mostra que estes sentem a necessidade de compartilhar
seus saberes e descobertas com seus pares em um dialogo em que as experiéncias
e vivéncias, que, até entdo, eram individualizadas, insurge totalmente novo e
desafiador. Afinal, eram professores técnicos que trabalhavam com o Ensino
Fundamental.

Dentre as atribuicbes dos municipios em relacdo a educacgéo, uma é trabalhar
em consonancia e colaboracdo com o Estado, fornecer prioritariamente o Ensino
Fundamental gratuito para toda a populagéo, dentre estes os cidaddos que néo
tiveram acesso e permanéncia a vida escolar em outras etapas da sua vida. A carga
horéaria deve ser de 800 horas/aula, distribuidas ao longo de 200 dias letivos, e o
Ensino Fundamental € o segundo estagio integrante da Educacéo Basica e, neste
sentido, compete a rede municipal assegurar aos educandos este direito, também se
considera um dever dos municipios matricular todos os educandos em idade escolar

compreendida ao Ensino Fundamental em escolas, preferencialmente nas proximas
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as residéncias dos mesmos, na tentativa de criar as condigcbes para 0 acesso e
permanéncia.

Para os professores do sistema publico municipal de ensino, habituados a
trabalhar com o ensino fundamental, o desafio parecia ser menor, pois com a
experiéncia docente neste nivel, colocam a formacdo continuada, permanente e
inacabada, como um espago de aprendizado e trocas com o objetivo de
“estabelecimento do dialogo no cotidiano do espago pedagodgico, capaz de favorecer
o crescimento tanto do educando, quanto do professor.” (Documento Base 2007, p.
32).

A partir desta contextualizagéo do sistema municipal, a pesquisa se insere na
busca conjunta com os docentes dos Sistemas Municipal e Federal, ponto de
interseccdo em que 0s caminhos se entrecruzam e se revelam nesta modalidade de
ensino: a Educacao de Jovens e Adultos — EJA.

Quando é possivel vivenciar novos conhecimentos e novos desafios que séo
postos durante os encontros de formacdo, desacomodamos nossa capacidade
investigativa a cerca do aprender e, conforme corrobora Freire (1992 p. 155): “é que
ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o caminho
caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente
se pds a caminhar”.

Assim parece ser pertinente investigar o ser/fazer professor, que ao caminhar,
aprende, estuda, sistematiza e busca refletir-se em sua construcdo o social para o
individual, em um permanente processo de ser aprendiz, para ressignificar sua
praxis educacional.

Atualmente 0s municipios compreendem e investem parte de seus
orcamentos anuais para oportunizar estes momentos de formacdo continuada,
fundamental a qualificacdo que a educacdo nacional necessita para emancipar e
instaurar a possibilidade do pensamento critico e reflexivo em seus educadores e
educandos. Portanto, o didlogo problematizador e reflexivo entre os professores
acerca de suas praticas sdo determinantes para que a dialética entre ciéncia,
tecnologia, mundo do trabalho e demais dimensdes sociais e pessoais possa ser

efetiva em nosso ser/fazer na sala de aula.



4 A FORMACAO CONTINUADA COMO DISPOSITIVO DE
APRENDIZAGEM DOS DOCENTES DO PROEJA FIC: UM
DIALOGO POSSIVEL ENTRE O SISTEMA MUNICIPAL E O
FEDERAL

“Docéncia € um constante desafio, € um constante descascar, despir, tu ta
despindo sempre pra poder construir... pra mim a docéncia é minha vida.”

(P6, Economia)

A presente investigacdo parte das narrativas auto/trans/formativas com
professores do sistema municipal e federal de ensino que atuam no PROEJA FIC.
Os encontros de formacgdo continuada e a andlise das narrativas individuais se
deram com vistas a reconstrucdo de suas caminhadas como professores:
profissionais capazes de repensar(-se) e transformar sua propria pratica.

Assim algumas peculiaridades acerca da construcdo da identidade do ser
professor estdo imbuidas em constante processo de transformacdo, para que se
possa refletir sobre si mesmo-humano que contribui para o processo de
humanizacéo a que se propde a educacao.

Consideramos que a identidade profissional do ser/fazer professor esta em
constante construcdo, tratando-se do momento em que este busca novos
conhecimentos, busca consciéncia de sua condicdo de inacabado, como revela
Freire (2005, p. 84): “a educacéao se refaz constantemente na praxis. Para ser tem
que estar sendo”. Assim, instaura um sentimento de busca constante de novos
conhecimentos e o enfrentamento de novos desafios, caracteristico ao universo dos
profissionais da educagéo.

Com este pensamento de refazer-se, reinventar-se constantemente, por meio
das auto/trans/formagfes continuadas, permanentes e inacabadas, o docente pode
estar em constante dialogo e reflexdo; e em busca ndo apenas do saber, mas
também do fazer, no ponto em que cada vez mais se insere na ideia da busca pela
acao-reflexdo no seu dia-a-dia e que tenha como objetivo um saber mais e um fazer

melhor. Zitkoski (2008, p. 381), nos coloca que:
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Esses impulsos, enquanto motores da histéria (séo Unicos), que a natureza
humana foi elaborando em sua experiéncia existencial, sdo o que nos
movem na direcdo de uma intervencao transformadora no mundo concreto,
visando a superacdo de todas as situacdes limites que vai nos oprimindo,
enquanto seres em busca do proprio “ser mais”.

Os processos de escolarizacdo devem acontecer no momento em que 0S
educadores conseguem refletir e intervir na prépria pratica por meio de um processo,
de acdo e de reflexdo dialdgica e cooperativa, de indagacéo e de experimentacéo e,
assim, aprendem e ensinam concomitantemente, reconstroem e desenvolvem seu
préprio conhecimento, caracterizados por saberes especificos da sua profissao.

Freire (1996, p. 25), nos diz que “ensinar nao é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”. Revela-nos, portanto,
que, ao possibilitar momentos que instiguem a criticidade do educando como sujeito
do seu processo de aprendizagem juntamente com seu educador, certamente sua
pratica vai ser diferenciada e contextualizada, pertinente ao contexto, permitindo que
ao “ensinar” se “aprenda” constante e permanentemente.

A construcao do ser/fazer professor realmente exige da pessoa que se propde
a viver como professor, ir se tornando capaz de gerar conhecimentos que
transformem sua realidade, um compromisso pessoal e social de cunho politizado,
gue, mesmo que de maneira sutil, deve existir e urge se instaurar, cada vez mais, de
forma intencional e comprometida.

A reflexdo sobre os significados que o faz pessoa e educador, sua
subjetividade de educar, € nutriente para sua felicidade e para a sua aprendizagem,
o qual deverd sempre buscar recursos para ser melhor no exercicio de sua
docéncia, com sensibilidade, coeréncia e criticidade.

Esta investigacdo buscou, desta maneira, possibilidades em discutir, pensar
nos espacos de auto/trans/formagéo continuada, inacabada e permanente, como
campo fértil de pesquisa e, como coloca Larrosa (2002, p. 20): “a saber, pensar a
educacado a partir do par experiéncia/sentido”, considerando-se a experiéncia como
algo significativo que “nos acontece, nos toca”, como crengas, valores, desejos,
medos, portanto, atos de possibilidades humanas, ou seja, o inédito-viavel que ao
nos tocar vai propiciando condicbes para que nos auto/transformemos
permanentemente.

Ainda nesta perspectiva, lembra Barcelos (2007, p.175): “formacédo e

experiéncia sao irmaos inseparaveis”, neste sentido, a formacdo continuada
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configura-se num campo de possibilidades diversas para aprofundar os
conhecimentos tedricos e praticos para a integracao curricular, 0 que constituira a
cultura de debate coletivo necessario a educacéao, principalmente na modalidade de
ensino que contempla a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA e o PROEJA FIC,
com a peculiaridade de tomar o trabalho como principio educativo, para articulagéo
entre o cientifico, o técnico, o social, o cultural e o humano em todas as suas
dimensoes.

Considera-se o educador como o sujeito da acéo-reflexdo-acéo, na acao e
pela melhoria desta, ao passo que permite valorizar suas experiéncias pessoais e
profissionais. E, assim, consegue (re)significar seus saberes e atribuir novos
significados a sua pratica, na medida em que compreende, apreende e enfrenta 0s
desafios postos a atividade docente, no caso sempre tendo presente as
especificidades das educabilidades no PROEJA FIC.

Tal apreensdo sO se torna possivel em uma perspectiva investigativa que
convirja com Freire (1996, p.85) no sentido de: “Como professor devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino”. Nos encontros de formacdo continuada, a pretensdo era
envolver o grupo de professores do PROEJA FIC, de forma que relatassem suas
experiéncias profissionais e pessoais, sua caminhada na docéncia e, ao mesmo
tempo, que se sentissem integrados com a proposta do programa em discussao.

Questdes como essas nos fazem pensar uma pratica que, inserida na
proposta, que se torna indispensavel as reflexdes do grupo sobre as a¢bes e que
avaliem e (re)avaliem o trabalho e, desta forma, saia diferente de como entrou, num
processo dialético de auto/trans/formacdo constante, pois inacabada e dinamica
como a vida dos seres humanos que se sabem como tais. Alias, o que percebo é o
empenho dos professores durante os encontros de formacdo como resultados
sensiveis que configuram uma mudanca no perfil do grupo e nas perspectivas do
PROEJA FIC.

Este didlogo que os professores se propuseram fazer, durante oS momentos
da formacédo continuada, leva a constante procura pelo entendimento das vivéncias
gue os educandos tém de escola e sobre como trabalhar com os muitos saberes,
transformando a curiosidade espontanea em curiosidade epistemologica, num

constante devir que desafia a todos a seguir (re)aprendendo. Por isso que a
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7

formacdo continuada, na perspectiva de reflexdo e discussédo, € imprescindivel a
pratica docente de hoje para os educadores e educandos em constante interacgéo.

Novamente é Barcelos (2009, p. 16) quem nos lembra: “Como seres
inacabados, somos capazes também da invencéao e (re)invencao deste processo de
devir que é a viabilizagdo de nossa existéncia no e com o mundo”. Neste sentido,
nao estao o professor e seus educandos inseridos no mundo, mas sdo o mundo e
capazes de refletir sua existéncia nesta condicao.

E esta mescla de sentimentos, emocées e acdes que movem educandos e
professores que atuo/trans/formam o educador, que esta em constante processo de
reinvencdo e de transformacéo de si mesmo e das suas aprendizagens e praticas
educativas. E este vir a ser diferente € também o que move o trabalho — e a
auto/trans/formacao permanente — dos educadores do PROEJA FIC.

Os encontros de formacgdo foram momentos de estudos e indagacoes,
sempre pela pratica do dialogo curioso, problematizador e reflexivo, como considera
Freire (2007, p. 120):

(...) estudar é também e, sobretudo, pensar a pratica e pensar a pratica é a
melhor maneira de pensar certo. Desta forma, quem estuda ndo deve
perder nenhuma oportunidade, em suas relagbes com o0s outros, com a
realidade, para assumir uma postura curiosa. A de quem pergunta, a de
guem indaga, a de quem busca.

Desta maneira, em todo processo de auto/trans/formacao continuada, faz-se
necessario ter presente as diferentes etapas do desenvolvimento profissional e ter
como referéncia os saberes docentes, o reconhecimento e a valorizacdo dos
mesmos, bem como a sua importancia no exercicio da profissdo professor.
Evidencia-se que a reflexdo acerca das experiéncias docentes na escola é o que
fundamenta a prépria formacéo, emergindo dai as “tematicas geradoras” com cuja
realidade os didlogos e as reflexdes foram mediatizadas e construidas. Nesse
cotidiano, ele aprende, desaprende, reorganiza o aprendizado, faz descobertas,
constroi uma nova perspectiva de auto/trans/formacdo continuada, intersubjetiva e
dialégica, com um trabalho de reflex@o critica sobre as préticas e de (re)construcéo
permanente, pessoal e profissional, no percurso de suas trajetorias.

Conforme Bolzan (2009, p. 16): “o professor reflexivo aprende a partir da
andlise e da interpretacdo da sua propria atividade.” O professor que tem sua base

alicercada na reflexado sobre sua atividade, pressupde uma constante reestruturacao
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do fazer cotidiano; o caminho é desconstruido-reconstruido, e consolidado em um
processo dialégico de constante repensar-se, enquanto mediador das
transformacdes que ocorrem ao longo de uma vida profissional, educadores,
principalmente para os que atuam no PROEJA FIC, uma vez que sempre vem
tramada com a dimenséo pessoal e social.

A formacéo continuada é uma real necessidade de todos que os mesmos, ao
serem convidados a se desafiarem neste programa, prontamente se
comprometeram com 0 mesmo, na integra; e percebo o quanto eles sédo envolvidos,
felizes e realizados frente aos seus educandos na busca de didlogos acerca do
saber, do aprender e do trabalhar para “Ser Mais”.

Os professores sdo unanimes em reconhecer e apontar nos espacos da
auto/trans/formacdo continuada um momento de trocas, planejamentos,
(re)planejamentos e efervescentes discussbes capazes de qualificar a educacao
como um todo. E 0 mais importante ocorreu no momento em que estes entenderam
gue nao devem se preocupar com cobrancas e resultados imediatos na Educacao
de Jovens e Adultos — EJA, e sim com a compreensdo de sua pratica nesta
modalidade de ensino, com carater libertario e emancipatorio.

O reconhecimento por parte dos educandos é fundamental para a construcao
e reconstrucdo do seu ser/fazer docente. E, com certeza, o professor admira a
persisténcia, a participacdo e o respeito que o educando tem pelo educador e vice-
versa.

O respeito a que me refiro é parte de uma politica maior que busca restaurar
o status da profissao frente a uma sociedade marcada pelo descaso e sucateamento
dos processos educativos. Neste sentido, com o reconhecimento de seus
educandos, os educadores compreendem que seu fazer pedagdgico determina as
aprendizagens da turma.

E importante elucidar que as mudancas que os professores se propuseram
sempre estdo relacionadas as vivéncias dos seus educandos, cuja dialeticidade
implica em, neste momento, “dar voz a docéncia é viabilizar um processo de
formacao, reflexdo e afirmacgéo de si como professor” (ARENHALDT, 2005, p. 146).

Observa-se que o0s professores que atuam no PROEJA FIC séao
companheiros na grande aventura de viver, construir e dividir conhecimentos com os
educandos, comprometidos com a qualidade dos servicos que prestam aos

mesmos. Nas suas narrativas, percebe-se que os educandos sdo a razédo de toda a
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mudanca de sua prética. E este movimento de acdo-reflexdo-acao, como viabilizador
de tal processo, conduz a reflexdo sobre e na sua acéo, sobre seu desenvolvimento
profissional num processo de investigacdo; quer dizer, é uma constante
aprendizagem com as proprias histérias de vida e com as historias de vida dos
educandos, bem como com suas praticas docentes e as praticas e conteudos dos
demais docentes. Umas s&o a razao da existéncia e da coeréncia nas outras. Neste

sentido, trazemos aqui a narrativa de um dos professores:

“A partir disso ai eu posso dizer, a pratica que eu passei a ter com o
PROEJA, que eu tenho até hoje, € de ouvir eles, ouvir, ouvir eles assim, por
exemplo, se eu vou trabalhar uma determinada disciplina eu procuro pegar
o PPC do curso e saber quais as outras disciplinas que antecederam
aquela, quais as outras disciplinas técnicas e procuro falar com o professor
né o que que ele trabalhou ta [...]

Né, fagco meu planejamento tentando lincar uma coisa a outra [...]

Entdo eu tento reaproveitar a experiéncia que eles tiveram antes, né, com a
disciplina que eu vou trabalhar no semestre.”

(P7, Professor de Administracao).

E a partir destes caminhos que se entrecruzam que se revelam os
conhecimentos construidos na processualidade da auto/trans/formacdo, como as
leituras, os didlogos e a propria pesquisa-formacdo que oportuniza uma reflexdo
critica em suas trajetérias. Sao estes momentos de diadlogos e reflexdes que os torna
inquietos, desejosos e, que, assim, se transmutam constantemente na existéncia do
ser/fazer professor.

A partir das vivéncias, € na escola que se colocam em prética as conviccoes,
os conhecimentos, as competéncias e o profissionalismo®. A internalizacdo dos
saberes construidos ndo se resume a uma atividade técnica, mas na compreensao
da pratica e na transformacdo da mesma, como este dialogo buscou oportunizar.

Esta transformacdo acerca da pratica docente, permite ao professor a
possibilidade de (re)construcdo e desenvolvimento da sua subjetividade, que €
fundamental para a construgdo das habilidades e competéncias necessérias para o

ser educador, conforme narrado por uma das professoras participantes da pesquisa:

® Para Libaneo (2001, 63), profissionalismo refere-se ao desempenho competente e compromissado

dos deveres e responsabilidades que constituem a especificidade de ser professor.
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“...entdo é essa revisdo constante, tu nunca ta4 formado, pronto, tu pode
fazer Mestrado, teu Doutorado, tua Pds... mas a nossa prépria profisséo ela

€ em formacgéao constante, tu ta sempre aprendendo” (P3).

Os encontros de auto/trans/formacdo docente, permanente e inacabada, se
tornam um fator essencial para a qualidade da educacéao, ou seja, produz com maior
seguranca uma mudanca na sua pratica pedagdgico-politica com os educandos.
Este educador, em constante auto/trans/formacéo, estd sempre em processo de
desenvolvimento e de (re)construcdo do conhecimento e das suas praxis educativas.
llustram estas perspectivas as palavras da professora de Lingua Espanhola e
Portugués: “E gratificante, tu aprende um monte de coisas com eles e tu cresce
também na profissdo, dai a agente vé que ndo € um ser acabado, ta sempre
aprendendo” (P 3). O sentido que confere aos acontecimentos significativos de sua
vida pessoal e profissional o faz refletir sobre sua propria pratica para afirma-la ou
refuta-la, mas sempre dindmica e passivel de transformacdes dialéticas,
entrecruzadas num permanente e inacabado vir-a-ser.

Névoa (1995, p. 38) refere-se a carreira de professor como:

O desenvolvimento de uma carreira é, assim, um processo e hdo uma série
de acontecimentos. Para alguns, este processo pode parecer linear, mas,
para ouros, ha patamares, regressdes, becos sem saida, momentos de
arranque, descontinuidades.

Os docentes preocupados com que todos os educandos aprendam, procuram
repensar e transformar constantemente sua maneira de ensinar ou mediar
aprendizagens significativas. As oportunidades de encontros quinzenais para a
formacdo continuada oportunizam trocas, relatos de experiéncias, vivéncias e a
busca permanente do trabalho integrado: um grande desafio para o educador critico
de sua prépria prética.

Desta forma, enfatiza-se que os caminhos percorridos pelos professores
requerem uma mudanca, seja ela positiva ou ndo, e isto € o que o torna diferente, ou
seja, por sempre estar em processo de (re)aprendizagem e aperfeicoamento, de
dialogo e amorosidade na (re)construgdo do seu quefazer pedagogico e humano.
Para Freire (2005, p. 91), “ndo ha dialogo, se ndao ha, porém, um profundo amor ao

mundo e aos homens”.
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Os professores que dialogam neste trabalho, relataram que estes momentos
de busca, de desejo, de vontade no encontro com os educandos do PROEJA FIC,
geram um aprendizado, uma mudanca de atitude de todo o fazer pedagogico. E sera
este quefazer, vivido e narrado, que foi revisitado nos diarios, com reflexdes sobre o
entendimento que ser/fazer professor € uma (re)construgéo histérica e que se revive
a cada dia ao chegar a escola e encontrar com 0s educandos: uma comunhao entre
educadores e educandos. Conforme Arenhaldt (2005, p. 97), “é na escola que
grande parte dos docentes, mediados pelo prazer de ensinar, se afirmam
professores”.

Com este intuito é que os encontros de formacao aconteceram desde 2011.
Foram fortalecidos com os docentes na busca coletiva da pesquisa-formacdo e
auto/trans/formacao, por meio de didlogos e inquietacbes sobre acbes docentes,
entrelacadas as lembrancas da infancia, da constante formacdo no decorrer da
carreira, mudancas e transformagfes que ocorreram ao longo de suas vidas de
docentes.

Assim manifesta o professor de Educacdo Fisica em um dos encontros de
formacao continuada: “essa relacdo de amor e édio no magistério. Mas parece que
tem pessoas que tem 6dio do magistério, tem uma colega como é que ela diz
‘gracas a Deus que esta chegando as férias’ ou ‘hoje vou ter que dar aula’, ndo tem
gue dar aula n6s somos pagos pra dar aula, a nossa profissdo € essa ai né... Eu
estava falando eu ja tenho 20 anos de magistério e nem penso em me aposentar,
mas tem pessoas que com 2 anos de magistério ja pensam na aposentadoria. Mas
eu acho que tem que ter, por exemplo, a ‘relacdo amor e 6dio nés aprendemos e
aprendemos formas diferentes’; eu sou um apaixonado pelo magistério e ndo sou
um apaixonado vocacionalmente, porgue eu fiz a faculdade de Educacéo Fisica ndo
pensando em dar aula, mas eu me apaixonei no decorrer do tempo.” (P5)

Com este relato, podemos sentir a forca das palavras de um professor,
indignado com colegas que simplesmente estdo professores atuando nas escolas,
contando os dias para aposentadoria e contrapartida, ele que, ao fazer Educacéo
Fisica, ndo pretendia exercer a docéncia e aos acasos da vida foi a profissédo a qual
se apaixonou e esta a 20 anos com muita energia e um sentimento de
transformacao constante.

Esta ruptura de paradigma sinaliza para a relevancia da (re)construcao de

conhecimentos que apontem para estas experiéncias com base nas trajetérias de
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vida como determinantes de uma sensivel mudanga no contexto educacional, na

modalidade da Educacgéo de Jovens e adultos.

4.1 Das histérias narradas as trajetorias auto/trans/formativas: um olhar

sensivel as investigacdes vivenciadas em educacgao

"Desde que eu entrei no IFF assim, toda noite quando eu chego em casa eu
penso, que dia bom, que bom que eu sou professora, que bom que eu
tenho os meus alunos, que bom que eu tenho esse contato com eles né e
eu me sinto muito feliz e abencoada por isso, eu nunca achei que eu

pudesse ser téo feliz profissionalmente como eu sou hoje.” (P4, Alimentos)

Ha& uma caminhada em torno do tema que me proponho pesquisar, que ao
sabor de minhas buscas e inquietacbes, reveladas nas narrativas
auto/trans/formativas, com o qual cada sujeito procurara refletir sobre seu proprio
processo de formacdo e tomar consciéncia das estratégias, dos espacos e dos
momentos que para eles foram formadores, ao longo de sua vida, como
determinantes da referida mudanca e tomada de consciéncia nos educadores.

A busca por significados neste estudo resulta numa analise de contetdo dos
conhecimentos, saberes e vivéncias [re]significados pelos participantes-professores
no exercicio de suas funcdes, com base na auto/trans/formacdo continuada, suas
concepcles de educacédo e de fazer pedagdgico na Educacdo de Jovens e Adultos,
construindo as interrelagdes pertinentes a este pensamento reflexivo.

A andlise dos conteudos, utilizada para a categorizacdo dos dados das
narrativas neste estudo, segundo Bardin (2004) encontram-se por tras do discurso
dos professores, de suas praticas, memorias e imagens que nos revelam as
representacdes sociais do ser/fazer professor em suas interacdes; nas suas
narrativas também se buscou analisar a relacédo destas histérias de vida com o vir se
constituindo professor.

A interpretacdo dos resultados foi realizada por meio do método de analise de
conteudo, técnica estruturada por Bardin (2004), que consiste em conseguir criar
categorias de analise, na busca de catalogar para analisar os dados obtidos. Com
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vistas a responder questionamentos e objetivos desta investigagéo, e, neste sentido,
subdivido e estruturo as narrativas em duas categorias: profissionais com formacao
em bacharelado que atuam como educadores e educadores licenciados.

Este critério se deu com base na formacéo inicial dos sujeitos, que pode ser
verificado no item 2.2 - Percurso Metodoldgico: os meios capazes de responder
guestionamentos e objetivos, em quadro, parte integrante do estudo.

Para preservar a identidade dos sujeitos desta pesquisa, 0S mesmos serao
identificados pelas iniciais P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8 como também pela sua
formacéo inicial. Buscou-se, portanto, uma analise, nestas narrativas, de suas vidas
profissionais, tirando do silenciamento as manifestacdes capazes de corroborar com
a pertinéncia deste estudo, enquanto possibilidade de cada professor assumir-se

sujeito de sua histéria.

“Olha, tem coisas na vida que a gente age de forma natural até mesmo
aleat6ria. Dentro da agronomia eu escolhi o departamento de fitotecnia, que
€ parte de producéo vegetal, eu poderia ter escolhido outros departamentos,
solos, defesa fitossanitaria, entdo essa escolha do departamento acredito
gue foi quase como um evento aleatorio, mas eu acredito que indiferente de
gual o departamento que eu tivesse escolhido. A minha decisdo de seguir
depois como professor, de seguir no ensino ndo existe um motivo aplicavel,
foi uma vontade, simplesmente uma vontade eu vou ser professor, por que!

Porque eu quero ser.” (P1, Agrbnomo)

Este professor do Campus do IF Farroupilha, ao relatar sobre suas
experiéncias profissionais, coloca por que optou pela docéncia com a conviccédo que
a profissdo requer, e isto gera um conjunto de reflexdes que asseguram a
importancia desta tomada de deciséo. Este conjunto de reflexdes em torno das
histérias de vida é utilizado como um instrumento de “pesquisa-formacao”, em que o
método autobiografico, sobretudo, possibilita ir mais longe na pesquisa e nha
compreensao dos processos de auto/trans/formacéo.

Perante esta problematica, procura-se refletir sobre trés questbes, conforme
Novoa (1988, p. 13): “0 que € a formacdo do ponto de vista do sujeito? Como se
forma o sujeito? Como aprende o sujeito?”

Com vistas nestes questionamentos a pesquisa buscou mostrar uma das

possibilidades na memodria que se apresenta como um dado fundamental no
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processo formativo do sujeito, e 0 quanto este se constitui professor com base em
suas experiéncias significativas no tempo de sua escolarizacdo. A estratégia de
utilizar a “formacédo continuada” como recurso para elaborar os relatos
autobiograficos acerca de seu tempo de escola, para saber como o passado
(memoria) interfere no ser professor.

O professor P1, durante a narrativa que questionava como que ele se

descobriu querer ser professor, sinaliza no fragmento:

[...] eu acho que se descobrir professor é facil, atuar como professor € um
pouquinho mais dificil, porque tu comec¢as de uma maneira, ai quando tu vai
repetir 0 mesmo contetdo pra outra turma tu vai ter que abordar de outra
maneira diferente. E ai se tu sair de uma modalidade de ensino e entra
numa outra modalidade tu tem que usar um artificio diferente, entdo hoje se
alguém chegar e disser: - ah tu continua dando aula! Sim, eu continuo
dando aula, mas aquela aula que eu dava em 2002 com certeza nao é a

mesma que eu dou hoje [...] (P1, Agrbnomo).

A gama de significados nos remete a Tardif (2002) e a possibilidade que os
saberes pertinentes a docéncia podem corroborar na capacidade do professor
repensar sua pratica em termos de gue conteudos e que maneira revisita-los em
suas aulas.

Neste sentido, Tardif (2002) diz que a capacidade de reinventar-se é possivel
se 0 educador compreende a dinamica dos saberes de sua profissédo, saberes estes
gue vao além dos muros das escolas e academias.

As narracdes que foram trabalhadas no grupo, ora individuais e ora coletivas,
permitiram que os educadores em auto/trans/formacao conseguissem emergir do
isolamento e comecassem a refletir sobre a possibilidade de desenvolver novas
estratégias, a partir das preocupacdes e inquietacbes, bem como de partilhar novas
formas de existéncia e de convivéncia. O que permite colocar em evidéncia a
pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de nossas historias, que marcam e nos

marcam ao longo da vida. Neste sentido, P1 continua:

[...] pra mim era muito padronizado e com o passar do tempo que a gente
descobre que € padronizado, é muito diferente, entdo essa figura de
professor ela se molda com o tempo. Entdo nesse contexto eu néo

diferencio nem o bacharel nem o licenciado, acho inclusive que o licenciado,
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pra todos nds, tu te molda com o tempo e o primeiro ano que tu da aula, tu
ndo € um professor, tu € um aprendiz, no segundo ano tu continua sendo
aprendiz. E tu ja comecgas a se moldar, entdo tu comeca a ter flexibilidade
pra cd, te quebra pra &, olha de um lado olha de outro, entdo tu te molda
muito, mas eu acho que quanto mais tempo de docéncia tu tens, mais tu te

moldas, mais tu aprendes a te moldar. (P1, Agrdnomo)

Essa abordagem, em sua complexidade compreende os processos de
formacao/construcdo do conhecimento e de aprendizagens com uma pertinéncia
maior na globalidade da pessoa e nas dinamicas psicossocioculturais no decorrer de
sua vida. Assim, Josso (2007, p. 419) nos remete que:

[...] a histdria de vida € assim, uma mediacéo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de
tomada de consciéncia sobre diferentes registros de expressdo e de

representacdes de si, assim como, sobre as dindmicas que orientam sua
formacao.

Todo processo de auto/trans/formacgao permite ao educador ser sujeito de sua
propria historia e ter consciéncia de que sua formacéo € orientadora de seu quefazer
educacional, de suas concepc¢des e sensibilidades “num querer e poder ser e vir-a-
ser’, como coloca Josso (2007). O estudo autobiografico, portanto, nos permite
refletir e aprofundar a analise, que cada um faz sobre sua formacao, pela prépria
diversidade de informacfes que a investigacdo resulta e ja pode ser considerado
como um grande resultado da pesquisa. O processo de formacéo é aqui entendido
como uma construcao e reconstrucao progressiva, que se manifesta nas historias de
vida na perspectiva do que Dominicé (1988, p. 56) nos traz:

Os dados biograficos resultam de uma tomada de consciéncia, de uma
espécie de maturagdo relacional que permite voltar a infancia ou a
adolescéncia. Esforcando-se por selecionar no seu passado educativo o
gue |he parece ter sido formador na sua vida, os sujeitos do relato
autobiografico pde em evidéncia uma dupla dindmica: a do seu percurso de

vida e a dos significados que Ihe atribui; nunca se limita a fazer um simples
balancgo contabilistica de acontecimentos ou de determinados momentos.

Os “encontros de formagao” promoveram o didlogo e a reflexdo e possibilitam
aos docentes pensarem sobre sua perspectiva existencial e filosofica do ser/fazer
professor, com a qual a vida toma dimensdes, formas, que se transformam e

deformam; e, dessa maneira, a interpretacdo destas historias colocam em evidéncia
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a fragilidade e a mobilidade de nossas identidades ao longo de nossas vidas e
trajetorias docentes.

Os “encontros de formacgéao continuada” e a percepgao de sua relevancia na
melhoria do ser/fazer professor foram descritos nas narrativas de maneiras distintas

e foram sentidos como:

[...] existe uma diferenca muito grande no PROEJA FIC e ai a formagao
também deixou falha, na graduacdo o professor entra sempre com aquela
perspectiva que o aluno pode reprovar e isso pra mim nao vai fazer mal
nenhum, e ele ta consciente disso, o aluno do PROEJA FIC ele desconhece
a palavra reprovar, ndo existe a palavra reprovar no PROEJA FIC, entdo de
gualguer maneira tu entra na turma, tu descobre a caracteristica de cada
aluno, ai tu desenvolve uma metodologia pra que o aluno, todos aproveitem,
todo [...] pra que o FIC realmente tenha validade e com certeza da pra dizer
isso, a escrita no PROEJA FIC ndo funciona, o que funciona sao
metodologias diferentes e a formacéo continuada do FIC, acredito eu que
falhou bastante neste contexto [...] entdo a formacéo continuada PROEJA
FIC é importante! Sim [...] mas, desde que tenha uma metodologia bem
diferente, bem diferente mesmo e o foco principal é desenvolver, treinar,
criar técnicas diferentes de ensino para pessoas com limitacdes de

aprendizado, essa foi a minha percep¢do do PROEJA FIC. (P1, Agrdnomo).

A busca por uma analise desvenda uma identidade entendida como um
processo que oferece oportunidades de tomada de consciéncia sobre diferentes
expressdes e representacdes de si: esta relacao dialética é construida a partir das
trajetérias com novos conhecimentos, um novo saber-fazer em seu percurso
educativo gerado em sala de aula ao longo de uma atuacdo como professora em
constante formagao, assim como Josso (2007, p. 420) destaca a seguir:

Abordar o conhecimento de si mesmo pelo viés das transformacdes do ser-
sujeito vivente e conhecente no tempo de uma vida, através das atividades,
dos contextos de vida, dos encontros, acontecimentos de sua vida pessoal
e social e das situacdes que ele considera formadoras e, muitas vezes,

fundadoras, € conceber a construgcdo da identidade, ponta do iceberg da
existencialidade, como um conjunto complexo de componentes.

Esta ponta do iceberg, a qual Josso se refere, contribui com as aprendizagens
reflexivas e a consciéncia de ser sujeito de sua propria historia. Josso (2007), em

seu artigo intitulado “A transformagao de si a partir da narragdo de historia de vida”,
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afirma que sua pesquisa ocorre a partir de historias de vida que ela articula em um
conjunto de dimensdes, nas quais quero destacar: ser de sensibilidade; ser de agéo;
ser de emocdes; ser de carne e ser de atencdo consciente; ser de imaginacao; ser
de afetividade; ser de cognicdo. As dimensdes que ela considera sine qua non e,
que, por isso, ficam ao centro, € “ser de carne” e “ser de atengéo”.

A primeira dimensdo esta presente nas histérias de diferentes formas da
existencialidade, o “ser de carne” & vivo, bioldgico e esta condicionada a dimensao
organica. Ja o ser de atencéo, é indispensavel, enquanto ser em transformacao.

Josso (2007, p. 427) se refere ao ser de atencao:

Sem essa atencdo consciente, mobilizada por uma intencionalidade, mas
também pelo desejo de como uma das manifestacfes do ser de afetividade,
nés estamos em perigo ou incapazes de desenvolver uma escuta e um

conhecimento de nés mesmos, dos outros e de nosso meio ambiente
humano e natural.

As escritas narrativas  autobiograficas tem seu principio na
auto/trans/formacdo humana e na formacdo profissional de professores, sempre
dialdgica, intersubjetiva e reflexiva. E nesta perspectiva, estrutura-se como um
dindmico processo de auto/trans/formacdo, ou seja, ao tentar compreender as
lembrancas, as experiéncias, as trajetérias de vida escolar como elementos que
influenciam no profissional docente; o professor vai se reencontrando consigo
mesmo, revivendo momentos e pessoas com as quais vem sendo e se fazendo
historicamente, tomando consciéncia e se assumindo como alguém em permanente
processo de auto/transformacéo, como sujeito de si mesmo no didlogo e reflexédo
com 0s outros.

Durante um dos inimeros dialogos entre a pesquisadora e P1, o professor
apresentou questbes diversas sobre a escola e os alunos como que para eles e

escola é chata e para os professores ela é barulhenta, vejamos no relato a seguir:

[...] ah porque o professor é antigo, isso aqui € um reflexo de uma
sociedade, se eu ndo padronizar o meu aluno vai padronizar o professor!
Sera que todos os professores tem que ser rigorosamente igual! Ndo. O
grande mérito de estar aqui é exatamente isso, nés temos 60 professores
nenhum igual ao outro né e isso é mais interessante pra que eles vejam, se
os professores querem tratar vocés como iguais argumentem em cima
disso, nao [...] nés ndo somos iguais, assim como nenhum professor é igual,

0os alunos ganham muito com isso pelo contexto de todos sermos
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heterogéneos né, isso para o aluno € muito bom. Entédo isso eu também
acho que deve ser levado como exemplo pra nossa atividade de docéncia
nél..Agora no contexto avaliativo ai sim sO0 porque eles estdo
enfileiradinhos nédo significa que eu vou avaliar eles igual, s6 porque eles
estdo em circulo ndo significa que eu vou avaliar eles igual, beleza. (P1,

Agrénomo).

Esta narrativa mostra o quanto se consegue desvendar nas historias de vida,
assim como aponta Bardin (2004), que se utiliza da analise de conteudo para uma
maior compreensdo dos significados presentes no discurso. O discurso remete ao
poder que tem o professor que desperta para estes aspectos acerca da direcéo de

suas aulas e como isto se relaciona com o ser professor. Neste sentido, continua P1:

[...] na aula seguinte eu vou fazer um circulo e ndo funciona, bota em
fileirinha de novo [...] entdo cada professor é diferente do outro, eu néo
posso julgar a aminha metodologia certa e do outro errado, o que eu nao
posso julgar € como eu consigo tratar todos iguais, ndo tem isso, ndo pode
acontecer, essa diferenca tem que existir e a partir do momento que eu
consigo descobrir essa diferenca e tratar esse diferente de forma diferente
[...] eu acho que a evaséo, a repeténcia pode diminuir sim. Paulo Freire
nunca disse, nunca disse e ndo esta escrito em lugar nenhum passe a mao
na cabeca dele [...] o aluno deve ser aprovado, nunca disse isso. (P1,

Agrébnomo)

A narracdo da histéria de vida insurge como uma possibilidade de
transformacao de si e compreendida como processo de autoconhecimento, saberes
esses que matriciam as imagens e as representaces da propria vida.

Para Arroyo (2000), é fato que a escola gira em torno de seus atores —
educadores e educandos, portanto, um cenario repleto de memdrias, historias de
vida e experiéncias a cerca da pratica em sala de aula. Assim é possivel se
reinventar a partir das experiéncias que deram certo ou ndo, mas dialogadas com os
grupos de formacao.

Portanto, este processo de (auto)conhecimento ou de (auto)formacao nos faz
olhar, rever e reconhecer os conflitos, ao mesmo tempo que nos faz sentir e
(re)pensar nas nossas atitudes, no fazer-se dia a dia professor, com a consciéncia e

intencionalidade de transformar e refazer o nosso ser/fazer professor. A narrativa
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também desvela nossa aprendizagem da propria experiéncia construida ao longo da
vida, o que é importante, pois, pensar que essas vivéncias, dependem do grau de
consciéncia de cada um e da disponibilidade das pessoas envolvidas é o que vai
pautar as oportunidades de transformacdes e de autoconhecimento.

Novoa (1992) nos remete a pensar sobre nossa maneira de ensinar mesclada
com o sentimento que temos pelo trabalho: “Aqui estamos. NoOs e a profissdo. E as
opc¢Oes que cada um de nds tem de fazer como professor, as quais cruzam a nossa
maneira de ser com a nossa maneira de ensinar e desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser.” (p. 17). Mas, vale enfatizar que, pensar em tais
transformacdes nos permite elencar outros questionamentos pertinentes a pesquisa,
como por exemplo: como acontecem 0s cruzamentos entre as historias vividas e 0s
processos de formacdo do ser? Ou como é ser professor hoje? Dentre outras que
guardo para estudos posteriores e/ou a continuacao deste.

Estas questdes refletem alguns caminhos tracados ao longo da pratica
profissional — e esta reflexdo se faz possivel — porque se coloca em questdo a
auto/trans/formacao como dispositivo de analise da (inter)subjetividade intrinseca ao
humanao.

Pereira (2010, p. 126) sinaliza: “considero que o profissional € um modo de
ser de um sujeito que, tendo vivido um dado quadro existencial, se pd6e como sujeito
atuante, atuador em uma carreira’. E este processo de construgdo do sujeito que vai
além da formacdo académica, mas adentra a desvendar como ele se constitui e se
constréi dentro das praticas, e, assim, corrobora para a elaboracao sistematizada de
seus saberes e reflete suas acoes.

[...] @ partir do momento que essa pessoa, que esse aluno ele passa a ter
uma oportunidade ela a partir daquele momento em diante ele vé a
sociedade diferente, ele ndo €, ele ndo se exclui mais, ele busca também
alguma coisa diferente, acho que essa experiéncia de PROEAJA FIC é
muito interessante, tu tem outra modalidade de aluno, tu tem outra forma de

ensino e tu tem um publico que pela primeira vez é ouvido. (P1, Agrbnomo)

Pensar uma pesquisa nas Ciéncias Humanas, com o viés das narrativas
(auto)biogréficas reflete a intencionalidade de (re)construir e contextualizar o saber
vivido pessoal e coletivamente, de acordo com o periodo sécio-histérico-cultural em

gue se inserem os fatos em nossa existéncia. Esta perspectiva de rever o passado,
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0 presente e projetar o futuro € como um fio de conhecimentos construidos ao longo
de uma histéria. Conforme Abrah&o e Frison (2010, p. 203): “o professor é um eterno
aprendente, pois se constitui ha interacdo com outro e, nessa interacdo, aprende e
ensina”.

O dialogo que se buscou aqui permitiu convergir com a busca de aspectos,
indicios e lembrancas acerca do fazer docente, capazes de interferir no cotidiano da
sala de aula; e tem como motivador os momentos de “formagao continuada” em que
os professores puderam repensar a educacdo e sua maneira peculiar de viver a
docéncia, no paradigma sensivel do (e) ser professor.

Por paradigma sensivel, compreende-se um novo olhar para 0S processos
formativos dos profissionais da educacédo, necessario, comprometido e concretizado
nas formacdes continuadas, se compreendidas como indispensaveis a pratica
docente. Este pensamento faz com que os professores utilizem deste espaco e
tempo para discutir, pensar e aprender novos saberes que contribuem para suas
acOes em sala de aula.

Esta aprendizagem imbricada no papel de ser professor, que se constitui ao
longo de uma trajetdria com énfase nas intera¢des, como Abrahdo e Frison (2010,
p. 209) ressaltam acerca dos componentes que permeiam a pratica docente:

Ao constituir-se professor, o faz, alimentando-se, fundamentalmente, dos
saberes oriundos da historia de vida familiar, das experiéncias vividas com
os professores em sala de aula, da formacdo e experiéncias exercidas na
docéncia. A docéncia, por sua vez, se alimenta do contexto, da cultura, de
tudo o que é valorizado pelos alunos.

As narrativas viabilizaram aos sujeitos revelarem sua compreensao do mundo
e da propria prética, além de oportunizar a possibilidade de reconstruir experiéncias,
que problematizaram as questdes do seu quefazer pedagogico. Com este “caminhar
para si”, somos levados a compreender como nos formamos e nos reconhecemos
profissionais de hoje, ou seja, capazes de refletir sobre nossa maneira de ser e de
estar no mundo, enfim, a tessitura de relagcbes que se estabelece ao caminhar e
gue, igualmente, justifica a necessidade de se perceber no modo de pensar, sentir e
agir no exercicio da docéncia. E aqui cabem as sabias palavras do grande educador
Paulo Freire, registradas no livro Educagdo na Cidade (p. 58): “Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma

como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a pratica”.
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Ter este olhar para as trajetérias de vida evidencia aprendizagens e
experiéncias vividas pelos docentes, que vislumbram e tragcam importantes desafios,
engquanto ser no mundo, que se faz com e no outro. Ainda conforme Freire (1996, p.
54): “minha presenca no mundo ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem
nele se insere”. E inseridos neste mundo que os entrelagamentos de fios perpassam
suas vidas, sua docéncia e tecem caminhos que propiciam uma educacao voltada
para a diferenca.

Na escola, faz-se necessario olhar para a pratica pedagdgica, pensar no
processo educativo como um todo interligado, ou seja, nos projetos, nas condi¢des
de trabalho, na carreira, nos profissionais que somos, como bem aponta Arroyo
(2000, p. 19) ao refletir que: “Quanto mais nos aproximamos do cotidiano escolar,
mais nos convencemos de que ainda a escola gira em torno dos professores, de seu
oficio, de sua qualificacdo e profissionalismo. Séo eles e elas que a fazem e
reinventam”.

As historias de vida a servico de uma investigacdo qualitativa e como pratica
de formacdo procuram identificar nas trajetorias reveladas pelos professores
guestdes relevantes para a pesquisa como: escolha pela profissdo, fases da
carreira, constituir-se docente, como represento minha docéncia. Estas questdes,
dentre outras, durante os “encontros de formacdo” foram discutidas e refletidas

como dispositivo para as escritas e narracées de si — ser professor.

[...] eu acho que o PROEJA FIC também serve para isso, pra mostrar que tu
tem uma funcdo humana também e social. E ao aluno vai aprender a tua
disciplina, a partir do momento que ele gostar d atua disciplina, a partir do
momento que ele ndo necessariamente gostar de tua disciplina mas
entender tua metodologia e entender a atua sistematica de trabalho. Ah eu,
tudo que eu fiz na minha vida eu gostei! Nao é! Metade do que eu fiz eu ndo
gostava, eu era obrigado a fazer [...] muitos professores nunca mudaram,
nunca tentaram entender isso, até pela formagéo e pelo contexto né, mas
eu acho que quem tem essa percep¢do de que pode mudar tem, pode

tentar sim, deve tentar. (P1, Agrénomao)

Pensar qual o sentido de humanidade das escritas de si no processo de
auto/trans/formacdo, como nos registros de experiéncias vividas no cotidiano

pessoal e profissional, possibilita ao sujeito, enquanto autor de sua historia, eleger
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aprendizagens significativas e (re)significa-las na atividade de formacg&o continuada
como uma autoavaliacio da propria pratica.

Estas questbes que se imbricam e se entrecruzam funcionam como fio
condutor e possibilitam aos docentes uma reflexdo sobre o sentido das narrativas
como possibilidade de transformacéo de si.

Uma investigagcao que tem como interface as narrativas de si compreende a
experiéncia como um processo de autoconhecimento, a partir das vivéncias que sao
transformadas em momentos de aprendizagem entre professores. Esse trabalho de
interrelacdes profissionais pode servir para ser um vir-a-ser diferente do mundo que
0 constitui.

Nesta perspectiva, as narrativas favorecem o redimensionamento das
experiéncias de formacao e das trajetorias profissionais e tendem a fazer com que
introduzam na prética atual, novas buscas e novos modos de conduzir o ensino.
Trata-se, acima de tudo, de “dar voz” aos docentes, e permitir que estes (se) ougam
e se facam capazes de ouvir e reavaliar a sua pratica, concomitantemente.

Ressalto novamente a necessidade de refletir a condicdo de ser/fazer
professor e esta sobre a nossa pratica pedagdgica que, em constante
desenvolvimento, constitui um valioso processo de entender como aprendemos a
ser professor.

O cerne da pesquisa, ponto norteador da compreenséao das trajetorias, vividas
e narradas, que se entrecruzam e se revelam no cotidiano da escola, marca a
escrita e as historias (re) vividas e (re) lembradas, uma vez que o autoconhecimento
€ capaz de possibilitar a reflexdo dos docentes, no cotidiano escolar, num processo
amplo de formacdo continuada e como tomada de autoconhecimento, enquanto
conscientizacdo e intencionalidade para a mudanca nas suas praticas educativas.

Esta busca continua de revisitar-se, aproxima-se do pensamento de:
“Traduzir-se numa pedagogia da experiéncia que mobiliza explicitamente, no
aprendente, seu saber-fazer consigo mesmo, seu saber sobre si mesmo e suas
experiéncias para facilitar sua entrada numa nova aprendizagem”. (Josso, 2010,
p. 199).

A interface desta pesquisa com o método autobiogréafico justifica-se por este
ser uma possibilidade investigativa, no qual cada sujeito procurara refletir sobre o
seu proprio processo de formagdo e tomar consciéncia das estratégias, dos espagos

e dos momentos que para eles foram formadores ao longo de sua vida.
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Para Huberman (1995), o ciclo profissional dos professores constitui-se em
fases que permeiam, desde a entrada na carreira, até o desinvestimento. Neste
intuito, o autor considera o inicio da carreira sob dois aspectos, como a
sobrevivéncia, ou seja, um confronto inicial entre os ideais e as realidades da sala
de aula, as dificuldades com os alunos, material didatico. Mas, em contrapartida, o
inicio da carreira tem a fase da descoberta, repleta do entusiasmo inicial e da
responsabilidade frente a sua turma.

Estes aspectos salientam-se, ou ndo, em determinados professores, por
ocasidao de como os mesmos conduzem sua atividade profissional e, principalmente,
COMO e por que ingressaram na carreira — ser professor.

Na busca de um didlogo com o pensamento de Huberman (1995, p. 40),
quero destacar a fase de estabilizagcdo, em que ele diz que: “as pessoas ‘passam a
ser’ professores, quer aos seus olhos, quer aos olhos dos outros”. Nesta fase, os
docentes atuam mais eficazmente, com confianca e maior flexibilidade. Neste
conjunto, toda a fase de estabilizacdo ainda € vista em termos positivos, ao contrario
da fase de serenidade e distanciamento afetivo, em que os professores se
distanciam dos problemas que ocorrem na sala de aula e demonstram uma grande
serenidade pela experiéncia que tém: experiéncia humana da docéncia.

Este movimento, que ocorre na vida e na carreira dos professores e que se
modifica ao longo do tempo, se reflete nas atitudes e no trabalho escolar. Ao mesmo
tempo em que o percurso profissional faz parte do resultado do crescimento
individual, de sua capacidade de interacdo com o meio, com a eficacia no ensino e
da organizacdo do processo de ensino-aprendizagem. Além do processo de
socializacdo profissional e da reciprocidade que se estabelece no meio que esta
inserido.

A carreira do professor se desenvolve em duas dimensodes indissoluveis e que
se complementam: a individual e a coletiva. A primeira se constitui pelas
representacfes do seu eu e, a segunda € influenciada e determinada no campo
escolar, fruto da experiéncia das interagbes mais significativas com o fazer
pedagogico. As autobiografias permitem ao sujeito envolvido compreender sua
préopria formacao e como ele aprende. Para Goodson (1995, p. 71-72):

As experiéncias de vida e o ambiente sociocultural sdo obviamente

ingredientes-chave da pessoa que somos, do nosso sentido do eu. De
acordo com o ‘quanto’ investimos no nosso ‘eu’ N0 NOSSO ensino, na nossa
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experiéncia e no nosso ambiente sociocultural, assim concebemos a nossa
prética.

Abrahdo (2004, p. 202) também coloca que na pesquisa autobiografica, “o
sujeito se desvela para si e se revela para os demais”, o que permite que a pesquisa
autobiogréfica seja plena de significado e tenha como elemento-chave, a memoria,
mesmo se utilizar dos recursos como: fotos, documentos, narrativas, entre outros.
As trajetorias de vida que se desvelaram a partir das narrativas nos auxiliam a
compreender como reconstruir elementos de analise no objeto de estudo capaz de
articular em uma sélida rede: memoria e conhecimento.

Paulo Freire, em seu livro Cartas a Cristina, relata que (2003, p. 19):

E, que enquanto escrevemos, ndo nos podemos eximir a condi¢do de seres
histéricos que somos. De seres inseridos nas tramas sociais de que
participamos como, momentos por mim vividos ontem, os rememoro, deve
ser, tanto quanto possivel, em descrevendo a trama, fiel ao que ocorreu,
mas, de outro lado, fiel o momento e quem reconheco e descrevo o
momento antes vivido. Os “olhos” com que “revejo” ja ndo sédo os “olhos”
com que ‘vi’.

Considerar a escrita autobiografica como instrumento de formacéao, possibilita
aprofundar a investigacdo e o entendimento de como o educador se constitui e
permite refletir sobre o sujeito que aprende se forma e se transforma no decorrer de
sua atividade profissional. Vislumbramos questdes como essas no relato da
professora P8: Eu acho assim, que a gente procura fazer um trabalho que contagie
em todos os sentidos, na amizade, na perseveranca, no melhorar, ndo desistir, no
estimular os estudantes... Eu primeiro ndo penso em mim, ja que trabalho numa
escola que os alunos ndo tém muitas condicdes, eu nao acho dificil ir |4 a casa de
um aluno, l4 na vila conversar com o pai, sabe esse trabalho pra mim néo é dificil. A
gente vai planejar ta pensando no aluno, ha vou levar isso pra incentivar, ver se ta
com dificuldade, até no caso do PROEJA tem agueles que mais se destacam outros
nao, as vezes alunos que ndo acompanham, mas tu ta sempre pensando neles... E
o que fica que a gente vai construindo no decorrer da profissdo. (professor Historia e
Geografia).

No momento em que o professor para e pensa ha sua trajetoria em termos da
formacao, contribui para a reflexdo deste processo, ou seja, faz uma tomada de

consciéncia de toda sua trajetéria que, para Novoa (1988, p. 13), “o método
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biogréfico constitui uma abordagem que possibilita ir mais longe & investigagédo e na
compreensao dos processos de formacgao e dos subprocessos que o compdem”.

Os desejos, 0s pensamentos, 0s sentimentos e as acoes, que os professores
manifestaram em suas narrativas, permitem tecer os conhecimentos construidos ao
longo de suas trajetérias pessoais e profissionais. O que se pretendeu € que
deixassem aflorar suas vidas, suas trajetorias, suas memobrias regadas por
sentimentos e emocgdes provocados pelos questionamentos de como se tornaram 0s
profissionais de hoje. E ai Freire (1992, p. 54) novamente dialoga conosco:

[...] escrever é tdo re-fazer o que esteve sendo pensado nos diferentes
momentos de nossa pratica, de nossas relagdes com, € téo re-criar, tao re-
dizer o antes dizendo-se no tempo de nossa ac¢do, quanto ler seriamente
exige de quem o faz, repensar o pensado, re-escrever 0 escrito e ler

também o que antes de ter virado o escrito do autor ou da autora foi uma
certa leitura sua.

A trajetdria docente, nesta relacéo dialética, é a tomada de conhecimentos de
saber-fazer, de saber-pensar, de saber-ser na relacdo com o outro e consigo
mesmo, em situacdes e acontecimentos de sua vida, em especifico no que tange as
suas vidas profissionais, que consideram formadoras nestas construcdes. Neste
cenéario de pesquisa-formacédo, os educadores (re)construiram sua historia e, nos
momentos de reflexdo sobre os processos de formacdo, puderam participar
ativamente nas etapas do trabalho e nas interacdes reflexivas com o grupo que

incansavelmente aderiu as responsabilidades que este trabalho exigiu.



5 REVISITANDO AS NARRATIVAS E DESCORTINANDO
POSSIBILIDADES...

“De vez em quando me da umas coisas em mim assim, ah vou ter que parar
de dar aula, fazer outras coisas mais faceis né, que dar aula é dificil, ndo é
facil, embora que muita emogao, muitos altos e baixos as vezes né mas eu
acho que talvez, ndo vou falar que é a melhor profissédo do mundo né, mas

de fato é a que mais assim envolve o emocional..” (P6, Economia)

Para dar respostas aos objetivos presentes neste estudo, este capitulo busca
nas narrativas pontuar questdes importantes e prospectivas para a “formacao
continuada” e para o PROEJA FIC. Neste sentido, Bardin (2004) sinaliza para o0s
cuidados com a rigidez em sua proposta da analise de conteddo, que acaba
oscilando entre os extremos que estdo presentes na investigagdo cientifica: o rigor
da objetividade, da cientificidade com vazdo a rigueza da subjetividade humana.
Assim, a técnica tem como proposito ultrapassar 0 senso comum para adentrar no
rigor cientifico.

A busca por categorizagdes nas narrativas me conduziu a escrever este
capitulo com aporte de Bardin (2004), com vistas as possibilidades presentes nas
narrativas. Neste sentido, buscamos aproximacdes entre as narrativas, que
apontavam para a emoc¢ao e 0 sentimento como caracteristicas desta categoria de
andlise.

As narrativas de P2 — professora de matematica e ensino de ciéncias — ao ser

guestionada sobre o que significa ser docente, deu voz a sua emocao:

[...] ser docente no PROEJA requer amor a profissdo de professor requer
simplicidade, humildade, reconhecendo e respeitando as diferencas
individuais, pois cada aluno tem o seu jeito de aprender, eles demonstram

muita vontade e isso nos motiva. (P2)

Percebe-se claramente a predominancia de elementos que apontam para a
afetividade e o amor, bem como a reciprocidade destes e sua importancia nos

processos educativos. Assim pode-se chegar aqui a uma inferéncia que preconiza o
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bem estar docente e a sensibilidade para com a “boa vontade” dos estudantes como
ponto de partida para uma humanizac¢ado no discurso e praticas dos educadores.
Outros indicativos estdo presentes na fala de P3, que trabalha com as

disciplinas de Lingua Espanhola e Portugués:

“é a forca de vontade que move tudo. Esses dias ndo me lembro quem
falou: assim professora eu agora aprendi a gostar de mim mesma [...]

Entdo né no momento tu aprende a dar valor, valorizar o que tu &, o que tu
pensa, tu sabe que eu lembro nés no inicio para fazer os pareceres, como
ndés vamos montar os pareceres é tdo complicado tu avaliar um aluno ja
com nota, ja é complicado [...]

E por parecer serd que tu vai conseguir traduzir em palavras o

desenvolvimento de fato deles, tem o fator emocional, a questdo pessoal

[..] (P3)

Neste sentido, a gama de indicativos positivos ao quefazer educacional é
imensa frente a um perfil de educador que compreende que sua mediacdo pode
transformar e dar sentido a vida do outro. Assim, aproxima os fins da educacédo ao
principio do desenvolvimento humano: melhorar-se enquanto ser humano na
dialégica destes saberes especificos ao fazer educacional.

Neste sentido, diz Tardif (2002) que os saberes adquiridos na e pela
experiéncia profissional formam os fundamentos de sua competéncia profissional e
permite ao docente desenvolver os conhecimentos necessarios a cada contexto, que
corroboram, por sua vez, para resolucdo dos problemas em relacdo a pratica
pedagogica que se aperfeicoa ao longo do processo de escolarizacao, posterior
formacdo e nas acdes cotidianas como docentes.

A trajetoria explicita por Tardif (2002) faz com que a compreensdao dos
saberes especificos, como: saberes culturais, geograficos, pedagodgicos, dentre

outros, relacionam-se com o contexto com seus atores educandos e educadores.

[...] a tua profisséo que tu abragou € aquela, e gracas a Deus que tu pode
exercer tua profissao [...] entdo eu acho que a funcdo de educador é uma
funcdo que depende, ndo é paixdo, porque a paixdo ela é um “vuum” e
acaba, € amor mesmo, é dedicacdo, é vocacdo, € uma missao, ser
professor € uma misséo, eu penso assim, tu tem que gostar, tu tem que

adorar aquilo que tu faz e th sempre buscando coisas diferentes [...] (P3).
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Neste sentido, “hd pessoas que fazem nascer flores onde ndo se pensava
que fosse possivel” (Freire, 1992, p. 176) assim mesmo, frente aos inUmeros
descasos a educacdo, comprometer-se com esta profissdo € saber pensar na
funcdo social que esta exerce sobre as pessoas e, neste sentido, a formacéo
continuada é fundamental.

Outras contribuicBes a partir das andlises dizem respeito a capacidade que
necessitam os docentes em buscar elementos capazes de motivar os educandos
para 0 interesse necessario a compreensdo dos conteudos e suas variaveis
complexas do cotidiano escolar.

Outros aspectos significativos na narrativa de P4 encontram-se no fragmento

abaixo:

[...] como professores temos a capacidade de influenciar um aluno, no caso
assim, até o que a professora falou de os alunos se espelharem nos
professores, porque nés temos essa capacidade de se tua aula é boa né, se
tu consegue passar os contelidos de uma maneira atrativa, os alunos vao
participar mais e muitas vezes vao querer trazer aquilo pra sua propria vida,
né, pra sua vivéncia (...) Como a gente tem esse poder de influenciar nos
alunos e se tua aula é boa muitos alunos vao querer seguir tua area, e se
tua aula for ruim, tu passa a aula de uma maneira que nao seja atrativa, tu
pode afastar aquele grupo de alunos (...) A gente tem esse poder, né,
dependendo a forma como a gente vai transmitir o contetdo tu pode chamar

ou ndo atenc¢do dos alunos. (P4, Alimentos).

A andlise que se busca aqui converge com a técnica de Bardin (2004) e
minha adesdo pelas duas categorias para interpretar as narrativas, pois, como
observamos, P4 centra sua narrativa nas possibilidades de “nossas aulas serem
atrativas, boas ou interessantes para os educandos,” e outro indicio de sua
formacao inicial esta na expressao “transmitir o conteudo”... Por outro lado, pode-se
perguntar: queremos realmente transmitir um determinado conteddo? Ou queremos
oportunizar aprendizagens significativas?

Longe de uma critica as narrativas deste educador, apenas entendemos ser

relevante para validar as categoriza¢des adotadas no estudo.

[...] até eu me lembro da faculdade que tinha um professor inclusive eu até

mexia com ele assim porque desde da época que eu entrei na faculdade ele
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tava para se aposentar e ndo se aposentava né, e Le me deu 3 disciplinas e
as 3 disciplinas dele forma as que eu mais gostei de toda a faculdade e tudo
eu acho que é mérito do professor, foi a forma como ele passou que fez
gue varios colegas meus nao s6 eu gostassem mais daquela area e tinham
outras disciplinas que tinham pra ser 6timas que a gente ndo teve afinidade
porque foi passado de uma maneira ndo tao interessante né, entao isso nos
remete mais uma vez a importancia do meu papel em sala de aula como

formadores [...] (P4, Alimentos).

D’outra parte, o0 mesmo sujeito relata algo de extrema relevancia ao foco do
estudo: “até eu me lembro” insurge aqui como a hipétese que sempre pensamos ser
pertinente investigar, ou seja, o papel da memdéria, do ato de recordar e sua relacéo
com o educador que se é. Penso agora, frente estas andlises, como Josso (2004),
ao afirmar com convicgédo que a busca incessante de caminhar, ir ao encontro com
consciéncia para si, € um processo que s esta estanque no fim da vida. Neste

sentido, relatar estas narrativas contribui para o pensamento do autor.

[...] entdo pode ver aqui que eu dava aula era de cima para baixo, eu e os
alunos 14, nessa foto vocés verem aqui, os aluninhos tinham que ficar
quietinhos, eu fui ensinando assim, eu la em cima dando aula, s6 que no
decorrer do tempo claro que néo seria diferente de um professor que quer
alguma coisa, ele se aperfeicoar dai o embasamento foi vindo [...] o
professor tem que ser um pouquinho de tudo pra pode transmitir os
ensinamentos para os alunos. Eu ja fui palhacgo, eu ja fui caipira, eu ja fui
umas quantas coisas, mas tudo com o intuito de ensinar e levar algumas

coisas para os alunos [...] (P5, Educacéo Fisica).

A busca por evidéncias como esta nas narrativas, desvendam o
comprometimento destes sujeitos com os processos formais educativos, bem como
0 papel que assumem os educadores: contribuir para formar futuros formadores,
com base em parametros criticos, reflexivos e, acima de tudo, humanos. Para Freire
(1996) “... aprender € uma aventura criadora” e ainda ele reflete nos dizendo que:
“‘Aprender para nos € construir, reconstruir, contatar para mudar, o que nao se faz
sem abertura ao risco e a aventura do espirito” (p. 69). A professora P4 deixa claro
em seu relato que a pratica educativa é o que realmente enriquece um professor, e

as mudancgas so séo possiveis dentro de uma sala de aula, vejamos a sequir:
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[...] tu pode passar anos se preparando pra dar aula, pode passar fazer
cursos, porque muitas pessoas buscam formacdo pedagdgica com qual
objetivo, aprender a dar aula [...] sé que nada como a pratica, porque tu
entra em sala de aula tem realmente contato, na verdade tu vai aprender a
dar aula dentro da sala de aula,a gente so6 visualiza isso quando ta dando
aula né, entdo na verdade é isso que te enriquece [...] uma coisa é se
preparar pra isso e a outra é quando tu ta dentro da sala de aula. A nossa
pratica docente, o dar aula é sempre uma troca de experiéncias na verdade
a gente vai dar aula, a gente vai ensinar s6 que a maioria das aulas a gente
aprende muito, isso enriquece a experiéncia do professor [...] (P4,

Alimentos).

A relacéo “ensino a ti e aprendo contigo’, maxima de tedricos interacionistas é
presente na narrativa deste sujeito da pesquisa, e também encontramos iindicativos
da importancia dos conhecimentos pertinentes a pratica docente e seus saberes
especificos. Aqui, sinalizamos para Tardif (2002), no que se refere ao grau de
reflexdo necessario a atividade docente, uma vez que esta se constitui em uma
pratica que, por meio da reflexdo, pode acarretar alguma mudanca, o que, nesse
caso, resultaria em uma pratica inovadora e eficiente.

A pratica apontada pelo autor esta fundamentada em sua “epistemologia da
pratica profissional”’, em que este define como “o estudo do conjunto de saberes
utilizados realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para
desempenhar todas as suas tarefas” (p. 255). Em sintese: a reflexdo que antecede a
pratica esta na pratica e visa a melhoria da mesma.

Dessa forma, tomamos por base a epistemologia proposta por Tardif (2002)
corroborando no sentido de que a busca por uma pratica eficaz e reflexiva também
se constroi a partir dos saberes que sdo oportunizados aos professores em seu
processo de formacéo inicial e que tendem a sensibiliza-los no momento que estédo
em sala de aula, no exercicio de sua profissao de docentes.

No ultimo “encontro de formagao”, em 2012, os professores levaram musicas
ou poemas que representassem algo significativo em sua docéncia. O resultado foi
muito produtivo, repleto de emog¢ao como 0s demais encontros, mas contou com a
participagdo da musica, do poema, que inspira felicidade, alegria e sentimento.

Vejamos algumas:
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Eu escolhi uma musica que passa bastante coisas boas ‘Tente ou Vez de
Raul Seixas’ “Tente levante sua mdo sedenta e recomece a andar, ndo
pense que a cabeca aguenta se vocé parar basta ser sincero e desejar
profundo vocé sera capaz de sacudir o mundo, ndo diga que a vitéria esta
perdida se é de batalhas que se vive a vida, tente outra vez”. Pra minha vida
essa musica diz muito, a gente se depara com dificuldades, a gente se
depara com coisas que nao estavam planejadas, a gente pode até se
frustrar porque ndo foi como agente queria, a gente trabalha com imprevisto
[..] E como sempre digo, as pedras que a gente vai encontrando no
caminho a gente tem que construir um castelo e ndo desistir [...] (P4,

Alimentos).

Como agir frente aos inameros desafios do cotidiano e ser capaz de pensar
na auto/trans/formacéo parecem aproximar-se da analogia que utiliza o educador ao
referir-se no sentido conotativo acerca da construcao de castelos.

Nesta analise, ndo seria o “castelo” justamente os saberes que necessitam os
educadores em seu cotidiano escolar? Pensamos e acreditamos, assim como Freire
(2003, p. 33), que:

N&o é possivel pensar os seres humanos longe sequer da ética, quanto
mais fora dela. Estar longe ou pior, fora da ética, entre noés, mulheres e
homens é uma transgressdo. E por isso que transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico € amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador.
Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos nao pode
dar-se alheio a formac&o moral do educando. (p. 33).

Nesse aspecto, pensamos que a ética com a docéncia esta presente também
nas acbes do fazer pedagdgico no cotidiano escolar. Assim, nés educadores
tornamo-nos criticos imbuidos de uma perspectiva historico-social ao escolher,
intervir, criticando, romper, humanizar-se, e caminhar nos terrenos do novo; a
problematizacdo das questdes deve ser pensada também acerca da possibilidade
de qualificar a acdo docente no coletivo de nossos “encontros de formacgao
continuada”, os quais se apoiaram na escuta e no respeito as opinides do outro, de
todos envolvidos no processo que se buscava construir e assumir como
auto/trans/formacao individual e coletiva.

Desse modo, com a busca de novos sentidos, Freire (2001, p. 78) diz que a

tarefa fundamental do educador é:
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[...] uma tarefa libertadora. N&do é para encorajar os objetivos do educador e
as aspiracBes e os sonhos a serem reproduzidos nos educandos, os alunos,
mas para originar a possibilidade de que os estudantes se tornem donos de
sua prépria histéria. E assim que eu entendo a necessidade que os
professores tém de transcender sua tarefa meramente instrutiva e assumir a
postura ética de um educador que acredita verdadeiramente na autonomia
total, liberdade e desenvolvimento daqueles que ele ou ela educa. (p. 78).

Se compreendermos esta discussdo, temos que a construcdo do
conhecimento se da de forma dinamica, em que as diferencas sado consideradas
positivas no processo educativo e auto/trans/formativo. Ao dialogar com o autor,
percebemos que as diferencas de géneros, etnias, crencas e outras passam a ser
consideradas determinantes aos novos saberes construidos ou reconstruidos em
funcao das mudancgas nas praticas educativas e dos “ser mais” de cada professor.

Ao proferir Freire (2003, p. 14) que “formar é muito mais que puramente
treinar o educando no desempenho de destrezas”, o autor nos convida a repensar
nossa pratica educativa por meio de nosso entendimento de critica reflexiva.
Portanto, se faz necessario que o0 educador assuma-se como sujeito da
(re)construcao do saber, além de ter a ideia de que ensinar ndo € somente transferir
conhecimentos, mas criar possibilidades para uma construgdo autoral em termos
significativos.

Em outra ocasido, nos “encontros de formacgado”, os professores foram
imbuidos de levar fotos do inicio de sua carreira docente e fotos atuais. Esta
dindmica que descrevemos objetivou desvendar as mudancas que estes
apresentaram durante o percurso na profissdo. Vale mencionar que 0s encontros de
formacdo continuada eram momentos prazerosos, de alegria, estudo, trocas de
experiéncias, relatos de vida, como, por exemplo, ao levarem suas fotos no percurso
docente, a emocao e o sentimento que ser professor vale a pena estavam presentes
nas narrativas. Como relata P8 “...a gente ja fez faculdade, ja fez cursos, os
encontros né... mudam o modo da gente trabalhar, agora o que ndo muda comigo é
0 entusiasmo tanto do inicio como o de agora. Essa questdo, tu gosta do que ta
fazendo... 0 modo de dar aula mudou claro, como diz a colega a gente ta preparada
para uma coisa, tu chega la é outra realidade... até na propria faculdade tu ndo usa
aquilo tudo de teoria, € bom, é bonito, mas a pratica, o que tu vai fazer, é o que vai
ensinar tua vida, é a pratica. Entdo o que mudou em mim é o conhecimento que eu

adquiri, modos de enfrentar as realidades, mas o que ndo mudou foi em mim a
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vontade, o entusiasmo e o carinho que eu tenho pelos alunos (P8, prof. de Histéria e
Geografia).

Vale mencionar, e também pode ser conferido no item 2.2 - Percurso
Metodoldgico: os meios capazes de responder guestionamentos e objetivos, em
quadro, parte integrante do estudo que a maioria dos professores do sistema
municipal esta h4 mais de vinte anos em exercicio da docéncia; portanto, sdo
capazes de acompanhar as reflexbes deste percurso educativo e
auto/trans/formativo do ser professor.

Dentre as inUmeras narrativas, teve a de um professor de Educacao Fisica,
que parecia ser apaixonado pelos escritos de Paulo Freire, lendo uma citacdo ao
concluir seu relato... “Uma das impressdes mais visiveis de minha trajetoria
profissional € a busca consistente pela unidade entre a teoria e a préatica, meus
ensinamentos sejam eles bons ou ruins para entendimento do povo tinha certeza
que dardo um efeito para a cultura da humanidade.” (P5, professor de Educacao
Fisica).

As andlises que seguem diferem, se levarmos em consideracdo a formacéo

inicial em licenciatura em Lingua Portuguesa e Espanhola.

[...] O que noto de diferenca la no inicio da carreira, a demanda do ensino
era totalmente diferente da demanda de hoje, entdo era bem mais facil,
claro que tu tinha bem menos meios de buscar o conhecimento, de
trabalhar, de fazer o planejamento, em compensacao hoje tem varias
alternativas, mas os alunos te sugam mais, te solicitam mais, entdo o
professor tem que estar além daquilo que foi preparado na formacgédo da

graduacéo [...] (P3. Portugués, Espanhol).

As andlises que buscamos nestes fragmentos mostram que o0 sujeito da
pesquisa compreende as mudancas que transitam entre as LDB 5692/1971 e LDB
9394/1996, bem como os empasses frente as exigéncias na atualidade, frente a uma
sociedade com status de Sociedade da Informac&o versus escola e formacéo
continuada.

Outros se disseram, acerca da vivéncia, com a utilizagdo de um poema:

[...] eu trouxe um poema de Mario Quintana A Vida: “A vida s&o deveres que

nés trouxemos para fazer em casa. Quando se vé ja séo 6h, quando se vé
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ja é sexta-feira, quando se vé ja terminou o ano, quando se vé passaram 50
anos. Agora é tarde demais para ser reprovado, se me fosse dado 1 dia ou
outra oportunidade eu nem olhava o relégio, seguiria em frente e ia jogando
pelo caminho a capsula dourada [...] desta forma eu digo ndo deixe de fazer
algo que goste devido a falta de tempo. A Unica falta que ter4 serd desse
tempo que infelizmente ndo voltara mais”, Entdo eu acho que coisas assim
marcam para sempre, envolve emocao, envolve sentimento, envolve sonho
e escolhas, nés podemos escolher entre o bem e o0 mal, tem que saber levar
tua profissédo, ndo é a escola que te faz, é tu que faz a escola, é nés que

nos fizemos no PROEJA bom ou ruim (P3. Portugués, Espanhol).

Acompanhar as buscas, anseios e sentimentos que se entrecruzam e se
entrelacam com o fazer pedagdgico sinaliza para a importancia que os momentos de
“formacao continuada” exerceram sobre o ser/fazer professor, no que tange para a
socializagdo dos saberes apreendidos e/ou (re)construidos no cotidiano da escola.
Neste sentido, a complexidade em oportunizar espacos para que trocas, reflexdes e
didlogos existam cada vez mais no cenario das politicas voltadas a educacéo e sua

necessidade constante de atualizagdo e ressignificagéo.

Nesses 12 anos de magistério eu j4 passei por varias faixas etarias [...]
tenho adoracdo pela minha profissdo, até quando eu to estressada do
gragas a Deus que eu tenho aula, dai eu convivo com os alunos faco
esquecer tudo daguele momento do dia, mas tu tA sempre se reciclando o
aprendizado com eles é fantastico independente de ser o PROEJA ou néo,
mas o fato de tu ta folneando o caderno, sempre buscando alguma coisa
diferente, ta sempre a procura por algo diferente na tua profissédo, é a
paixdo com que eu faco e o amor pela docéncia que eu adoro [...] (P3.

Portugués, Espanhol).

Falar em paixdo, sentimento tdo subjetivo e inerente ao ser humano,
envolvido no ato de educar, nos remete a Freire (1996), em que o sentido de
ensinar, se € que ha um sentido, é oportunizar ao outro a possibilidade de ver e
pensar outras possibilidades e visbes de vida, de mundo, para que estes possam
perceber que novas formas de ser, pensar e agir se move pela paixao e curiosidade
em dar sentidos a pessoa professor. “O educador deve saber que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou
a sua constru¢ao” (FREIRE, 1996, p. 47).
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A mesma professora P3 revela ainda que a prética pedagdgica € muito

relevante na medida em que:

A prética pedagdgica é tudo, apesar do salério, jornada de trabalho, mas a
pratica pedagodgica é tudo, se eu gosto, se eu tenho paixdo por aquilo que
eu fago, se eu sei e domino o conteddo, se eu gosto daquilo que eu fago eu
cativo o aluno. Agora, se eu ja for desmotivada, reclamando da vida e ai to
na profissdo porque nao tive outra escolha, ndo posso querer que o aluno
aprenda, se eu professor ndo ajudo também...entdo € essa revisdo
constante, tu nunca ta4 formado, pronto, tu pode fazer Mestrado, teu
Doutorado, tua P6s mas a nossa propria profissdo ela é em formagéo
constante, tu td sempre aprendendo (P3. Portugués, Espanhol).

As andlises que seguem séo do professor de Economia, com uma trajetoria
de estudos que foram destinados & docéncia, uma vida docente construida ao longo
de uma histdria. Seu relato foi cheio de sentimentos, de emocdo e amor pela

docéncia.

Eu iniciei como professor, a minha experiéncia profissional foi como
professor de matematica, fisica e historia da Africa, ai depois passei por
uma companhia de seguros, seguradora em Cabo Verde. Depois, quando
eu vim fazer formacao também, fiz a docéncia durante a fase de graduacéo,
né, depois mestrado seguindo a docéncia e doutorado seguindo a docéncia
[...] A minha docéncia foi muito influenciada pelos professores do colégio né,
do Liceu, principalmente uns dois professores, o professor Antero Barros e
o filbsofo Fernando Jorge de Pina Tavares né, foi de fato os que me

influenciaram né para seguir essa area docéncia [...] (P6, Economia).

~

Revisitamos agora NoOvoa (1995) no que diz respeito a estratégia de
desenvolvimento de uma profissdo como um trajeto continuo e longo, um processo
dialégico e ndo uma série de acontecimentos. E como um processo dinamico,
existem momentos de evolucdo, regressao, rupturas, becos sem saida, momentos
de arranque, descontinuidades, assombros, reflexbes, surpresas e novas

descobertas, para que possa caracterizar-se enquanto dialético.

[...] de certa forma foram experiéncias boas, mas no ensino superior é um

pouco diferente que do colégio, né. A de colégio é mais desafiadora mesmo
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do que a do ensino superior, mas do ensino superior te da um degrau, né, te
ajuda muito, enfim... E agora no IFF, no IFF trabalhando com cursos
integrados que € um baita desafio; nos cursos de PROEJA FIC, né, que pra
mim foi uma das coisas mais desafiadoras... Por que? Porque além de
professor tem que ser psicologo, tem que ser isso, enfim [..] (P6,

Economia).

Noévoa (1995) discorre sobre as experiéncias como alternativa para que 0s
professores as compreendam e se assumam como capazes de oportunizar uma
maior dimensdo politica, determinante a docéncia em uma perspectiva reflexiva e
critico-transformadora ou emancipatéria; com maior visibilidade social, afirmacéo
dos saberes de sua profisséo, criveis de dialogar com a comunidade cientifica e que
se construam lugares de socializagao para a reflexdo coletiva. Assim, a “formacao” e
a auto/trans/formacao sao responsaveis por entrelacar as producdes do professor
com as da profissdo docente da e na escola.

[...] fazer um papel muito mais do que docente e acho que isso faz parte.
Entéo é realmente trabalhar com pessoas que ja tdo ha muito tempo fora da
escola, né, e vocé participando, entendeu?, e escutando, participando,
tentando... Foi muito mais desafiador, muito mais gratificante, pra mim o
IFF, o FIC foi mais gratificante, né, de que propriamente trabalhar como, por
exemplo, o integrado, o superior, né. Que todas sao gratificantes, mas o FIC

foi mais emocional, eu associei muito o FIC aisso [...] (P6, Economia).

Neste sentido, justificamos a pesquisa apresentar pontos de encontro com a
pesquisa-formacao, que contribui para a auto/trans/formacao dos sujeitos, ja que as
narrativas desvendam concepcdes, praticas, questionamentos e mudancas de
docéncia em seu percurso de vida, sobretudo quando conseguem comecar a “se
olhar” e “se escutar’ na perspectiva do trabalho educativo com os estudantes, e nao

sobre ou para eles. Para Freire: "enquanto dirigente do processo, o professor

libertador ndo esta fazendo alguma coisa aos estudantes, mas com os estudantes”
(FREIRE, 2000, p. 61).

E assim foi possivel verificar e dialogar com os caminhos da trajetéria docente
dos educadores do PROEJA FIC, por meio das analises das narrativas, quase

sempre permeadas por muita emogéao:
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[...] de vez em quando me da umas coisas em mim assim, ah vou ter que
parar de dar aula, fazer outras coisas mais faceis né, que dar aula é dificil,
né... ndo é facil, embora que muita emog¢&o, muitos altos e baixos as vezes,
né. Mas eu acho que talvez, ndo vou falar que € a melhor profissdo do
mundo, né, mas de fato que € mais assim que envolve mais o emocional,
né, entendeu? E comparativamente a experiéncia que eu passei nha
empresa seguradora, eu tenho certeza absoluta que trabalhar como
professor é, principalmente em niveis como FIC, como integrado, como
subsequente, ai, né, exige mais de vocé. Se vocé consegue dar resposta,
vocé consegue dar resposta em qualquer outra profissdo... Certeza
absoluta, porque a experiéncia € muito boa, eu ndo sei se eu vou abrir mao

tao facilmente disso... Mas, quem sabe a vida, né [...] (P6, Economia).

O didlogo é uma dimensdo e componente primordial para uma reflexao
(re)construtiva do papel e da auto/trans/formacdo do professor na atualidade.
Acreditamos, assim como Freire (2007), que estudar é refletir sobre a prética, e esta
dialética leva para uma melhor compreensdo da mesma, muitas vezes, levando a
mudancas que a tornam mais humana e emancipatodria. Portanto, quem se envolve
com o ato de estudar (e aprender, simultaneamente), a acdo pedagdgica para
melhora-la ndo pode afastar seu cotidiano investigativo da realidade do contexto de
sua profissdo. Afinal é no contexto que tais reflexdes e acdes tornam-se vivas e
experimentadas.

Aqui vale chamar a atencao do leitor para o fato de, mesmo com a analise de
um grupo heterogéneo quanto a experiéncia, no que se refere ao nivel e modalidade
de ensino, buscamos direcionar as respostas que surgem em relacdo ao problema
de pesquisa centrado na educacdo de Jovens e Adultos - EJA, mais
especificamente no PROEJA FIC, para cuja modalidade de Educacdo Basica um
dos requisitos € a formacdo pedagogica, seja na graduacdo ou em curso

complementar.

[...] entdo pra mim o PEG me ajudou muito, tava dando aula e tava fazendo
0 PEG ao mesmo tempo. Pra mim o programa de formacao de professores,
né, pra mim foi muito importante, até porque pra mim foi quase que
novidade assim como o FIC em si, né; eu ja vinha com a experiéncia de
Liceu nivel superior. O FIC pra mim foi, eu nem conhecia muito bem esse
programa... entdo o FIC foi novo, muito desafio assim, mas o caso do

PROEJA FIC assim, ele [...] e também dessa experiéncia que dessa
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formacdo que tava tendo la no PEG... Sabe, o PEG, por exemplo, que
também é direcionado para o PROEJA FIC, tecnologico, entdo quer dizer ja
me ajudou muito assim... teve uma formagdo durante seis meses de
formagdo pra isso né, a minha sorte que tava acontecendo o PEG e tava

dando aula [...] (P6, Economia).

Este depoimento pode ser pensado sob a 6tica de Caldas (2011), ao elencar
a educacdo como um poderoso instrumento que gera a transformacdo e um saber
acerca do conhecimento que se enverga a modificar a vida profissional, e atribuiu
um novo sentido ao acervo dos saberes que nascem a partir da experiéncia
humana.

Os saberes desvendados com esta pesquisa apontam para a compreensao
de que a pessoa se forma mediante o entendimento de sua propria trajetéria de vida.
Desse modo, a memdria contribui com novas interpretacfes e possibilidades ao
fazer-ser docente, como mostra Josso (2004): as histérias de vida, as lembrancas de
uma trajetéria sdo muito importantes porque nos oportunizam pensar a formacéo
dos professores para enfrentar as problematicas do cotidiano da instituicdo escola.

Neste sentido, Josso (2004) diz que ocorrem evolucgoes:

A evolucdo dos papéis, das funcdes, das responsabilidades, das
concepcgdes, dos lugares que afetam todas as profissbes, transforma a
responsabilidade individual do aprendente em responsabilidade civica
coletiva. As op¢des que tomar, as competéncias e as capacidades que
desenvolver contribuirdo para esta redefinicdo dos atores profissionais e
socioculturais que se efetua todos os dias sob 0s nossos olhos. Mais do que
nunca, o ato de aprender solicita uma consciéncia aguda das questdes, dos
problemas e mesmo dos impasses que, alternadamente, sdo a manchete

dos jornais, e que estdo em jogo no exercicio dos nossos direitos politicos.
(JOSSO, 2004, p. 241)

Compreendo, com esta investigacdo, que formacdo que buscamos na
universidade apenas introduz um conhecimento especifico e uma pratica
pedagogica padronizada. Contudo, em minha perspectiva de educadora de jovens e
adultos, ao decorrer sobre a formacéao inicial dos futuros professores, oportunizar
momentos de reflexdo e de pesquisa direcionada a pratica docente, com intuito de
colocar os graduandos em contato com o palco dos inUmeros saberes, que é a

escola.

A reflexdo pode ser acompanhada na narrativa de P6:

O FIC pra mim envolve muito emocédo, emocional [...]
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(...) e claro que a técnica é importante, que é parte disso, mas envolve muito
0 emocional que eu acho mais dificil [...]

Como entender e saber colocar de uma coisa de uma forma simples,
bésica, simples pra pessoa entender depois agora nds podemos até apurar
um pouco e ir mais além e provocar discussdo, nas minhas aulas era mais
discussdo e eu aprendo mais com os alunos sobre a vida do que os
préprios alunos aprendendo o conteldo comigo porque na verdade na
verdade os conteldos eles ja conhecem de uma forma, a vida ja ensinou os
conteudos, nés s6 tentamos sistematizar, so isso.

(P6, Economia).

A narrativa de P6 caminha pelos pressupostos da afetividade como aliada nos
processos formativos do ser educador, ser professor que ama, erra, age e se
relaciona com o saber sistematizado, mas compreendem a importancia de
humanizar a profissdo no sentido de aprender e contribuir para reforcar a
importancia da dimensao afetiva “aprender o emocional” como mostra a narrativa

que sdo indissoluveis, assim como teoria e pratica no fazer pedagdgico.

Geralmente a pessoa vem de uma experiéncia de universidade a pessoa as
vezes de certa forma insensivel né, mas como eu tenho uma experiéncia de
vida né, entdo essa questdo de sensibilidade ja& vem comigo, experiéncia de
vida da familia, das dificuldades ja te ensina isso porque diversas pessoas
eu volto pra Cabo Verde pra olhar, entdo ja tem essa experiéncia de vida,
de uma forma diferente, mas ja vi isso aqui, entdo trabalhando com as
pessoas ndo foi muito diferente, pra mim foi uma surpresa, no sentido de
[...]

Eu tava no superior e agora? Com metodologia diferente, com coisas
diferentes, no superior vocé vé a coisa pronta, aqui ndo, aqui vocé tem que
construir junto com os alunos, tem que escutar, dai tu vai ver que nao
precisa tanto disso ndo precisa, tem que focar mais iSso mais isso e pronto.
Ja era suficiente, porque essas pessoas ja tem uma formacgdo na vida né,
entendeu? Entdo assim, por isso que, ai vocé vai acabar se tornando mais

sensivel. (P6, Economia).

Percebemos que a narrativa expressa o quanto o educador compreende que
suas experiéncias de vida se tornam um diferencial, no sentido de ser aliada ao
dominio dos conteudos, e a uma pratica pedagogica imbricada de um saber reflexivo

mais humano, planejado e passivel de avaliagdo pelo coletivo.
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A compreensao sinaliza para a ideia de que ser professor, parte da vontade
de dar vazdo a curiosidade ap0s a vida escolar, uma vez muitos de nds, ao
ingressarmos no mercado de trabalho, perdemos nossa capacidade de questionar,
investigar e estudar fendbmenos que nos despertam interesse. Neste sentido, a vida
pessoal, as interacdes, as marcas de um tempo e contexto juntos relacionam-se
com o profissional que somos ou pensamos ser hoje, e que podemos tornar-nos
outro no amanha.

E que mudancas a formacdo com énfase nas historias e narrativas dos
educadores corroboram para préatica docente? A questdo pode ser respondida na
narrativa de P6:

Vocé acaba escutando mais, colocando mais, provocando mais dialogo e
entender muitas vezes que ainda temos pessoas que precisam [...]

Por isso que o PROEJA FIC pra mim foi uma escola pra mim, nesse sentido
foi uma escola ai tu acaba de fato caindo a fixa, ser mais humilde, a
humildade (...) faz muito a diferenca (...) o professor tem uma funcéo, tem
um papel na sociedade que é dialogar, escutar que é fazer essa ponte.

(P6, Economia).

Esse didlogo a que se refere P6 aponta para o que Pereira (2010) considera
como um modo de ser do sujeito profissional que dinamiza o educador, que vive
uma carreira docente sempre inacabada. E o processo de reinvencdo do sujeito que
extrapola a formacdo académica tradicional e livresca para adentrar e buscar
respostas capazes de desvendar como eu me fiz professor sensivel como reflito ser.

Este novo olhar que Pereira (2010) traz se caracteriza pela busca da reflexao
do dialogo que a auto/trans/formacdo estabelece com a educagcdo, mas
especificamente relacionada a formacao de professores. Neste sentido, acredito ser
pertinente a formacao, entender que as imagens da memoaria de quem as narra tem
capacidade criadora que alargam nossa compreensao de mundo.

O dialogo que busco aqui remete a Pereira (2010, p. 124) que diz que ao
‘repensar a formagado profissional passa, a meu ver, necessariamente, por
considerar a condicdo humana (...) como sujeitos subjetivados no interior de suas

praticas coletivas, institucionais e sociais”.
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O professor ndo consegue enxergar, ndo consegue baixar nivel e se sentar
no lugar dessa pessoa e trabalhar entenderam, porque as vezes temos
muitos colegas com muita formalidade né, aquela formalidade, aquela coisa
construida, naol...]

Pra mim o PROEJA FIC é desconstruir para construir aos poucos agora,
alids, como toda docéncia. Mas |4 tu mesmo cai a ficha no seguinte, nao
adianta vocé montar um bom plano de aula pra vocé tomar os fundamentos
basicos da economia, quando vocé chega na aula e ta completamente fora

da realidade do pessoal. (P6, Economia).

A énfase no conhecimento das distintas realidades de um contexto educativo
é fortemente presentes na narrativa e nos remetem ao que Freire (1996) explicita: a
compreensao de mundo, homem e sociedade que se necessita perceber ndo € a de
guem a ele, ao mundo, se adapta, mas a de quem nele se constroi e 0 reconstroi,
em um sistema de convergéncias que tem na trajetéria de sua existéncia a
dimensé&o de sua docéncia em pontos comuns e significativos que oportunizam um
olhar sobre o ser/fazer professor, sempre partindo da realidade do mundo vivido
pelos sujeitos educandos, respeitando a sua “leitura de mundo”, o seu “saber da
experiéncia feito”.

Na constante auto/trans/formacédo se faz necessario olhar a todo 0 momento
para a pratica pedagogica, pensar no que se esta a fazer em sala de aula, como se
desenvolve esse processo educativo e como isto se manifesta em meu ambiente de
trabalho, em minha afirmacéo enquanto profissional e ser humano em constante (re)
construgao.

Assim nos construimos como profissionais da educacdo, ao buscar uma
aproximacdo dos momentos de formacédo continuada dos docentes que dialogam
com as narrativas dos professores, oportunizou compreender que momentos ao
longo das trajetorias destes profissionais, as recordacdes, fazem-se referéncia viva
das histérias narradas, (re)inventadas, ou até descobertas, pois € a partir da
experiéncia da pesquisa com as narrativas € que pude comprovar a nossa
construcéo dialogica e dialética como pessoa e como professor — ou como venho a
sistematizar neste estudo: ser professor.

Neste sentido, a narrativa de P6 sobre as relagdes e reciprocidades que se

constroem entre educadores e educandos e, sua convergéncia com o que realmente
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importa € o aproveitamento acerca da aula, do contetudo é vislumbrado da seguinte

maneira:

A consideracdo que os outros tém pelo professor, entendeu, e isso foram
coisas que marcou muito, marcou muito mesmo (...) ndo me marcou assim,
pra mim o que devia marcar seria se eles aprenderem 90% do contetdo (...)
nao tava preocupado muito com isso, eu ndo tava muito preocupado com
90% do conteudo pra aprender, até porque eles se mostraram também isso,
mas vocé tem que trabalhar contetdo [...]

Mas eu tenho certeza que aprenderam o contelido dentro do contexto deles,
dentro do universo o exemplo do contexto deles, entdo o professor agora
tem saber fazer essa ponte pra conseguir fazer isso que é dificil, ndo é facil
(...) ndo é facil fazer isso, é mais simples se eu utilizar aquela metodologia
tradicional € mais simples, mas agora em termos de uma coisa mais
participativa assim, em termos mais dialdgica, ai é dificil fazer.

(P6, Economia).

Como aponta Arroyo (2000), ao tentar aproximarmo-nos de uma reflexdo
acerca de nossa pratica em e sobre o nosso cotidiano escolar, somos capazes de
construir saberes especificos de como esta instituicdo se relaciona com 0s que a
mantém viva: educador e educandos na constante reinvencdo, com base em
principios que garantam a instauracdo do saber, das aprendizagens e dos
dispositivos que garantirdo a melhoria da condicdo de vida dos sujeitos histéricos

deste contexto investigativo.

Eu aprendi |4 muito com o Paulo Freire né, la nos textos de Paulo Freire e
apesar que, apesar disso tu acaba cultivando né, indo atras se interessando
mais, olhando os alunos, olhando as dificuldades, olhando toda uma
situacdo especifica nesse caso para o PROEJA FIC por exemplo né, ai tu
acaba de fato (...) aquele que eu falei assim, por exemplo, de desconstruir a
formalidade pra vocé entendeu, pra vocé agora conjuntamente com 0s
alunos repensar e tentando chegar ao mesmo objetivo, por vias de formas

diferentes que vai trazer as realidades dos alunos. (P6, Economia).

Longe de querer apresentar modelos prontos do pensamento pedagdgico,
compreende-se aqui a relevancia de termos, nesta carreira, inspiracdo em teoricos e

suas maneiras de conceber e refletir a educacdo em uma perspectiva de libertacdo e
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de autonomia. Para tanto, € preciso compreender que se passa por um amplo
processo de desconstrucdo, para posterior reconstrucao dialética, dialégica e
reflexiva, em busca de melhorias em diferentes possibilidades.

Assim, percebe-se que a dimensao politica do ato de educar é construcao
processual, como toda a gestdo da mesma, democréatica, participativa,

trans/formativa e emancipatoria.

Na docéncia o professor né, de certa forma, é aquele tipo de eterno
sonhador, ndo sei se é sonhador, se a palavra sonhadora mesmo, mais que
€ aquela pessoa as vezes que fica muito desiludido, mas que acredita
sempre né, que acredita sempre, entdo pra mim a docéncia é um constante
desafio, € um constante descascar, despir, tu ta despindo sempre pra poder
construir.

Entdo e é por isso que eu podia ter a oportunidade de trabalhar em outras
coisas ja, sair né (...) mas eu acho que a docéncia, é o professor apesar de
gue se é o professor de um modo geral ndo no caso nosso especifico, mas
num modo geral € uma dificuldade, pega o ensino bésico é uma dificuldade.

Eu sempre falo que é. (P6, Economia).

Assim, Arroyo (2000, p. 157) mostra que € preciso ser sempre comprometido,
talvez, o sonhador apresentado pela narrativa de P6, que para o autor & “assumir
como orientacdo pedagdgica que nos formamos agindo, praticando, produzindo
pode mudar imagens tao internalizadas sobre a fungcédo da escola”. E se os sonhos
sd0 0 que movem 0s seres humanos, também movem os educadores, construtores
de sua cultura acerca da docéncia ou cultura educativa repleta de significados para
gue os desafios, como nos lembra P6, possam ser superados cotidianamente.

Nesta perspectiva, convidamos também a Freire, para que nos apresente
outra importante dimensdo de uma educacao que queira se colocar a servigo de
homens e mulheres em processos de conscientizagdo, transformagdo e
emancipacao:

[...] fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer a histéria, como
sujeitos e objetos, mulheres e homens, virando seres da inser¢do no mundo
e ndo da pura adaptacdo ao mundo, terminaram por ter no sonho também
um motor da histéria. Ndo ha mudanca sem sonho como ndo ha sonho sem
esperanca. [...] Ndo ha utopia fora da tensdo entre a denincia de um
presente tornando-se cada vez mais intoleravel e o andncio de um futuro a

ser criado, construido, politica, estética e eticamente, por nds, mulheres e
homens. (FREIRE, 2001, p. 91).
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Entdo, quem se propde a entrar no trabalho educativo como profissional
comprometido com a dimensao humana, aos poucos vai se compreendendo como
alguém condicionado, mas com possibilidades de superar os condicionamentos
(bancarios) e ir aprendendo uma nova postura frente aos conteudos, frente a
realidade social e nas relagcbes com os educandos. Por ocorrer entre seres humanos
que vao se constituindo socio-culturalmente, as praticas educativas vao assumindo a
mesma processualidade dinamica e dialética, um pouco do que nos narra um dos
professores do “grupo de formagao”:

Neste sentido, como se vé P6 em seu percurso auto/trans/formativo pode ser

evidenciado na narrativa:

O educador € aquela pessoa que ndo cansa e sempre ta sendo colocado
em desafio para avancgar, a pessoa que ta sendo constantemente tava
ensinando sempre, e o professor pra mim é aquele que t4 sempre
aprendendo, ndo é aquele que ja aprendeu, € aquele que vai continuar
aprendendo sempre, no dia que ele para de aprender ele vai deixar de ser
professor, um dia que ele parar de suportar, ele vai parar de ser professor,
no dia em que ele parar de gritar ele vai deixar de ser professor, ele vai
escolher outra profisséo, entendeu [...]

Pra mim é um (...) principalmente na sala de aula pra mim, eu trabalho com
muito gosto porque até pra mim é como se fosse uma terapia, terapia que
vai te acrescentar, que vai te valorizar.

No dia em que eu vou parar de ser professor eu ndo sei 0 que eu vou fazer,

as vezes fico pensando. (P6, Economia).

Arroyo (2000, p. 168) também nos chama a para a esta realidade em que
“‘muitos profissionais da escola vém tentando dar outros sentidos a sua docéncia.
Trabalham os conhecimentos como expressfes culturais, como produtos humanos
produzidos em relagdes e interagdes, em trocas com os humanos”. Neste sentido,
assim como na narrativa, ser professor € o sentido desta existéncia para P6.

A beleza desta narrativa, expressa pela argumentacdo destas palavras,
afirma que ser professor € amar e ser critico sempre aos cuidados que o ato de
amar acarreta e aos impasses gque equivocos possam gerar.

Um fragmento especifico da narrativa de P6 mostra uma angustia e um

grande conflito da profissdo: o cansago acompanhe:
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Penso naquele cara, aquele professor, aquelas pessoas que cansa todo dia,
gue cansa e reclama todos os dias, ta tudo cansado, ta tudo, mas continua
sendo professor.

Parece que uma pessoa até que € (...) isso é sempre, com queixa todos os
dias, com reclamacéao todos os dias, mas continua sendo professor, ndo é
pelo salario, ndo é pelo emprego, ndo é por isso (...) mas também talvez
nao tenha vergonha de passar por isso sempre e continua sendo professor.
Eu acho que é isso, eu acho que professor € um desafio, uma escola
permanente de aprendizagem, pra mim docéncia € [...] isso te acrescenta
como pessoa, imagina (...) pra mim € isso € uma escola constante de
aprendizagem para as pessoas, a docéncia é uma escola de aprendizagem,
ndo s6 de aprendizagem, mas de teste constante, da vacinacdo, o cara tem
gue t& muito vacinado pra poder comandar uma sala de aula, porque senéo
na primeira coisa vocé cai fora, entdo eu acho isso pra mim a docéncia é

minha vida. (P6, Economia).

Outras contribuicdes sdo sinalizadas por Imbernéon (2009, p. 53) quando
afirma que “na atualidade, observamos que, para mudar a educacgao é evidente que
o professorado deve mudar, mas também os contextos nos quais este interage”.
Este é o desafio que nos motiva a ser educador, compreender suas atribuices e
responsabilidades constantes, de rever-se como professor inacabado e dependente
do coletivo e da colaboracdo mutua em espacos dinamicos para a afirmacéo dos
saberes oriundos dos contextos educativos.

Assim afirma o autor que qualguer mudanca em educacdo € complexa. O
cenario educativo na atualidade torna cada dia a profissdo docente e os processos
de ensino e aprendizagem mais complexos. Portanto, “a profissdo docente sempre
foi complexa por ser um fendmeno social” (p. 91). Assim, o autor ainda afirma que “a
formacao permanente do professorado deve ser introduzida no desenvolvimento do
pensamento da complexidade.”

As narrativas do P7 dizem respeito a um professor da area de Administracao,
gue sinaliza para as diferencas que esta modalidade de ensino — a Educacéo de
Jovens e Adultos — EJA — apresenta. Ja neste primeiro fragmento percebe-se esta

sinalizacéo:

Quando eu cheguei a Julio as formagdes ja estavam acontecendo né entao
eu cheguei digamos que da metade para o final, mas foram muito

proveitosas, foram muito proveitosas no sentido que eu consegui assimilar
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algumas coisas e principalmente saber essa diferenca que existe entre tu
trabalhar com um aluno regular digamos assim e trabalhar com o0 PROEJA
[...]

Isso me ajudou bastante porque nés sabemos que o PROEJA sao varios
anos ali né, alguns com mais de 20, 30 anos como noés tivemos em Julio de
Castilhos alunos né com uma boa faixa etaria, um bom tempo longe dos
bancos escolares né e o PROEJA FIC a diferenca ainda é que a questdo do
ensino fundamental né, entdo esses cursos, essas atividades que tiveram
me serviram pra saber que tu tem que trabalhar diferente né com eles,
porque, por causa da idade avancada deles, da faixa etéria ja elevada, por
serem adultos, e também né por saber que tu tem que se colocar no lugar
deles, na questédo da empatia [...]

Tentar aproveitar essas experiéncias que eles tém de vida tentar levar para

o cotidiano da sala de aula [...] (P7, Administrag&o).

A narrativa indica que existe um tratamento diferenciado para falar, pensar e
agir na Educacdo de Jovens e Adultos, por ser esta uma modalidade de ensino
voltada para pessoas que nao tiveram acesso, por algum motivo, ao ensino regular
na idade considerada ideal. Porém, vale lembrar que esta modalidade trabalha com
um publico alvo formado por pessoas que tém conhecimentos proprios, que se
formam em suas experiéncias de vida. Assim, uma atencdo maior deve ser levada
em consideracdo, como aponta Freire (1996) no que se refere ao ensinar e educar
dialogicamente exige o saber escutar, pois é ao escutar que aprendemos a falar
numa posicao dialégica, que apresenta o outro como sujeito do saber.

Assim, ndo podemos esquecer que Freire (1996) diz que para ensinar €
preciso comprometer-se e que extrapola as barreiras da transmissdo de
conhecimentos, mas criar novas possibilidades para a produgéo ou a constru¢cédo dos
mesmos.

O papel docente, neste sentido, é de fundamental importancia no processo,
para além dos aspectos metodoldgicos e didaticos destinados as turmas de EJA. Ou
seja,

[...] educar-se e educar na EJA requer, como condicdo primeira, 0
reconhecimento da condicdo humana propria e do outro, a escuta da
palavra dita e vivida pela qual vimos sendo gente (FREIRE, 1998a),
valorizando e reconhecendo que todos somos seres humanos cuja feitura
vai se dando por processos de reciprocidades e intersubjetividades
reflexivas e dialégicas. Somos homens e mulheres envolvidos em praxis

educativas para aprender a ser mais (lbid.) em todas as dimensfes do
humano, buscando interligar o intelectual e o emocional, o pensar e o sentir,
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o tedrico e o pratico, o dever e o prazer, o aprender e a alegria, o individual
e o social (HENZ, C. 2010, p. 02).

Por isso, a construcdo da docéncia na EJA € um constante aprendizado,
sempre sensivel a vida e a realidade dos educandos. Esta especificidade da EJA
leva a muitos professores a terem de rever suas concepc¢des, suas praticas e a
maneira de enfocar os conteudos, redescobrindo muitos aspectos e dimensdes que

0s cursos de graduacdo nao ensinaram.

A experiéncia que eu tive com o PROEJA FIC em Julio de Castilhos foi uma
coisa que eu vou levar para o resto da minha vida, por que eu consegui né,
tentar transmitir um pouco de conhecimento porque ensinar, dizer que
ensinei eles foi muito relativo, mas consegui transmitir um pouco de
conhecimento de vida de experiéncia né pra eles e aprendi muito, aprendi
muito com eles também até por toda particularidade que existia entre as
turmas e eu acho que fui tdo feliz que acabei sendo o paraninfo das turmas
de Jdlio [...] (P7, Administrac&o).

As relacdes que se estabelecem mostram que as peculiaridades da Educacéo
de Jovens e Adultos — EJA — restituem ndo apenas o direito e acesso ao
conhecimento aos educandos, mas também (e neste caso principalmente) aos
educadores que conseguem nesta modalidade de ensino, (re)pensar a funcéo de
sua profissdo, bem como a sua formacéao continuada em termos de qualificar a acao
docente.

Pensar uma possibilidade de auto/trans/formacao € vislumbrar um significado
maior a pratica pedagogica, o que nos conduz a reflexdo de Tardif (2002) em que a
busca por uma prética pedagdgica se constréi a partir da apreensao dos saberes
especificos da docéncia adquiridos na formacao inicial e melhorados ao longo de

suas vidas profissionais.

Eu penso que a formacéo continuada ela tem que existir pra nés docentes e
até dependendo do caso até pra alguns técnicos administrativos
dependendo da area de atuacdo, mas assim 0 [...].

Além de se redescobrir como ser humano né, por tudo que a gente
vivenciou né, pelas particularidades que tinham em sala de aula com alunos
com depressdo né, alunos que deixavam a familia longe e em casa, eu

acredito assim 6 que, que ensinou muito né foi essa questao da vontade
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deles né, de se redescobrir como pessoas, se redescobrir como alunos ta e
gue isso assim 6 a gente tentava no cotidiano né brincando em sala de aula
e fazendo algumas atividades assim 6 tentar ouvir deles né o que era pra
eles ta ali, o que era pra eles ter voltado pra sala de aula né [...].

E isso dia apés dia ia municiando a gente com a minha parte né municiando
com mais vontade, com maneiras diferentes de fazer eles verem as coisas
né até porque como eu disse em varios pontos ai 6 tinha que ser diferente,
tinha que ser diferente e eu acho que por ter sido tao diferente assim 6 eu
acho que foi tdo legal né, que me marcou muito, eu ndo sei se me
redescobri como professor com certeza né aprendi muito com eles mas me

redescobri como pessoa, principalmente como pessoa. (P7, Administracao).

As andlises que chegamos até o momento enfatizam a ideia de que os

caminhos que nos fazem educadores nos tornam diferentes, em busca de

qualificacbes, de dialogos com teorias e teoricos, para que nossa busca por

significados na construcédo do nosso quefazer pedagdgico. Assim, Freire (2005) diz

gue, nos construimos no amor e pelo amor ao ato educativo, transformamo-nos pelo

impulso do amor, o que compreendemos como componente muito importante na

reflexdo que buscamos a partir destas narrativas de sujeitos. Amparados pelo amor,

pela coletividade e pelo planejamento conseguiram dinamizar e revitalizar sua

atuacdo na escola, buscando torna-la um “lugar de gente” para educandos e

educadores.

A partir disso ai eu posso dizer, a pratica que eu passei a ter como
PROEJA, que eu tenho até hoje, é de ouvir eles, ouvir, ouvir eles assim, por
exemplo, se eu vou trabalhar uma determinada disciplina eu procuro pegar
o0 PPC do curso e saber quais as outras disciplinas que antecederam
aquela, quais as outras disciplinas técnicas e procuro falar com o professor
né o que que ele trabalhou ta [...]

Faco meu planejamento tentando lincar uma coisa a outra, por exemplo,
assim 0, o professor fez um determinado trabalho duma disciplina e essa
disciplina, ndo que ela va ter continuidade, mas a minha disciplina é
diretamente ligada aquela eu aproveito aquele trabalho daquele professor
numa mesma empresa, huma mesma instituicdo pra dar sequéncia no
trabalho, porque eles ja tém, eles ja tiveram uma experiéncia anterior e se
foi boa ou ndo eu nao sei né e até porque os alunos falam em sala de aula

isso: ah ndo gostei, ndo sei o que!
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Entdo eu tento reaproveitar a experiéncia que eles tiveram antes né com a

disciplina que eu vou trabalhar no semestre. (P7, Administrac&o).

Vale retomar aqui a importdncia desta busca de dialogos: inicio de um
processo dialogico e dialético entre narrativas, historias de vida, memorias e agéo
pedagogica nos olhares de Abrah&o (2010), Arroyo (2000), Barcelos (2009), Josso
(2004), Tardif (2002), entre outros, as todos nés convergimos com Freire (1992) em
refletir que “ndo h& docéncia verdadeira em cujo processo nao se encontre a
pesquisa como pergunta, como indaga¢do, como curiosidade, criatividade, assim
como nao ha pesquisa em cujo andamento necessariamente ndo se aprenda porque

se conhece e ndo se ensine porque se aprende”. (FREIRE, 1992, p. 193).

Bom, ndo é facil, ndo é nada facil trabalhar com ensino médio, integrado
principalmente ta, ai tu passar para um pés-médio e combinar com gestao
publica ou uma ADS superior ta porque que nao é facil!

Hoje no mundo que a gente vive, da tecnologia, da informag&o né as coisas
acontecem rapidamente ta [...].

(...) entdo porque que eu digo que nao é facil, porque, porque o jovem hoje,
o discente, o aluno ele ta basicamente né, 90% ou mais deles téo
diretamente ligados nas informacdes que acontecem t4, entdo a preparacao
tem que ser diferenciada, tu trabalhar com um aluno do ensino médio até
porque é uma disciplina que leva o ano todo pra acontecer tem que
trabalhar de uma forma diferenciada e ndo pode ser igual ao que tu vai
trabalhar no curso superior, huma gestdo publica, numa ADS, tu d& um
poligrafo pra eles, bom esse vai ser 0 nosso trabalho do semestre t4 e mais
diferentemente um PROEJA que tu tem tentar se municiar de maneira que
aquele aluno consiga entender ou assimilar pelo menos um pouco daquilo

gue tu t& tentando passar. (P7, Administragado).

As andlises das narrativas apontam para a auto/trans/formacéo em constante
dialogo com a formacao profissional de professores reflexivos. E, neste sentido,
encontraram nas lembrancas, as experiéncias que influenciam no profissional —
ser/fazer professor.

Vale mencionar que, dentre as narrativas analisadas, merecem destaque as
gue apontam para aspectos em que a ideia de ser professor ja se manifestava

desde cedo nos sujeitos deste estudo, como se pode ver em P4, professora de
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Quimica dos alimentos, a mais jovem docente dentre os aspectos tempo de

docéncia como em idade:

Eu sempre percebia que eu tinha essa habilidade de ensinar o que eu sabia
para as pessoas e eu sempre fui desenvolvendo isso, sempre assim, iSso
desde muito antes da faculdade, ai na faculdade foi a mesma coisa, sé que
na faculdade no inicio ali até os dois primeiros anos eu tinha uma ideia de
trabalhar na indUstria, era o que eu pensava né que a maioria das pessoas
gue se formam em quimica de alimentos pensam em atuar na industria e
era a minha ideia também, s6 que isso ao mesmo tempo que eu tinha essa
certeza que eu gostava de explicar, de ensinar as coisas para as pessoas,
s6 que ai eu tive uma experiéncia de um estdgio nhuma industria e foi uma
experiéncia assim de um tempo de seis meses e eu notei que eu nao me
satisfiz com o que eu fazia na industria, porque assim, eu gostei muito dos
dois primeiros meses que era a etapa de aprendizado, quando eu sabia
tudo que tinha que ser feito, eu ndo sei, eu acho que eu enjoava da rotina
né e eu percebi que aquilo na verdade nado ia me fazer feliz porque eu
gostava de alguma coisa que fosse me desafiar né a cada dia e a industria
chega um ponto que na verdade é rotina, tu vai fazer sempre a mesma

coisa e eu nédo queria isso, (P4, Alimentos).

Compreender o que ha por de traz das narrativas dos docentes extrapola a
ideia de sistematizar saberes, imagens, memdrias, rupturas e opcdes para capazes
de registrar a histéria pessoal, portanto intima e o percurso profissional dos
educadores. Para Goodson, a capacidade de entender para além desta
possibilidade, como e a partir de que ponto de vista “cada um vé o mundo através de
um prisma diferente, no que diz respeito a pratica e ao pensamento” (1995 p. 77),
assim a busca pelo passado mais remoto, pelos primeiros indicios acerca da
inclinacdo para a profissao ser professor torna-se ndo apenas pertinente, mas
fundamental para que seja possivel refletir como se da esta escolha.

Vale lembrar que os discursos contidos nas narrativas sdo constituidos e
marcados pelos fatores socioculturais que influenciam a maneira como o professor
pensa, elabora, orienta e avalia a sua pratica pedagdgica, a partir de suas escolhas.
Ainda em Goodson, os cenarios profissionais sdo “obviamente, ingredientes-chave

da pessoa que somos do nosso sentido de eu” (1995 p. 77).
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Os fragmentos selecionados, das narrativas de P4, caminham para elucidar
as escolhas do eu e sua relacdo com o ser professor em constante formagéo, bem

como sua busca por qualificacéo e capacitacdo profissional.

N&o queria uma vida rotineira digamos assim, ai eu comecei a reavaliar eu
acho né os meus valores, o que eu pensava em relacdo a atuagdo
profissional e ai eu pensei, bom [...]

O que eu gosto de fazer, eu gosto da area de alimentos, isso é fato né,
sempre gostei, s6 que eu nao queria trabalhar na inddstria porque era uma
coisa que eu sabia que ia virar rotina ao longo do tempo [...].

Entdo eu pensei que, poxa eu gosto de ensinar as pessoas, entdo nada
mais coerente do que ser professora na minha area, foi ai que eu comecei a
despertar uma coisa que até entdo eu ndo pensava, que era fazer um
mestrado, fazer um doutorado, que eu sempre tive a consciéncia de que pra
passar num concurso teria que ter né essas titulacdes, e ai foi que eu
comecei a investir, que eu pensei no mestrado que eu fiz a especializagédo
né, entdo na verdade foi no meio da faculdade que eu despertei digamos
assim né pra docéncia, porque no inicio eu pensava em trabalhar na
indUstria e eu penso que na docéncia na verdade o que acontece é que por
mais que tu ministre sempre as mesmas disciplinas, as pessoas nunca sao
as mesmas né, as coisas vdo mudando, entdo é uma coisa que te desafia
sempre mesmo que tu v ministrando as mesmas disciplinas e eu gracas a
Deus ndo me arrependo nenhum um pouco da escolha, porque eu acho que

€ isso ai mesmo. (P4, Alimentos).

Retomo aqui o olhar de Tardif (2002), ao afirmar que: se o trabalho dos
educadores exige um constante aperfeicoamento de seus conhecimentos
especificos que sdo necessarios a sua profissdo e originam-se no exercicio da
mesma. Neste sentido, a formacao de professores na atualidade deveria nortear-se
nesses e por esses conhecimentos.

As competéncias, caracteristicas ao exercicio destes profissionais, exigem,
dessa forma, o dominio dos conteudos especificos, bem como o entendimento das
relacbes entre esses saberes, que, em sua maioria, sdo apreendidos pela voz de
alguns tedricos e somados aos das atividades da pratica atribuem significados que
precisam ser valorizados, assim é importante que se criem, por um lado, as
condi¢cbes para que os profissionais da educacao atuem de forma autbnoma, e, por

outro lado, que a partir de sua formacao inicial, seja capaz de refletir com base em
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um novo olhar sobre a constru¢cdo de um saber dindamico, formado da convergéncia
de inumeros saberes especificos e as relacbes que estabelecem no intuito de
integra-los para afirmar suas convic¢des em relacdo as suas praticas.

Porém, ao oportunizar espacos para refletir a busca pela melhoria dos
processos educativos, é possivel sensibilizar estes educadores, em especial ao que
nao tem uma formacgéo inicial em uma licenciatura, o constante desejo de estudar,
apreender, ensinar, ser ensinado e acima de tudo compreender que entre ensino e
aprendizagens existem dois polos capazes de dialogar: educandos e educadores
para em outros espagos e tempo socializar tais descobertas, fragilidades e
possibilidades de compreender a educacao como processo global.

Assim, a continuidade dos estudos dos professores € notdria, como P4

aponta:

No mestrado e doutorado a gente faz docéncia orientada né, entdo eu tive
experiéncias com cursos superiores, agronomia, veterinaria, zootecnia, eu
ministrei bastante aula né, na verdade isso era rotina durante o mestrado e
doutorado, mas quando a gente chega ao Instituto é outra realidade né
porque dependendo o nivel de que tu vai dar aula é um publico totalmente
diferente porque, por exemplo, eu sempre né na docéncia orientada durante
0 mestrado, doutorado eu sempre trabalhei com nivel superior né e aqui tem
o PROEJA FIC, tem os cursos técnicos, integrados que é uma realidade
gue eu ndo conhecia né, porque por mais que no integrado eu trabalhe s6
no terceiro ano que sdo mais maduros se tu comparar com 0 primeiro e
segundo ano, mas mesmo assim eles sédo alunos de ensino médio né entdo
sdo situacdes assim que eu ndo conhecia, que eu realmente ndo tinha
vivenciado antes né, que antes era nivel superior, mas eu achei muito
interessante, gostei muito porque na verdade dependendo o nivel que tu
atua sao grupos totalmente diferentes [...].

Nao da pra comparar os alunos que tu tem no subsequente com o integrado
ou com 0 PROEJA FIC enfim né, mas eu acho que foi uma experiéncia bem
gratificante assim aqui no Instituto, essa vivéncia em diferentes niveis.

(P4, Alimentos).

A andlise que chego aqui € que, para que os professores elevem a condicéo
de sua profissdo a busca que esta exige, sera necessario este educador
compreender que sua atuagao deve existir em uma perspectiva investigativa capaz

de buscar em Freire (1996) a compreensao de que a curiosidade é o que move 0s
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educadores, educandos e a prépria educacdo. Antes mesmo de querer ensinar algo
para outra pessoa é fato ter a ideia sélida de que nao aprendo nem ensino nada que
nao nasca da interacdo e socializacdo e, neste sentido, sdo nos encontros de

formacéo continuada que colocamos nossa profissdo no palco das discussoes.

O que eu noto é que, por exemplo, no integrado uma turma, € diferente do
subsequente, porque eles sdo inquietos mais do que qualquer outra turma,
entdo é uma turma que tu tem que chamar mais atencdo, que tu tem que
chamar, tu tem que achar algum meio de tornar a tua aula atrativa, eu uso
muito video né, sdo mecanismos assim que eu aprendi ao longo do tempo
pra eu justamente chamar, resgatar a atencdo desses alunos que as vezes
sdo um pouco desatentos digamos assim né, entdo eu acho que eu
comecei a pensar quando eu bolo a minha aula quando eu esquematizo
quando eu penso na minha aula eu penso em mecanismos que vao ser
atrativos para os alunos né, pra eles justamente ndo desviarem a atencao,
nao pensar em outros assuntos que ndo sejam relacionados a disciplina,
entdo eu tento trazer assim uma coisa bem pratica até pra eles verem que a
parte de alimentos faz muito mais parte do dia a dia do que eles imaginam
[...].

Entdo eu acho que isso foi uma das coisas que eu comecei a mudar nas

minhas estratégias (...). (P4, Alimentos).

E se o cotidiano é movido por probleméticas a serem solucionadas, aqui
adentro na relevancia da teoria, para que a pratica seja consistente, assim estamos
vivenciando os processos e procedimentos de nossa histéria, que em parte é
influenciada pelo outro e na docéncia, porém ambos em busca da autonomia em
Seus processos escolares e formativos.

Assim, se comprometer com o trabalho educacional € sensibilizar-se
cotidianamente com as possibilidades de nossa condicdo de humanos, conforme
Freire (2005) que afirma ser a tarefa de educar, uma possibilidade de construir
coletivamente no professorado a ideia do inacabamento de nossa condi¢cdo, por

sermos seres historicos que buscam por humanizacao.

Sempre penso em como eu vou resgatar meu aluno que as vezes desvia
um pouco a atengdo, ai por isso que tu traz os videos, tu traz uma atividade
diferenciada, tu faz aula pratica, eles tem outra motivacao diferente de tu

chegar |4 com slide e falar, falar s6é sobre um determinado tema né, entao
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eu acho que nesse sentido eu mudei bastante assim porque dai a gente
comecga a pensar na aula de uma forma assim como eu vou fazer a minha
aula ser mais atrativa para o aluno nao desviar a atencéo, eu acho que é
mais nesse sentido assim que eu repensei digamos assim né, que sao
coisas que na verdade a gente pensa sO na hora que tu vai se deparar so
em pratica, porque por mais que tu fiqgue anos se preparando, eu acho que

s6 a vivéncia né, que te ensina isso. (P4, Alimentos).

Quanto as vivencias, Josso (2007) informa-nos que a historia de vida dos
educadores é a propria mediacdo dos conhecimentos que dinamizam seu fazer
educacional — ou pratica pedagdgica que busca nortear estes profissionais que
mesclam aos saberes pedagdgicos, os saberes adquiridos ao longo de suas vidas.

Neste sentido, € que me aproprio da expressdo auto/trans/formativa, por
acreditar que assim € possivel concretizar-se como sujeito de sua propria historia
profissional, com consciéncia de que a formacgdo, apenas ira situar estes sujeitos
nas incumbéncias referentes ao dominio dos conteudos, porém as sensibilidades
para que estes sejam transpostos para a realidade de cada contexto educativo é
passivel se, os educadores convergirem com este pensamento: a mediacao requer
uma grande parcela de autoconhecimento para saber como que se instauram 0s
processos de ensino e/ou aprendizagens em todos os envolvidos no fazer-se
educador.

Assim, P4 nos faz refletir no sentido de como se da o interesse de cada
docente pelo fazer de seus colegas, em relacdo a importancia da experiéncia, que

esta professora intitula como bagagem:

Eu iniciei no primeiro semestre que eu estive aqui foi justamente
trabalhando com o PROEJA FIC né, entdo eu ia aos encontros e pra mim foi
muito rico muito valioso porque eu estava com meus colegas né, eu estava
trabalhando com colegas com vinte, quinze anos de experiéncia né e eu
recém chegando no Instituto entdo eu acho que pra mim eu aprendi mais do
gue pude passar, porque na verdade eu estava dividindo espacos nas
formacdes né com colegas que tinham uma bagagem muito grande, muito
rica e eu percebia que mesmo com essa diferenca no tempo de experiéncia
digamos assim, a gente pensava muito parecido né, eu gostei muito porque
eu notava assim do mesmo jeito que eu sou apaixonada pela minha

profisséo [...]. (P4, Alimentos).
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O fragmento revela que, ao olhar para o que realmente foi rico em uma
trajetdria, ao passo de deixar marcas foi a compreensédo de que € a partir da imerséo
em si com a socializacdo com o outro, que olhar para as trajetorias de vida evidencia
aprendizagens dialéticas.

A dimenséo da afetividade eleva a condigao ser professor a um profissional
sensivel e humanizado em um constante processo de auto/trans/formacdo que
busca identificar no outro, os aspectos que julgamos pertinente ao educador que
somos. Neste sentido me fazer no outro é ver, sentir e dialogar com a “paixao” a que
se refere P4, ao procurar os pontos de convergéncia, teorias e sentimentos que
permeiam o cotidiano desta profissao.

Eu via que 0os meus colegas |4 também eram apaixonados e eu fiquei muito
feliz, porque eu pensava, ai que bom que eu penso assim hoje e eu via que
la tinha colegas de vinte anos de trabalho que ainda eram apaixonados,
ainda sdo apaixonados pela profissdo, entdo pra mim era sempre muito
bom, eu acho que era um momento de troca assim que valeu muito, pra
mim foi muito interessante, principalmente por esse aprendizado que eu
acho que a gente sempre aprende muito com quem teve essa experiéncia
nessa longa jornada como professor entdo pra mim foi muito bom,
principalmente por isso por eu dividir aquele momento de formag¢@o com
colegas com uma experiéncia bem vasta né, entdo pra mim foi bom.

(P4, Alimentos).

A dimensdo da afetividade como uma das mediadoras na busca por
identificacbes entre os educadores dialoga com Freire (1996), e a paixdo como um
dos determinantes que aliada a curiosidade cria as possibilidades para uma
interacdo entre os educadores que, como salienta P4, mesmo apés 15, 20 anos de
exercicio da docéncia ainda existem sentimentos afetivos que movimentam e inter-
relacionam-se com a profissao ser professor.

Esta perspectiva que Freire aponta como capaz de humanizar a formacao dos
formadores pode ser descrita em inuUmeras situacdes do cotidiano escolar em que
nos deparamos com fatos como este que P4 diz ter marcado profundamente sua
trajetéria e contribui para que fosse possivel compreender-se em processo de

humanizacéo:

Uma coisa que me marcou muito e que acho que nunca vou esquecer foi de

uma situacdo que a gente fez uma oficina de panetone [...].
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As vezes a gente ndo conhece o aluno, ndo sabe da vida pessoal dele, a
gente ndo tem ideia do que o aluno passa quando chega em casa, qual é a
realidade dele enfim [...].

Ele me chamou (...) no final da aula, a gente faz um momento de
degustacdo (...) a gente fez cerca de vinte e cinco panetones naquela aula e
ai chegou o aluno, ele veio, me abracou, agradeceu pela oficina e me
perguntou se ele ndo podia levar um panetone pra casa, ou pelo menos um
pedaco para os filhos dele, porque a Unica vez na vida dele que ele teve
panetone em casa foi nuns trés anos atras quando o chefe dele deu no

natal um pra ele [...]. (P4, Alimentos).

Para P4 a atitude deste educando foi significativa ao passo de oportunizar ao
educador colocar-se no lugar do outro, pensar a sua realidade a partir do dialogo
que se estabelece e como um simples ouvir sensivel pode ficar registrado em uma
trajetéria. Neste sentido, a humanizacao que Freire (1996) prop8e deixa marcas em

ambos: educador e educando compreendem-se neste processo.

Aquilo me marcou tanto, e eu fiquei com uma angustia assim, uma coisa
engasgada porque a gente, as vezes ndo imagina qual é essa realidade da
pessoa entdo eu percebi assim 6 que pra ele especificamente esse aluno,
poder fazer panetone, degustar no final da prética e ainda levar pra casa,
depois eu fiquei pensando assim gente eu ndo imaginava 0 quanto uma
simples oficina poderia deixar um aluno téo feliz.

(P4, Alimentos).

A busca nesta narrativa conduz minha reflexdo para o papel que assumem 0s
professores, em serem formadores de opinido e como sua profisséo € determinante
para a constru¢cdo de um mundo melhor, mais harmonico. O entendimento acerca
das trocas que comungam educadores e educandos faz-me pensar nas mudancas
gue sdo apontadas por Imbernén (2009), ao afirmar que os professores se
compreenderem o0 contexto em que atuam suas atribuicdes e significados me
remetem mais uma vez para o professor inacabado que se faz também na busca por
desvendar o outro.

A narrativa que encerra esta reflexdo foi apés perguntar para P4 se: ainda
existe alguma informacdo que gostaria de acrescentar? Colocar alguma coisa mais
sobre a tua experiéncia, como é ser professora, como tu se sente, Como que essas

praticas que passa a ter na docéncia? E vale mencionar que este ultimo fragmento
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foi um dos mais significativos para este estudo, que identifica que o amor,
sentimento humano ainda persiste entre os educadores, mesmo revelado no inicio
de sua carreira ha docéncia, e em tempos que o desrespeito a educacao e aos seus

profissionais, parece corrigueiro.

Olha eu posso dizer assim que eu me considero completamente feliz né,
entrar na sala de aula é uma coisa que me deixa muito bem, sei |4 as vezes
a gente tem situacdes assim que sei la tipo por exemplo a gente pode se
chatear por alguma coisa, normal, todo mundo se chateia as vezes por
alguma coisa né no dia a dia, e se eu por algum motivo fico chateada eu
entro na sala de aula eu esqueco de tudo, eu acho que esse contato com 0s
alunos ele é revitalizante assim, eu ndo sei nem explicar sabe, € uma coisa
gue me deixa nova, entdo assim, por incrivel que pareca assim, desde hoje
né, desde que eu entrei no IFF assim, toda noite quando eu chego em casa
eu penso, que dia bom, que bom que eu sou professora, que bom que eu
tenho os meus alunos, que bom que eu tenho esse contato com eles né e
eu me sinto muito feliz e abencoada por isso, eu nunca achei que eu
pudesse ser tédo feliz profissionalmente como eu sou hoje, fazendo uma
coisa que muitas vezes, muitas pessoas podem ndo valorizar tanto né, o
docente, o professor, achar que as vezes... mas pra mim é uma area bésica
gue qualquer area precisa de um professor né e eu me sinto muito feliz e
abencoada.

Eu acho que na verdade quando eu estudei, quando eu me preparei pra
isso nem eu achava, nem eu acreditava que seria tdo grande esse amor
assim, eu acho que se eu faco as coisas com vontade, se eu tenho &nimo
assim pra fazer tudo é porque eu gosto, eu acho que isso é a melhor coisa
né que na verdade a gente ndo encara o trabalho como trabalho né, até eu
li um negécio de um pensador, um filésofo que dizia, esses dias até eu tava
lendo, que ele diz assim: se tu escolheres alguma coisa que tu gostes, tu
ndo vai precisar trabalhar nenhum dia na tua vida, e € verdade né, porque
na verdade tu ndo vai encarar como trabalho vai ser uma coisa que tu vai
fazer naturalmente assim e eu acho que esse € o grande sentido da vida eu
acho, fazer o que tu gosta que ai vai ser bem tranquilo, bem prazeroso e
ndo vai te dar nenhum tipo de descontentamento eu acho. (P4, Alimentos).

Portanto, é possivel identificar nas narrativas que o sentimento de felicidade
esteve muito presente, ao constatar que os caminhos deste estudo permitiram a

estes docentes (re) viver suas memdarias, suas experiéncias, em meio a tramas,
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tecendo fios que perpassam suas trajetérias ao identificar o quanto € prazeroso
ensinar e aprender.

Os momentos de formacédo continuada oportunizaram o repensar das praticas
educativas destes profissionais imbuidos por uma educacdo de qualidade. Neste
periodo de convivéncia, de trocas, 0 que se percebe enquanto mudancas de grupo
que, ao refletirem sobre suas ac¢des, sua docéncia de ontem, de hoje, se permitiram
“despirem-se” de todo sentimento humano em busca de novos conhecimentos na
condicao de inacabamento.

No (re)inventar-se constante, a formac&o continuada proporcionou a
auto/trans/formacédo e a (re)invencdo de préaticas educativas sensiveis ao ser/fazer
professor. As narrativas foram pontuais no que se refere ao sentimento de amor, de
comocao, onde o emocional fala mais alto, que ao atuar com a modalidade PROEJA
FIC os docentes ficaram sensiveis ao que pensam e ao conhecimento de vida que
os alunos partilharam.

Desta forma, entende-se que o PROEJA FIC proporcionou momentos de
aprendizagem, de retomada de conceitos num constante didlogo e reflexao.
Destaca-se, ainda, que as mudancas reveladas nas narrativas ndo acontecessem
em passe de magica, elas foram vivenciadas no decorrer do exercicio da docéncia,

a partir das experiéncias anteriores que fizeram parte da vida do professor.



O CAMINHAR CONSTANTE

A minha decisao de seguir depois como professor, de seguir no ensino nao
existe um motivo aplicavel, foi uma vontade, simplesmente uma vontade, eu

vou ser professor, porque! Porque eu quero ser. (P1, Agrbnomo)

Ao tecer estas consideragoes finais, visualizamos as questbes de pesquisa
gue nos motivaram investigar a educacéo profissional na modalidade integrada na
Educacdo de Jovens e Adultos/PROEJA FIC. E, a partir destas consideracoes,
busquei contribuir com as discussdes que foram tecidas no caminhar docente em
relacdo a formacdo continuada e ao PROEJA FIC, como também possibilitar
problematizagbes no cotidiano das escolas.

Os docentes, meus companheiros e parceiros nesta caminhada, permitiram
revelar-se enquanto aprendentes, mediando saberes, conhecimentos e novas
praticas, a partir do que é possivel pensar e fazer em PROEJA. Com este estudo,
aprendi que os entrecruzamentos que se entrelacam no fazer pedagdgico sinalizam
a importancia que os momentos de formacdo continuada exercem no ser/fazer
professor, no que tange a socializacdo dos saberes apreendidos e/ou reconstruidos
no cotidiano escolar.

Experenciar este cotidiano nos permite sentir as construgoes,
(des)construcdes que foram tecidas a cada encontro de formacéo continuada.
Nestes encontros, fui bordando a pesquisa em conjunto com os docentes que se
tornaram coautores dessa pesquisa, pois, sem eles, esta dissertacdo ndo teria as
ricas contribuicbes para a educacdo profissional, mais especificamente para o
PROEJA FIC. Destaco o relato de professor a seguir: “Eu ndo sei se me redescobri
como professor, com certeza né aprendi muito com eles, mas me redescobri como
pessoa, principalmente como pessoa.” (P7, Administragéo)

Vale lembrar que o problema de pesquisa buscou investigar as relagbes que
sdo estabelecidas nos processos de entrecruzamento da formacéo continuada com
os docentes no PROEJA FIC, enquanto aprendentes e transformadores de suas
praticas.

Ao mergulhar nos encontros de formagcdo que envolvem o cotidiano dos

docentes, percebe-se as varias formas que eles (re)inventaram-se no seu ser/fazer
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pedagdgico e a partir deste (re)desenho emergem novas maneiras de ensinar e de
saber/fazer docente.

Presenciamos nos encontros um entrecruzamento de experiéncias e vozes,
narrativas de momentos e lugares, neles experienciamos um fervilhar de ideias,
encontramos bifurcagbes, novas possibilidades, novos caminhos, vivemos muito
mais com perguntas do que com respostas. No envolvimento na/com a formagéao, a
€mocao e a razao se misturaram o que me levou a continuar a pesquisa com paixao
e desejo de compreender como os espacos de formacdo nos formam e nos
transformam no decorrer do trajeto.

A pesquisa foi sendo tecida com nossas historias pessoais e profissionais, a
emocao presente nas falas e a cada encontro uma oportunidade de nos
auto/trans/formarmos, retomadas em nossas trajetérias pessoais, académicas e
profissionais.

Neste sentido, a pesquisa tem me possibilitado experenciar uma busca
constante de aprendizagem, conhecer/conviver com 0S coautores da pesquisa
proporcionou entender a dindmica de ser professor no ensino fundamental integrado
a educacdo profissional. Estes docentes do sistema municipal e federal se
permitiram conhecer, se descobrir aprendentes constantemente.

Esta dissertacdo deixa para o sistema federal e municipal varias questbes e
problematizacbes, a fim de que cada um possa refletir modificar suas praticas
educativas, acreditando que o espaco da formacdo continuada € uma possibilidade
de compartilhar saberes coletivos, incertezas, esperancas e sonhos. O que
impulsiona conhecer e instaura novas perspectivas do “inédito viavel’, “além de
serem sonhos coletivos, deverdo estar sempre a servico da coletividade, ndo tém
um fim em si mesmo”. (FREIRE, 2008, p. 233)

Na concretizacdo do “ser mais”, “0 ser humano esta em permanente procura,
aventurando-se curiosamente no conhecimento de si mesmo e do mundo, além de
lutar pela afirmagao/conquista de sua liberdade.” (ZITHOSKI, 2008, p. 380) Este
conceito chave de Freire, sobre a concepc¢éo de ser humano, articula-se a partir do
dialogo problematizador que os docentes ao construirem os caminhos concretos as
praticas transformadoras em busca de novos conhecimentos.

Neste percurso da pesquisa, dirigi o olhar e a reflexdo para a formacéo
continuada dos docentes que atuam no PROEJA FIC, as suas acdes e aos saberes/

fazeres. Dirigi o olhar a docéncia, o refazer-se e 0 reinventar-se por meio das
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auto/trans/formacdes presentes na formagao continuada que propde ao docente o
didlogo e a reflexao constante.

A partir das narrativas recheadas de historias, subjetividades, relembradas na
memoria de cada um, procurei conhecer melhor o docente da Educacéo
Profissional, meu olhar e reflexdo, durante os encontros de formagéo, partiu no
ambito do desenvolvimento profissional e pessoal do docente. Em que a identidade
profissional do ser/fazer professor esta em constante construgcéo, na busca de novos
conhecimentos e o enfrentamento de novos desafios.

A partir da voz dos docentes foram tecidas identificacdes e formacgéo, percebi
a forca mobilizadora que € o trabalho com narrativas no momento que os docentes
revelam suas emocdes, seu sentimento como foi 0 caso da mais jovem professora
de Quimica de Alimentos: “Eu li um negdcio de um pensador, um filésofo que dizia:
se tu escolheres alguma coisa que tu gostes, tu ndo vai precisar trabalhar nenhum
dia na tua vida, e é verdade né, porque tu ndo vai encarar como trabalho, vai ser
uma coisa que tu vai fazer naturalmente e eu acho que esse é o grande sentido da
vida.” (P4).

A pesquisa inesgotavel de perspectivas futuras abre novas portas como
processo formativo e reflexivo, o que viabiliza um processo de formacéo, reflexéo de
si como do professor. Os encontros de formacdo auto/trans/formativos e a analise
das narrativas individuais se deram com vistas a reconstrucédo de suas caminhadas
profissionais, sendo capazes de (re)pensar e transformar a propria pratica na busca
da indagacéo, da inconcluséao.

Percebi e me perguntei, no percurso da pesquisa, quantos professores de
Agronomia, Lingua Portuguesa, Economia, Matematica, estdo presentes nas
escolas e refletem suas acbes num (re)fazer-se constante. Os docentes
entrevistados nesta pesquisa sdo singulares, suas trajetorias refletem um jeito de
ser/sentir a escola como um espaco cheio de vida e prazeroso de estar.

A formagéo continuada considerada como espaco de aprendizagem a partir
do processo de construcao, reconstrucéo e autoria. Sendo o espago de sala de aula
para produzir conhecimento, e a escola como um espacgo de estudar, pesquisar e
produzir, reconstruir-se constantemente no exercicio profissional.

A construcdo da docéncia em PROEJA é um constante aprendizado e
oportuniza aos professores rever suas concepc¢des, suas praticas e a maneira de

trabalhar com os conteudos. Aos educadores mais especificamente da EPT que ndo
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tem em sua formagdo inicial a licenciatura é preciso sensibilizd-los para
aprender/ensinar constante, apostando que a formacdo continuada € uma
possibilidade para isso.

Atuar no ensino fundamental — PROEJA FIC — exige uma capacidade
sensivel de errar e acertar exige um movimentar-se com praticas educativas
elucidadas no mundo do trabalho, para tanto o docente precisa ter claro o que quer
e aonde quer chegar com os conteudos desenvolvidos.

Meu sentimento como pesquisadora, que vislumbrou com o contato com
meus colegas do Campus, sejam em seus relatos, ou durante as entrevistas, 0s
quais me encantaram com seus depoimentos, comprometido com seu papel que tem
perante a sociedade. As diferentes formacdes iniciais na area técnica, ndo sao
empecilhos para exercer a docéncia, sendo ela uma escolha de cada um no seu
trajeto académico ou profissional, e assim destaco que por mais dificil que foi
participar dos encontros de formacdo continuada o mais importante enquanto
profissionais que sao foi (re)inventar-se professores da Educacédo Profissional e
Tecnologica.

Esta dissertacdo abre possibilidades para outras (re)leituras, (re)escritas,
insercdes e outros olhares, como € um trabalho que possibilita tecer outras questdes
de pesquisa referente a formacdo do docente para a EPT. O que fica é que temos
muito a aprender, sobretudo no/com o cotidiano da escola.

Ao dizer as Ultimas palavras nessa dissertacédo, refletindo sobre meu percurso
no Mestrado em Educacédo, os desafios, as dificuldades postas, o aprendizado, mas
acima de tudo o prazer e o sabor que até aqui a caminhada valeu a pena. Sentir e
perceber que a cada palavra escrita foi realmente vivida e sentida, e o que fica é a
aventura de arriscar-se, a coragem de escrever, enfim, algo que ndo se mensura, é
a propria busca infindavel de um novo comego, de se preparar para Nnovos

caminhos, novas buscas, outros pensamentos.
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APENDICE A — Convite aos docentes

Convite - apresentacgéo

Esta entrevista tem o proposito de coletar dados para a pesquisa de
conclusdo do curso Mestrado em Educacdo/UFSM. Sendo parte integrante e
essencial do trabalho que tem por objetivo principal Investigar os caminhos da
trajetoria docente nos momentos da formagéo continuada, utilizando as narrativas
como dispositivo de investigacdo com os docentes que atuam no PROEJA FIC,
sendo portanto intitulado “Caminhos da docéncia que se entrecruzam e se revelam

no processo de formagao continuada com os docentes do PROEJA FIC”.

Deste modo, gostariamos de contar com sua colaboracdo respondendo a

uma entrevista semi-estruturada.

Desde ja agradecemos pela atencéo e colaboracgéao.

Atenciosamente,

Silvia Montagner/Pesquisadora



120

APENDICE B - Entrevista semi-estruturada

Roteiro da entrevista semi-estruturada:

Nome:

Idade:

Area de Formacao:

Titulacdo: ( ) Graduado () Mestrado ( ) Doutorado
Possui formacgéo Pedagdgica? () Sim ( ) Néo

Tempo de docéncia:
Tempo de atuacao no IF farroupilha/JC:

Em quais modalidades de ensino desempenha ou desempenhaste a docéncia
(Integrado; Bacharelado; Tecndlogo; Licenciaturas; PROEJA; PROEJA FIC; Pés-
graduacédo; EAD)?

Quais foram suas experiéncias profissionais.

Fale sobre suas experiéncias docentes:

Relate como foi participar da formagéo continuada para atuar no programa PROEJA
FIC?

Como foi sua relacdo com os alunos do programa?

Quais foram as maiores dificuldades e/ou desafios ao atuar com alunos do ensino
fundamental?

Destaque situa¢des que marcaram sua docéncia nas turmas de PROEJA FIC?

Houve alguma mudanga em sua pratica apds esta experiéncia docente?

Que saberes que foram (re(des)construidos nos processos de formacao continuada?

E a partir destes novos saberes, que novas praticas passaram a ter na docéncia?



APENDICE C - Folder com o cronograma da formag&o continuada

CURSOS

Prefeitura Municipal de Jilio de
Castilhos

Curso de formagdo inicial e

continuada em Panificagéo.
ipal ciretd
Curso de formagao inicial e
continuada em Panificagdo.

~

ffarroupilha.edu.br

WWW.jC.1

Formacdo Inicial e
Continuada de
Professores para o

PROEJA FIC

Parceria:

INSTITUTO FEDERAL

OBJETIVOS

Capacitar profissionais para atuar na
elaboragdo de estratégias, que possibilitem
visualizar formas criativas das atividades de
ensino-aprendizagem e de prever, pro-

FORMAGAO INICIAL
Eixo Tematico: Conhecendo o PROEJA FIC
Topicos Abordados Formador CH
1- Proposta do PROEJA FIC Silvia Montagner 4h
2- Histérico da EJA ¢ PROEJA Marieli Marques 4h

< s Sa 3 Quem s jeitos? Marigloi Maraschin | 4h |
" H N 11 P 8 ? |
alternativas p para o ekl i i [
5 joda Ed P 15 A 4- Pricologia do Jovem e Adulto Solango Koehler 4h ;
Educagéo Bésica na modalidade Ed 30 de 5- Fungdio Secial do PROEJA FIC Elenir Mousquer  (4h
Jovens e Adultos. Deve-se, considerar as Total 20h
peculiaridades e as situagdes contextuais Eixo - }
em que progr € p .' deste PROEJA FIC [
5 130 i sa:uelmplementad:. P ¥ d: Topicos Abordados Formador CH
1. A Docéncia na BJA - Curriculo e | Valdo Baresllos. 5
mod.a.hdade PROEJA, sendo esse uma novidade | Priticas m.::g'm (hnc:mmn ¢
adesafiaraos edu eseed 1 da ym)
I 2- Andragogia Luciana Dalla Nora |5
i
POUBLICO } 3 Currdculo Integrada Simono Valdate 5h
‘ 4. A pedagogin Freiriana no Celso Henz 5h
O publico sera composto por todos os | geiio do FRURIA
S, s 5 i 6 Interdisciplinaridade Marcelo Lamb 5h |
profissionais envolvidos no projeto, | - |
lando os que trabalt i Rede | 6 nal.m.u.rm,.m Adﬂ.nn Hansel 5 i
Federal de Ensino, nas Redes Piblicas de |~ [MAviackoooMORAFIC Jabtestanbeian |
Ensino e atuem na Ed | B o ‘
Técnica de Nivel Médio e/ou na Modalidade de | Bixo priticas no PROEJA FIC |
Educagdo de Jovens e Adultos, e/ou na | Topicos Abordados [erpe CH |
Educagéo Profissional, de formagdo na area de ‘ - Como construts um aerial podagtios | Blenir Momquars |45 '
educagéo ou que venham atuar nos proj T S - [Eblehinsh Daliy Sova - |
. s 2. lumanas e suas Tecnologios 4] I
pedagdgicos que integrem esses cursos. i o -
| Tecnologins o)
4. Lingungens, Codigos. ocnologing ¢h
5 Cobstruindo um material pedagigico Mars 4
interdisciplinar Mars 20
DURACAD: No decorrer do 1° sem. |
Total | 0h ‘
Tépicos Abordados CH |

|
Seriio construidos no decorrer da pratica com os alunos, a | 25* 1
partir das necessidades ¢ desafios encontrados, num l
exercicio permanente de reflexio-agio. |
Através dos principios da investigagio-agio os professores
em formagio serdo estimulados o pesquisar us suns prticas
e a utilizar o grupo paraa
* Haverd uma parte a distincia;

!

CALENDARIO
1°Eixo: 01/09-08/09- 15/09 - 22/09-29/09
2° Eixo: 06/10 - 13/10 - 20/10 - 03/11-10/11
3°Eixo: 17/11-24/11-01/12-08/12-15/12

OBS: As aulas serdo no turno da tarde.

"Chiegaremos num mamento. em que a
gente ndo estudand alguns anes pava
passax o veste da vida tabalhande. Mas,
ao conbuirie, a gente abalfiand alguns
anas de uma uuia tada ela dedicada a
estar aprend dende e
uapwndemla. y
(Carbos Redrigues Branddio )

o
i
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APENDICE D - Quadro com o cronograma da formacé&o continuada realizada

em 2012
Data Local Tematica Participantes
e Apresentagdo/convite para participar | 3 docentes
da proposta de formagdo continuada, | (Sistema municipal)
pesquisa dissertacdo de Mestrado.
2710212012 | Escola Frory Kruel e Reflexdo inicial sobre como ¢ trabalhar
com o PROEJA FIC. Escreveram e
compartilharam com os colegas.
e Texto inicial para problematizacdo: | 4 docentes
Documento Base — PROEJA; (3 do Sistema
o Leitura do texto: “Trajetérias de | municipal)
aprendizagem  docente”  (Silvia | (1 do IF Farroupilha)
30/03/2012 | Escola Frory Kruel Montagner/2012);
e Relatos e reflexdes sobre como ser
docente no PROEJA FIC;
e E de como os alunos aprendem.
e Escrita no diario de reflexdes coletivas.
e Falar dos registros do diario; 5 docentes
e Leitura e reflexdo verbetes de Arroyoe | (4 do  Sistema
24/04/2012 | Escola Frory Kruel Freire; municipal)
e Apresentar um objeto/imagem que | (1do IF Farroupilha)
represente sua docéncia.
e Retomada dos registros do didrio | 5 docentes
coletivo; (4 do Sistema
220512012 |- Escola Frory Kruel || Elaboragao do material didatico; municipal)
e Projeto integrador. (1 do IF Farroupilha)
¢ Projeto Integrador; 5 docentes
e FElaboracdo coletiva do parecer | (4 ~do  Sistema
19/06/2012 | Escola Frory Kruel descritivo dos alunos: municipal)
(1 do IF Farroupilha)
e Relato sobre a foto do inicio da carreira | 5 docentes
e foto atual; (4 do Sistema
21/08/2012 | - Escola Frory Kruel | Reflexdes sobre minha histéria como | municipal)
docente; (1 do IF Farroupilha)
o Reflexdes sobre minha histéria como | 4 docentes
docente; (3 do Sistema
12109/2012 | Escola Frory Kruel |- | Relatos de vida e formag&o a partir dos | municipal)
verbetes de Josso e Freire. (1 do IF Farroupilha)
e Revisitar diario coletivo de formagé&o; 5 docentes
02/10/2012 | Escola Frory Kruel | ® Leiura das musicas e poemas que (4 ~do - Sistema
representem a docéncia. municipal)
(1 do IF Farroupilha)
30/10/2012 | Encontro festivo com encerramento das atividades do projeto de pesquisa; leitura e

discussOes no diario reflexivo coletivo.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre esclarecido

Termo de consentimento Livre Esclarecido

Titulo do Projeto: Caminhos da docéncia que se entrecruzam e se revelam no
processo de formacéo continuada com os docentes do PROEJA FIC.

Pesquisador/orientador responsavel: Prof. Dr. Valdo Barcelos
Pesquisadora responsavel: Silvia Regina Montagner

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), Centro de
Educacao (CE) — Programa de P6s-Graduacdao em Educacéo (PPGE/UFSM)

Endereco: CE/UFSM - sala 3234

Prezado Professor(a)

Vocé esta sendo convidado a participar em uma pesquisa. O documento abaixo
contém todas as informacdes necessarias sobre a pesquisa que estd sendo
realizada. Sua colaboracdo neste estudo é muito importante, mas a decisdo em
participar deve ser sua. Para tanto, leia atentamente as informagdes abaixo e nao se
apresse em decidir. Se vocé nao concordar em participar ou quiser desistir em
qualguer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo a vocé, Se vocé concordar
em participar basta preencher os seus dados e assinar a declaracdo concordando
com a pesquisa. Se voceé tiver alguma duvida pode esclarecé-la com o responsavel
da pesquisa. Obrigada pela atencdo, compreensao e apoio.

Eu, Silvia Montagner, em respeito aos direitos legais e a dignidade humana da
pessoa participante desta pesquisa, peco respeitosamente a autorizacdo da mesma,
para que possa fazer parte do grupo para analise posterior e confeccao de futuros
resultados, de forma que se houver concordancia, responsabilizo-me através deste
termo a prestar toda a forma de esclarecimento para melhor entendimento do papel
do entrevistado neste trabalho, citando-os desta forma abaixo:

1.0 Objetivo deste trabalho investigar os caminhos da trajetdéria docente nos
momentos da formagédo continuada, utilizando as narrativas como dispositivo de
investigacdo com os docentes que atuam no PROEJA FIC.

2. Para tanto, o responsavel por esta pesquisa levara a cabo um diario de reflexdes
sobre o cotidiano dos encontros de formacgédo e, em alguns casos, realizard uma
entrevista a ser gravada na maquina digital. Esta gravacdo sera posteriormente
transcrita e analisada pelo entrevistador para a realizacéo do trabalho de pesquisa.
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3. Coerente com o referencial te6rico que embasa este projeto, o entrevistador
apresentara os resultados prévios da andlise das entrevistas para reflexdo com a
pessoa participante. O participante est4 convidado a presenciar a apresentacédo da
dissertacdo de Mestrado que se realizard nas dependéncias do Centro de Educacéo
em data ainda a ser definida.

4. Através deste documento fica assegurado o direito ao participante de que tera
todos esclarecimentos relativos a pesquisa garantidos, incluindo a metodologia
utilizada. A partir do momento que o participante ndo desejar mais fazer parte da
pesquisa, pode retirar 0 seu consentimento, sem sofrer qualquer penalizagéo.

5. O seu anonimato sera preservado, em qualgquer circunstancia, o que envolve
todas as atividades ou materiais escritos que se originarem desta investigacao.

6.Se, no transcorrer da pesquisa, tiver alguma duvida, ou qualquer outro motivo,
poderd procurar Silvia Montagner, responsavel pela pesquisa pelo emalil
smsilviamontagner@gmail.com.

Eu, , dou consentimento livre esclarecido,
para que, a partir do meu testemunho, se facam as analises necessarias a esta
pesquisa e posterior uso e publicacdo dos dados nos relatorios finais e conclusivos.

Julio de Castilhos, / / 2013.

Assinatura do participante RG

NGs, pesquisadora Silvia Regina Montagner e orientador/pesquisador prof. Dr. Valdo
Barcelos, declaramos que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o
consentimento livre esclarecido deste participante.

Julio de Castilhos, / ,2013.

Silvia Montagner

Valdo Barcelos
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