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Este estudo busca analisar como o0 processo de avaliagdo contribui para a organizagédo do
ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Como reflexfes teoricas,
enfatiza-se a formacdo de professores; os principios da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE) de Moura (2010), buscando destacar a avaliacdo nessa perspectiva. A pesquisa foi
realizada no ambito do Clube de Matematica (CluMat), projeto desenvolvido pelo GEPEMat,
em uma escola publica de Santa Maria/RS, a partir de uma atividade de ensino sobre
estatistica em uma turma de quinto ano, na qual a pesquisadora atua como professora. Para
a analise dos dados, tomamos como referencial a Teoria Histérico-Cultural (THC) de
Vygotsky (1994) e a Teoria da Atividade de Leontiev (1978), que nos remetem a importancia
de uma organizacdo de ensino na perspectiva da humanizagcdo. Para analise e
apresentacdo dos dados, foi utilizado o conceito de episddios (MOURA, 2012) organizados
a partir dos seguintes eixos: As condicbes objetivas, as possibilidades e desafios da
organizacdo do ensino; planejamento, desenvolvimento e reflexdo, a avaliagdo constante; as
aprendizagens a partir da atividade de ensino organizada, caminhos que se cruzam na
avaliacdo. A partir dos resultados da pesquisa, foi possivel perceber que a avaliacao é mais
do que realizar agBes que permitam saber se o aluno esta aprendendo ou ndo e que tragam
indicativos da sua acdo. E o professor colocar-se num movimento constante que lhe
permita, a todo o0 momento, refletir sobre as agdes desenvolvidas, sobre o aluno e sobre a
sua prépria formacdo. Compreende-se assim, que a avaliacdo constante, durante todos os
momentos da atividade de ensino € fundamental para a melhoria da qualidade da
organizacdo do ensino e, consequentemente, da aprendizagem, tanto do professor quanto
do aluno.

Palavras-chave: Avaliacdo. Educagdo Matemética nos anos iniciais. Organizacdo do
ensino. Atividade Orientadora de Ensino.
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This study investigates how the evaluation process contributes to the organization of
mathematics teaching in the early years of elementary school. As theoretical reflections, we
emphasize the teachers’ education; the principles of Guiding Educational Activity (AOE) de
Moura (2010), looking for highlight, especially, the evaluation under this perspective. This
research was conducted in the Mathematics Club (CluMat), a project developed by
GEPEMat in a public school in Santa Maria / RS, from a teaching activity on statistics in a
fifth grade, in which the researcher acts as a teacher. For data analysis, we take as
reference the Historical and Cultural Theory (THC) Vygotsky (1994) and Activity Theory
Leontiev (1978) that brings us to the need for teaching organization in the humanization
perspective. For analysis and presentation of data, the concept of episodes (Moura, 2012)
organized from the following lines was used: The material conditions, possibilities and
challenges of the teaching organization; planning, development and reflection, ongoing
assessment; the learning from the organized teaching activity; pathways that interconnect in
the evaluation. Based on the survey results, it was revealed that the ongoing evaluation
during all teaching activity segment is fundamental to improving the quality of the teaching
organization and, consequently, the teacher and the student learning.

Keywords: Evaluation. Mathematics Education in the early years. Teaching organization.
Guidance teaching activity.
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1. PASSADO, PRESENTE, FUTURO: INICIACAO A PESQUISA

A oportunidade de pesquisar acerca do fazer pedagodgico e buscar
compreender melhor as relagdes entre o aprender e o ensinar € um grande desafio.
Meu? curso de graduacédo em Pedagogia ndo me instigou a pesquisar, pois ndo me
envolvi em grupos de pesquisa e em outras acdes que poderiam despertar esse
interesse especifico. Foi, com certeza, um periodo de novas descobertas, mas nédo
me senti impelida a envolver-me nos projetos que a universidade desenvolvia.

Desde minha formag&o no Ensino Médio, com a habilitacdo para o Magistério,
iniciei minha atuacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental e, posteriormente,
mesmo com a graduacdo em Pedagogia que me habilitava para desempenhar a
funcéo de supervisora escolar e de professora de matérias pedagdgicas® do Ensino
Médio, foi nesse nivel de escolarizacdo que optei por atuar. Na sala de aula, sempre
tive a preocupacdo de oferecer aos alunos um ensino que pessoalmente
considerasse de qualidade, pensando na aprendizagem desses com situacdes de
ensino adequadas para a faixa etaria.

Entretanto, apesar do cuidado que dispensava para o planejamento, existiam
situacdes no cotidiano da sala de aula que ndo aconteciam como esperava, hao
despertavam a curiosidade dos alunos e ndo contribuiam para a aprendizagem do
conteldo que havia organizado, principalmente em relacdo ao conteddo de
matematica. Isso me fazia pensar sobre o que estava faltando na organizacdo das
tarefas de aula que faziam com que néo chegasse onde pretendia.

Com o passar do tempo e a pratica em sala de aula, percebi que precisava
buscar respostas para minhas inquietacdes e para 0s questionamentos que iam
surgindo. Precisava de um referencial que me ajudasse a compreender o porqué de
minhas propostas didaticas para o0 ensino de matemética ndo alcancarem
completamente o pretendido, apesar de minha intencdo e interesse em ensinar.

Nesse contexto € que surgiu a vontade de buscar um ambiente que me

Neste capitulo sera usada a primeira pessoa do singular, visto que ira descrever a trajetéria
pessoal da autora. Nos demais capitulos a forma usada sera a primeira pessoa do plural porque
descreve a pesquisa realizada no coletivo, com a colaboracdo da orientadora e do grupo de
trabalho.

Termo utilizado na denominacdo do curso: Pedagogia — Supervisdo Escolar e Matérias
Pedagodgicas do Ensino Médio.
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proporcionasse um espaco de discussdes acerca do fazer pedagogico, de sugestdes
de possibilidades de como ensinar e principalmente de reflexdes sobre o ensino e
aprendizagem da matematica nos anos iniciais, que era um dos meus principais
desafios em sala de aula.

Desta forma, em 2009, comecei a participar de um grupo de estudos na
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), constituido por uma professora
universitaria e duas académicas da Pedagogia, o qual foi formalizado e recebeu o
nome de Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica (GEPEMat).
Participava dos encontros semanalmente, em horarios alternativos e que exigiam
muita for¢ca de vontade, pois particularmente nao era habitual sair de um turno de
trabalho e ir a universidade (que € distante do centro da cidade) para participar da
reunido do grupo e ter que voltar rapidamente para o préximo turno em outra escola.
Em outras ocasides, a reunido era realizada no final do dia, apés meus dois turnos
de trabalho, exigindo também bastante determinacdo para participar e ndo se deixar
vencer pelo cansacgo e outros compromissos que eventualmente surgiam.

Inicialmente, os estudos eram acerca das duvidas que surgiam na sala de
aula em que atuava especificamente no ensino da matematica. Eram elencados
alguns temas e sugeridos possiveis encaminhamentos adequados. Desde as
primeiras reunides, pude perceber o quanto precisava estudar para compreender
melhor os conceitos envolvidos em todo o processo de ensino e de aprendizagem,
pois ao falar de minha préatica com o grupo percebia minha inconsisténcia teérica.

No mesmo ano em que o GEPEMat foi criado também se organizou o Clube
de Matematica (CluMat), que servia para complementar e enriquecer nossas
reflexdes acerca da Educagdo Matematica, pois desenvolvia acdes na mesma turma
qgue servia de base para as discussfes iniciais do grupo. As académicas iam
semanalmente a escola e desenvolviam atividades complementares com jogos,
literatura infantil, dobraduras, etc. Os alunos tinham interesse em realizar as tarefas
propostas, mas, ainda assim, sentia a necessidade de um referencial tedrico
especifico para amparar as a¢des que eram desenvolvidas.

O GEPEMat sempre esteve aberto para que outras pessoas se inserissem no
grupo e foi o que aconteceu, pois, no ano seguinte, 0 numero de integrantes ficou

bem maior. Com o grupo j& acrescido de novos integrantes, iniciaram-se os estudos



19

sobre a Atividade Orientadora de Ensino (AOE)® buscando compreender como esse
referencial tedrico-metodoldgico poderia auxiliar no desenvolvimento das ac¢des do
CluMat e no ensino dos conceitos matematicos pretendidos. Comecaram a ser
organizadas atividades de ensino para serem realizadas nas escolas envolvidas com
o projeto OBEDUC, mas ainda sentindo a necessidade de aprofundar os
conhecimentos acerca do referencial teérico, buscou-se também a Teoria Historico-
Cultural (THC) e a Teoria da Atividade para compreender melhor o processo que
todos estavam inseridos”,

No decorrer destes estudos, outros professores pesquisadores® do Centro de
Educacédo e do Centro de Ciéncia Naturais e Exatas da UFSM incorporaram-se ao
grupo de discussdes e ao desafio de compreender e melhor organizar, através do
planejamento, o ensino da matematica. Esses docentes, que também desenvolvem
projetos de pesquisa e extensdo voltados ao ensino e a aprendizagem da
matematica na educacado escolar — nucleo comum ao GEPEMat —, deram ao grupo
uma maior amplitude, uma vez que trabalham com tematicas e referenciais teo6ricos
especificos.

Dentre os projetos coordenados pelos pesquisadores do GEPEMat, um deles
surge da parceria com o0 GEPAPe (Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade
Pedagdgica), e é financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), no ambito do Observatério da Educacdo (OBEDUC). Tem
como coordenador geral o prof. Dr. Manoel Oriosvaldo de Moura (FEUSP) e, como
coordenadora do nucleo da UFSM, a prof. Dra. Anemari Roesler Luersen Vieira
Lopes.

Denomina-se “Educagdo Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental: Principios e Praticas da Organizagdo do Ensino” (PPOE/OBEDUC) e
desenvolve-se em quatro ndcleos, a saber: Universidade Federal de Santa Maria,
Universidade de S&o Paulo, Universidade de S&o Paulo/Ribeirdo Preto e
Universidade Federal de Goias. Tem como objetivo principal investigar as relacdes

entre o desempenho escolar dos alunos, representados pelos dados do INEP

A Atividade Orientadora de Ensino (AOE) e suas etapas serdo apresentadas a posteriori.

Os termos serdo utilizados no género masculino devido a convenc¢éo na escrita, contudo o grupo
atualmente é formado por integrantes do género masculino e feminino.

Atualmente fazem parte do GEPEMat os seguintes professores pesquisadores: Anemari Roesler
Luersen Vieira Lopes, Liane Teresinha Wendling Roos, Regina Ehlers Bathelt, Ricardo Fajardo.
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(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas) e a organizagcdo curricular de
Matemaética® nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre seus objetivos especificos, um refere-se a investigar aspectos relativos
ao ensino de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas
publicas de abrangéncia das instituicbes envolvidas, visando a identificar possiveis
indicadores de qualidade, bem como problemas e dificuldades relativos ao ensino e
aprendizagem, a organizacao do ensino e ao trabalho docente. Essa pesquisa busca
colaborar com o objetivo oriundo do OBEDUC, na investigacdo do papel da
avaliacdo no processo de ensino e aprendizagem e nas implicagcdes desse na
organizacgédo de ensino do professor.

Com o inicio e o desenvolvimento do projeto citado, o CluMat foi incorporado
a ele e ampliou atuacédo para as outras escolas envolvidas (quatro escolas publicas),
a partir da compreensdo de que 0 mesmo seria um espaco adequado para o
desenvolvimento das acdes formadoras e investigativas previstas no projeto,
evidenciados nos objetivos propostos no mesmo.

Atualmente, o GEPEMat é constituido por sujeitos com diferentes formacdes,
incluindo docentes, universitarios dos cursos de Pedagogia, de Mateméatica e de
Educacao Especial, estudantes dos cursos de Mestrado e Doutorado em Educacao,
além de professoras da rede publica estadual. Com essa diversidade em sua
constituicdo, o GEPEMat € um espaco de discussao privilegiado, onde existem
trocas de ideias e experiéncias diversificadas, pela rigueza das formacbes e
vivéncias dos integrantes do grupo. Apesar das diferentes experiéncias e formacoes,
as contribuicbes e encaminhamentos séo feitas de forma coletiva.

Como estive no grupo desde sua criacdo, participei de varios momentos da
sua trajetoria: da insercdo de novos integrantes, do inicio do CluMat e, de forma
mais especifica, do projeto PPOE/OBEDUC. Durante todo esse periodo, envolvi-me
em praticamente todos os momentos de organizacdo das unidades de ensino que
foram desenvolvidas no CluMat, tanto na turma em que atuo, quanto das outras
escolas que passaram a integrar o projeto. Esses momentos sempre serviram de
aprendizagem e esclarecimentos acerca das etapas de desenvolvimento da AOE,

bem como servem de base para o estudo da THC. Isso despertou ainda mais a

® O termo Matematica mantera a grafia com letra maituscula quando no documento original de onde

foi retirado assim estiver.



21

vontade de também pesquisar e colaborar com os conhecimentos do grupo e o
desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao longo desse tempo, varias unidades de ensino foram desenvolvidas no
CluMat e realizadas na turma em que estive atuando. Foram muitas propostas e
envolveram diferentes conceitos matematicos, e a experiéncia do grupo envolvido
permitiu que fossem se aprimorando aos poucos, tanto do ponto de vista tedrico
quanto pratico. A seguir, cito algumas das acfes desenvolvidas, conforme pode ser

visualizado na figura 01.

Figura 1 — Apresentacao de Unidades Didaticas Anteriores

O pastor de ovelhas - Jodo e a galinha magica -
Agrupamentos -~ Agrupamentos

Gl i n

A Pata Margarida -
Tratamento de
informacdes

Cledpatra - fragcoes

O resgate da Rapunzel -
sistema de medidas

Fonte: Sistematizacdo do autor.

Para a realizacdo da presente pesquisa, a intencao inicial era analisar uma
das atividades desenvolvidas pelo CluMat na turma em que atuava. Contudo, devido
ao meu papel de pesquisadora, senti a necessidade de assumir uma posi¢cao de
gestora na organizacao do ensino de Matematica, especificamente em uma proposta
de atividade de ensino. Em planejamentos anteriores, a construcao era coletiva e
mesmo sendo a professora da turma, o papel que assumia era mais de
colaboradora, sem tomar decisdes acerca dos encaminhamentos da atividade. Outro
aspecto importante a destacar € que nao estava presente em todos os momentos do
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planejamento e organizacdo das atividades que eram realizadas, devido aos
horarios em que eram agendadas. Além disso, nas etapas de avaliacdo, a maioria
das vezes néo participava por serem nos turnos em que estava em sala de aula.

Para que pudesse organizar a atividade de ensino, gestando todas as etapas
de uma AOE, foi necessério criar uma nova proposta, com novas situacbes
desencadeadoras de aprendizagem. O conteudo escolhido foi o tratamento da
informacdo — assunto do interesse da turma, previsto no curriculo escolar e que
ainda nao havia sido tratado na turma. O CluMat continuou sendo desenvolvido na
turma, dando o apoio necessério quando solicitado, mas com uma postura diferente
daquela que ocupava em outras atividades (que era dirigindo as a¢cdes na sala de
aula).

Assim, a presente pesquisa tem como contexto a atividade de ensino
denominada Viagem a Mata, desenvolvida com a turma de quinto ano do Ensino
Fundamental, na qual atuava, em uma escola publica estadual na cidade de Santa
Maria, Rio Grande do Sul. A tematica da atividade surgiu a partir do interesse dos
alunos em realizar uma viagem, pois estudam nas disciplinas de Geografia e Historia
assuntos relativos ao nosso estado. Foram sugeridos pelos alunos alguns destinos,
mas o0 que mais se adequou ao nosso contexto e realidade foi a cidade da Mata,
proxima a Santa Maria, por ser um ponto turistico com valiosas informacdes e viavel
para a organizacdo da viagem de estudo, devido ao tempo de deslocamento e ao
aspecto financeiro.

Esta proposta de pesquisa corresponde as inquietagcdes apresentadas,
inicialmente, entendendo que, para professores de anos iniciais do Ensino
Fundamental, um dos principais aspectos que requerem atencdo € a questdo da
avaliacao da aprendizagem, considerada um dos temas que mais precisam de
reflexdo no contexto escolar. Esse assunto despertou minha atencdo desde a
graduacéo, pois havia uma especificidade de estudos voltados a supervisao escolar
e na especializagao o enfoque principal era Planejamento e Gestdo Escolar, com um
olhar para a avaliacéo.

A avaliacdo, até os dias atuais, desempenha um papel finalizador, mesmo
diante da grande discussao e estudos a respeito do assunto. No cotidiano escolar, é
comum ouvir sobre as avalia¢des finais e seu carater classificatério, servindo na
maioria das vezes, para esse fim: medir a aprendizagem e respaldar decistes

acerca da promocéao ou retencdo dos alunos. Contudo, os resultados obtidos atraves
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das avaliacdes pouco interferem na maneira como o professor ensina, néo servindo
de subsidio para futuros planejamentos ou reorganizacdo para 0 ensino de
determinados conteudos.

Desta forma, esta pesquisa ter& como objetivo principal analisar como o
processo de avaliacdo pode contribuir para a organizacdo do ensino de matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Como obijetivos investigativos especificos tem:

1. Identificar de que maneira a avaliagdo das condi¢cdes objetivas permitem

superar a sua interferéncia na pratica docente.

2. Analisar aspectos da Atividade Orientadora de Ensino que contribuem

para o processo de avaliacdo em matematica nos anos iniciais.

3. ldentificar, a partir da avaliacdo do ensino, as diferentes possibilidades de
aprendizagens na atividade de ensino desenvolvida.

Cabe ressaltar que, tendo em vista a dinamica dessa pesquisa, € possivel
caracteriza-la como formativa e, nessa perspectiva, 0s objetivos ndo se restringem a
buscar conhecimentos relativos ao processo de ensino da matematica nos anos
iniciais. Visa, também, contribuir com a formacao de todos os envolvidos, inclusive a
pesquisadora, em especial no que se refere a compreender a Teoria Histérico-
Cultural a partir dos seus referenciais teéricos e suas implicacdes na sala de aula e
na formacéao de professores.

ApoGs esta apresentacao inicial, o capitulo dois discorre sobre a formacao de
professores e busca compreender de que maneira essa interfere na organizagao do
ensino. Apresenta também um levantamento realizado em anais de eventos da area
sobre a tematica da pesquisa, procurando pesquisas que tivessem o0 interesse
voltado para a formacéo dos professores e a avaliagcdo do ensino e aprendizagem
em matematica. Ainda nesse capitulo, sdo apresentados alguns aspectos
pesquisados sobre a avaliagédo escolar, buscando autores que tratam do tema, como
Hadji (1994), Sacristan e GOmez (1998), Luckesi (1996), Melchior (1994) e trazendo
algumas definicdes basicas desses autores acerca do assunto.

O capitulo trés apresenta alguns pressupostos da Teoria Historico-Cultural e
as implicagbes em sala de aula. Apresenta também um levantamento sobre a vida e

obra de Vygotsky, bem como de Leontiev e a Teoria da Atividade e sobre a
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Atividade Orientadora de Ensino de Moura (1996) — sendo esses autores 0s
principais referenciais tedricos que embasam esta pesquisa. Trata também sobre o
processo de humanizacdo e a apropriacdo do conhecimento. Para finalizar este
capitulo € apresentada a avaliacdo na perspectiva da Atividade Orientadora de
Ensino.

O capitulo quatro trata dos encaminhamentos metodoldgicos, buscando
sistematizar as etapas da pesquisa, bem como o processo de coleta e analise dos
dados.

O capitulo cinco apresenta a atividade de ensino que foi desenvolvida durante
a pesquisa, bem como os eixos de andlise que trazem episddios formativos e de
ensino que procuram atender aos objetivos da pesquisa e encontrar respostas para
as questbes propostas inicialmente. O primeiro eixo busca demonstrar em que
medida as condi¢cdes objetivas interferem na organizacdo do ensino; o segundo
procura relacionar planejamento e avaliagdo e, no terceiro eixo, discutimos as
aprendizagens a partir da atividade de ensino organizada.

Por fim, no capitulo seis sdo realizadas algumas reflexdes sobre a pesquisa,

tecendo consideracdes a partir do objetivo proposto.



2. FORMACAO DOCENTE E AS POSSIVEIS IMPLICACOES NA
ORGANIZACAO DE ENSINO

A formagdo docente vem sendo discutida e analisada em diversas
perspectivas no ambito nacional e internacional. Os desafios que a educagdo atual
impbe ao professor exigem um dinamismo em sua formacdo e na pratica
pedagogica desenvolvida em sala de aula que leve a superacéo desses desafios e a
esperada qualidade do ensino. As exigéncias estdo em constante movimento e
requerem do profissional uma busca por atualizacdo e adequagéo aos novos perfis
da educacéo escolar.

Assim, considerando que a vida do professor € uma area de investigacdo
com cada vez mais espaco na comunidade académica, existe uma
curiosidade enorme de saber como acontece o ‘percurso’ profissional do
docente, [..] concebido como um processo complexo, envolvendo

momentos de crises, recuos, avan¢os, mudancas, descontinuidades e
relativa estabilidade, representativas das mudancgas ocorridas (KRUG, 2010,

p. 3).

Em relacdo ao percurso docente e a formacéo do professor, Huberman (2000)
aponta diversas fases que sdo vivenciadas pelos professores em sua vida
profissional e as implicacdes que essas trazem para o cotidiano escolar. Pautado
nesse autor, Krug (2010) realiza um estudo que nos permite compreender essas
fases como auxiliar na tomada de consciéncia e no posicionamento frente as
caracteristicas que se evidenciam no cotidiano escolar. E, assim, a partir dessa
analise, verificar de que maneira a formacéo do professor interfere na sua postura
profissional e quais os espacos de formagédo que o professor dispde, quer seja na
academia, quer seja no seu espaco de trabalho, juntamente com seus pares.

De acordo com Krug (2010), o professor é um profissional que historicamente
sofre com o descaso e sobrecarga, pois além de cumprir sua jornada de trabalho
ainda precisa realizar tarefas extraescolares para conseguir concluir suas
atribuicdes. Existem diferentes fases da vida profissional que interferem na pratica,
na postura e no fazer pedagdgico do docente. Essa realidade faz com que muitos
desses professores sofram com essas diferencas e desenvolvam caracteristicas
negativas referentes a fase que se encontram na carreira, dependendo da forma

como se posicionam frente as situacfes que surgem.
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E importante ressaltar que, segundo Krug (2010), nem todos os profissionais

identificam-se com as fases descritas e pesquisadas, pois esta classificacao

generaliza as caracteristicas observadas. As fases da carreira docente de acordo

com esse autor, baseado na sistematizacao de Huberman (2000), séo:

1.

Fase de entrada na carreira: € um periodo de entusiasmo, mas que também
vem acompanhada de muita inseguranca. O professor encontra uma
realidade que, muitas vezes, jA conhece, mas que se transforma em seu
ambiente de trabalho e isso pode mudar suas expectativas, gerando

sentimentos que poderao ser positivos ou negativos;

Fase de estabilizacdo: nessa fase, o professor j4 se sente parte integrante
da escola, confiante no trabalho que desenvolve, contudo esse sentimento
podera também tornar-se negativo, caso ndo encontre, no seu ambiente de
trabalho, o respaldo necesséario para o bom desenvolvimento de seu fazer

pedagdgico;

Fase de diversificacdo: podera acontecer o desencanto profissional ou o
empenho profissional. Essas posturas dependerdo da trajetéria que foi

desencadeada desde a fase inicial da carreira profissional,

Fase de serenidade e/ou conservantismo: esta fase € alcancada através
de uma série de questionamentos, € quando o professor sente-se seguro.
Nesta fase, o professor desfruta da sensacéo positiva de dever cumprido ou

da sensacao de frustracéo relativa ao seu desempenho profissional;

Fase de desinvestimento: essa fase da-se no final da carreira profissional,

guando o professor investe mais em realizagbes pessoais.

Esta categorizacdo descreve o caminho que a maioria dos professores

by

percorre e a dualidade quanto a postura em cada uma das fases, a qual é

determinante para que se estabeleca uma relagdo positiva ou negativa frente ao

cotidiano escolar. O professor que inicia sua carreira e sente-se inseguro, muitas

vezes,

abandona sua profissdo, entretanto 0sS que permanecem precisam

posicionar-se frente aos desafios que se apresentam e, a partir das decisdes

tomadas, todas as outras fases sofrem influéncias.

Ser professor, ndo é algo idealizado, mas conquistado. Por isso, nos
processos de formacao de um professor para atuar no Ensino Fundamental,
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devem ser proporcionados espacos embasados na triade
reflex@o/préatica/reflexdo de modo a exercitar-se constantemente a relagéo
teoria-pratica na consideracao da tarefa de ensinar e das possibilidades de
aprender [...] (ANTUNES, 2011, p. 127).

Se 0s aspectos que constituem a triade apresentada pela autora estiverem
presentes na formacdo inicial docente € provavel que, ao deparar-se com O0S
desafios que a carreira profissional apresenta, descritos por Krug (2010), o professor
tomara decisdes que irdo leva-lo as fases posteriores, promovendo efetivamente seu
desenvolvimento e, por consequéncia, uma postura adequada frente aos alunos. E
nesse aspecto a busca por encontrar novas formas de atuar diante dos desafios da
avaliagdo faz com que o professor reflita e reorganize sua pratica.

Também é necessaria a conscientizagdo de que a formacdo docente precisa
ser constante na busca de um referencial que respalde sua prética pedagogica, pois,
desta forma, o professor ir4 sentir-se seguro, encorajado e apto a promover 0 ensino
com a qualidade necesséria para que o processo de aprendizagem aconteca e ele
sinta-se qualificado para organizar o ensino.

Outro aspecto a ser destacado na formacéo docente € que essa podera dar-
se, inclusive, através de interacdo entre professores atuantes e académicos em
formacao inicial, pois essa experiéncia compartiihada poderd gerar reflexbes
significativas acerca do fazer pedagdgico, viabilizando a analise das praticas
educativas em um contexto coletivo. Essa interacdo sera significativa tanto para os
professores quanto para os académicos envolvidos. Lopes et al. (2012) afirmam que
é importante pensar em uma formacgdo que articule os conceitos tedricos e
metodoldgicos.

Assim, 0 compromisso da formacao inicial € compor-se como um espaco
gue viabilize aos futuros professores a aprendizagem da organizacdo do
ensino, que, na visdo de Moura et al. (2010), implica recorrer a articulacéo
entre teoria e pratica, como constitutiva da atividade do professor, mais
especificamente a atividade de ensino. Assim, a apropriagdo de
conhecimentos importantes para a pratica docente ndo se resume a uma
formacao meramente pragmética, que ignore a teoria (LOPES et al., 2012,
p. 104).

Ao trazer o estudo de Krug (2010) o fazemos com o intuito de identificar as
principais caracteristicas de cada uma das fases da carreira docente, pois ao
conhecermos 0S momentos porque passam 0s professores em sua profissao,
possamos também identificar possiveis caminhos que contribuam para a sua

formacao.
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Um fator determinante da postura que o professor tera frente as fases da
carreira profissional € a maneira como este compreende seu papel como
organizador do ensino na atividade docente. Convém salientar que o termo
atividade, muitas vezes, é utilizado para definir uma acdo, uma tarefa, contudo
nessa pesquisa sera utilizado baseado na Teoria da Atividade de Leontiev (1978),
segundo a qual para que uma atividade seja considerada humana é essencial que
seja movida por uma intencionalidade, que, por sua vez, busca responder a
satisfacdo de necessidades.

por atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),

coincidindo sempre com o0 objeto que estimula 0 sujeito a executar esta
atividade, isto €, o motivo (LEONTIEV, 2001, p. 68).

Baseado nisso, o termo atividade, usado neste contexto, ndo ira referir-se a
uma acdo, uma tarefa ou movimento, pois ndo remeteria necessariamente a uma
atividade humana, como é utilizado nos referenciais tedricos que adotamos.

A atividade humana, por sua vez, embora envolva também a articulagcao dos
atos, possui a especificidade de ter a sua determinacdo por meio da
intervencdo da consciéncia. Comegando com um projeto ou com o objeto
ideal que se deseja produzir, a atividade humana, essencialmente, é movida
por uma intencionalidade que busca responder a satisfacdo das
necessidades que se imp6e ao homem em sua relagdo com a natureza. Ao
criar novas necessidades e buscar satisfazé-las, o0 homem, por meio da

atividade, produz uma nova realidade e produz a si mesmo nesse processo
(MORETTI e MOURA, 2011, p. 438).

Entendemos que o papel central do professor é a organizacdo do ensino, pois
€ este que a priori possui a qualificacdo que Ihe habilita para essa tarefa. Os alunos
esperam do professor essa atitude e confiam em seus conhecimentos, de maneira
tal que muitos nem mesmo questionam as posturas desse em sala de aula.

A partir dos estudos realizados no grupo, acerca da fundamentagéo tedrico-
metodoldgica que embasa as agbes desenvolvidas, fica evidenciada a importancia
da organizacdo do ensino, tanto para o professor como também para a
aprendizagem do aluno. Vygotsky afirma que o bom ensino antecede o

[N

desenvolvimento e acrescenta que ndo basta qualquer ensino, mas aquele que
adequadamente organizado (VYGOTSKY, 1994).

Compreendemos, entdo, que a organizacdo do ensino passa a ser um
elemento importante na atividade de aprendizagem, porque viabiliza a
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apreensdo de conhecimentos tanto para o professor, ao desenvolvé-la,
guanto para o aluno (LOPES, 2009, p. 94).

Assim, entendemos que a organizacao do ensino deve partir do interesse do
professor em despertar no aluno a necessidade de apropriar-se da heranca cultural
da humanidade, também se refere a elaboracdo de tarefas, experimentos e
materiais adequados. O professor é responsavel pelo planejamento das acdes, bem
como pelos encaminhamentos na interagdo com os alunos e a avaliagdo; esses sao
elementos fundamentais e exigem que o professor tome decisfes, de acordo com 0s
fundamentos que julgar adequados. De acordo com Moura (2001), “ter a profisséo
de professor € organizar situacfes cujos resultados sado as modificacdes do sujeito a
quem intencionalmente visamos modificar” (p. 144).

Implicita na organizacdo do ensino esta o papel social do professor que é o
de possibilitar que o aluno aproprie-se dos conhecimentos historicamente
construidos e que propiciaram a organizacdo atual da sociedade. E através da
apropriacdo desses conhecimentos que o0 aluno poderd desenvolver sua
compreensao acerca do mundo.

Atualmente, muitos aspectos da educacdo que anteriormente eram atribuidos
a familia foram sendo transferidos e acrescentados aos curriculos escolares,
contudo, a escola ndo pode esquecer seu papel fundamental que é de fornecer
oportunidades para que os alunos apropriem-se dos conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade. Tais conhecimentos, dentre eles os matematicos,
fazem parte da cultura humana, e, portanto, sua apropriacdo contribui para o
processo de humanizacgao.

Mas para que isso aconteca na educacdo escolar € preciso que o professor
tenha claras suas concepcbes tedrico-metodologicas para fazer uma andlise e
eleger os conteudos que ira priorizar em sua atuacao.

A escola é historicamente o lugar onde se realiza o projeto educativo mais
amplo. E onde entra em jogo um conjunto de crengcas de um grupo de
sujeitos com suas diversidades, fruto da histdria de do que se considera ser
uma formacdo adequada para vida de cada um e que serdo elementos a ser
incluidos na negociacdo o conjunto de sujeitos que as a¢bes educativas
deverao formar (MOURA, 2001, p. 15).

Na organizacdo dos conteudos, um dos aspectos importantes refere-se ao
professor assumir uma postura de investigador, procurando compreender a

importancia desse conteudo, e a partir de qual necessidade humana ele surgiu. Isso
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porque a humanidade sempre buscou solucdo para suas inquieta¢des, produzindo,
dessa maneira, 0os conhecimentos que sao transferidos e aprimorados através das
geracoes.

Compreendemos que o professor, no seu trabalho docente, comprometido
com a qualidade do seu ensino — independente da fase profissional em que se
encontra — ao colocar-se em um processo de reflexdo, busca formas de organizar o
ensino de maneira eficiente, questionando e procurando estratégias de ensino que
atendam as necessidades que surgem no cotidiano escolar. Nesse sentido, estando
a teoria e a pratica em articulacdo permanente podemos pensar que esse
movimento pode promover a aprendizagem docente.

O professor, ao buscar permanentemente referenciais teéricos que amparem
a sua pratica, obtém mais seguranca na organizacdo do ensino independente da
fase em que se encontra profissionalmente. Contudo, como ressalta Antunes (2011)
“‘este ndo € um exercicio facil, pois ser professor &, principalmente, uma conquista
diaria e permanente” (p. 127).

Outro fator que influencia a organizacdo do ensino, por parte do professor, é o
seu comprometimento com a aprendizagem do aluno. Krug (2010) lembra que existe
sempre uma dualidade no encaminhamento da postura do professor frente a fase
em que ele se encontra, pois depende dele a escolha do caminho que deseja
percorrer. Por isso, quando o professor escolhe envolver-se com o processo de
aprendizagem do aluno, ele sente-se desafiado a encontrar novas estratégias para
gue isso aconteca efetivamente. E esse envolvimento leva-o a procurar formar-se
continuamente, com o desejo de proporcionar situacdes de ensino e aprendizagem
no ambiente escolar e fora dele. Dessa maneira, o professor esta se desenvolvendo
profissionalmente através da organizacdo do ensino.

A organizacdo do ensino entendida como a atividade principal do professor
constitui-se de, pelo menos, trés etapas importantes: planejamento,
desenvolvimento e avaliacdo. Sendo que a avaliagdo tem um papel fundamental na
organizacdo do ensino e nas fases da carreira docente.

As tarefas avaliativas sdo instrumentos de dupla funcéo para professores e
alunos:
1) para o professor: elemento de reflexdo sobre os conhecimentos

expressos pelos alunos x elemento de reflexdo sobre o sentido da sua acéo
pedagogica;
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2) para o aluno: oportunidade de reorganizagdo e expressdo de
conhecimentos x elemento de reflexdo sobre os conhecimentos construidos
e procedimentos de aprendizagem [...] (HOFFMANN, 2001, p. 168).

2.1 A avaliacdo e a formagdo de professores: um breve levantamento de
pesquisas apresentadas em eventos

Para compreender melhor os caminhos das pesquisas em Educacgéo
Matemética, especificamente sobre a avaliagdo nos anos iniciais — foco desse
estudo, realizamos um levantamento nos anais de cinco eventos importantes na
area da Educacdo e também da Educacdo Matematica, em ambito nacional, a

saber:
1. Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM)

2. Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPed)

3. Seminario de Pesquisa em Educacdo da Regido Sul (ANPed SUL)
4. Encontro Nacional de Didética e Préatica de Ensino (ENDIPE)
5. Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica (SIPEM)

Este levantamento foi realizado nas edi¢cdes destes eventos nos ultimos cinco
anos. A busca foi feita nos grupos de trabalho (GTs) que compunham os eventos,
analisando os artigos com base nos titulos e/ou palavras-chave, verificando se
estabeleciam um vinculo com o foco em questdo, sendo o0s termos que
direcionavam o interesse: Matematica, avaliacdo, formacdo de professores, todos
esses interligados e vinculados aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nos eventos pesquisados, encontramos cento e um trabalhos que, de alguma
forma, contemplavam os critérios da nossa pesquisa. Desse total, estes subdividiam-
se em temas como avaliagéo, aprendizagem, formacao docente, entre outros, como
descrevemos a seguir.

O ENEM, evento promovido pela Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica (SBEM), surgiu devido a grande demanda de questionamentos relativos

a questdes vinculadas a Educacdo Matemética, sendo que, em 1987, realizou-se a


http://sipem-sbem.lematec.net/CD/?page=publications&subpage=gts&language=br
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sua primeira edigdo. Esses encontros acontecem com a periodicidade de trés anos,
com uma vasta programacdo, onde sdo apresentadas as producdes da area
relativas a relatos de experiéncias e pesquisas que vém sendo desenvolvidas em
nivel nacional.

Nos anos de 2007 e 2010 — edi¢cdes dos ultimos cinco anos do ENEM-
detemo-nos nos GT’s de Avaliacdo e Educagao Matematica, Educagcdo Matematica
nos Anos Iniciais’ e no de Formacdo Continuada de Professores e encontramos
cinquenta e dois trabalhos que faziam referéncia aos termos pesquisados, sendo
que onze desses referiam-se a formacdo do professor e seis que remetiam a
avaliacao da aprendizagem.

A ANPed, que € uma associacao que tem por finalidade o desenvolvimento e
a consolidacdo da pesquisa e da pos-graduacdo na area de Educacdo no Brasil,
fundada em 1976, tem se projetado até mesmo para fora do pais devido a
consisténcia de suas discussoes e seriedade de suas producdes. Mesmo nao sendo
um encontro especifico de Educacdo Matematica, desde 1999, foi criado um GT
especifico, devido a grande participacdo de estudantes e professores de programas
de pds-graduacdo com pesquisas nessa area.

Na ANPED, nos GT’s de Didatica, Formacdo de Professores e Educacgao
Matemética, em cinco edi¢bes anuais, foram inscritos doze trabalhos que faziam
referéncia ao ensino da Matematica nos anos iniciais, sendo que dois destes
abrangiam o aspecto da avaliacdo do processo de aprendizagem e quatro
guestionavam a formacéo de professores que ensinam matematica neste nivel de
ensino.

O Seminario da ANPEd Sul iniciou-se em 1998, acontecendo a cada dois
anos e tem como finalidade coordenar agbes conjuntas de Coordenadores de
Programas de PoOs-Graduacdo em Educacdo visando ao desenvolvimento da
pesquisa e pés-graduacdo em Educacao na regiao sul do pais.

Nas reunibes da ANPED Sul foram encontrados apenas quatro trabalhos
sobre Educagdo Matematica nos anos iniciais nos ultimos eventos, sendo que dois
destes abordavam a formacdo do professor como aspecto importante na

aprendizagem. Nenhum trabalho discorria sobre a avaliacdo escolar.

" No termo Anos Iniciais foi mantida a grafia com letra mailscula utilizada nos anais do evento.
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Os ENDIPEs acontecem a cada dois anos e tém como finalidade divulgar os
conhecimentos sobre os processos de ensino e aprendizagem, envolvendo préticas
pedagogicas e pesquisas sobre a tematica, promovendo as trocas de saberes e
guestionamentos para novas investigacoes.

No ENDIPE, nos anos de 2008 e 2010, foram vinte e trés trabalhos que se
referiam ao ensino da Matematica nos anos iniciais, entre os quais doze faziam
mencao a pratica avaliativa neste contexto. Nao houve nenhum trabalho que se
preocupasse com a formacdo do professor nos GTs pesquisados: Avaliacdo
Educacional, Educacdo Matematica, Formacao Docente, Trabalho Docente.

O SIPEM acontece a cada trés anos e tem como finalidade promover o
intercambio entre os pesquisadores na area de Educacao Matematica em diferentes
paises, desta forma divulga e promove as pesquisas das instituicbes brasileiras.

Em suas ultimas edic¢des, o SIPEM trouxe dez trabalhos com o tema da nossa
pesquisa, distribuidos nos seguintes GTs: Educacdo Matematica nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, Formacdo de professor que ensinam Matematica e
Avaliacdo em Educacdo Matematica. Os demais trabalhos apresentados tratavam
de assuntos referentes aos temas dos GTs, contudo n&o se referiam
especificamente aos anos iniciais.

Entre os dez que se destacaram por fazer parte do nosso interesse de
pesquisa, seis abrangiam a avaliacdo nesse nivel de escolarizacdo e dois referiam-
se a formacéo de professores.

A seguir, sistematizamos em um quadro as informacOes apresentadas

anteriormente:

Quadro 1 — Numero de trabalhos encontrados nos eventos

Evento |2007 |2008 |2009 |2010 |2011 |2012 | Total
ENEM | 27 - - 25 - - 52
ANPed | - 01 02 03 03 03 12
él'jllped - 01 - 02 - 01 04
ENDIPE | - 15 - 08 - - 23
SIPEM | - - 05 - - 05 10

Fonte: Dados da pesquisa
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Este levantamento contribuiu para que tivéssemos uma visdo mais ampla
sobre a Educacdo Matematica nos anos iniciais, especialmente sobre a avaliacao.
Contudo, o que se evidencia é que nao vem sendo um tema muito discutido nos
principais eventos de ambito nacional que tratam da pratica de ensino de forma
geral, uma vez que foi tema de uma parcela pequena dos trabalhos apresentados
nos ultimos anos. Da mesma forma, quando voltamos a atencdo para 0 processo
avaliativo na Educacdo Matematica, foram poucos os trabalhos encontrados, se
levarmos em conta os anais que foram analisados.

A formacédo do professor a partir da sua pratica, levando em conta o processo
de ensino e de avaliacdo da aprendizagem, néo foi abordada de forma direta no
levantamento que foi realizado. Porém, o que fica claro € que existe a discussao
acerca da formacédo do professor dos anos iniciais, mas o enfoque € institucional.

A maioria dos trabalhos preocupa-se em apresentar um conteudo especifico
de matematica e a forma de ensino mais adequada, mas ndo leva em conta o
aspecto do ensino, mas da aprendizagem, visa ao desenvolvimento do aluno, sem
preocupar-se com a fase da carreira em que o professor que organiza esse ensino
encontra-se, e a forma como essa pratica pode interferir na reorganizacao de suas

acoes.

2.2 Avaliacéo escolar: algumas perspectivas

Ao referirmo-nos a avaliagdo escolar, faz-se importante destacar que a
mesma € alvo de muitas discussfes no que diz respeito a seu significado, objetivos,
validade dos seus resultados apresentados. Contudo, as discussdes desenvolvidas
mostram que esse € um assunto que nao se esgota e nem tdo pouco se conclui,
visto que mesmo diante de tantas reflexdes ainda ndo se alcancou, nas praticas
escolares, as perspectivas esperadas.

A avaliacdo é uma pratica muito difundida no sistema escolar em qualquer
nivel de ensino e em qualquer de suas modalidades ou especialidades.
Conceitua-la como “pratica” significa que estamos frente a uma atividade
gue se desenvolve seguindo certos usos, que cumpre multiplas funcgdes,
gue se aplia em uma série de ideias e formas de realiza-la e que é a

resposta a determinados condicionamentos do ensino institucionalizado
(SACRISTAN E GOMEZ, 1998, p. 295).
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De acordo com o dicionario (MICHAELIS, 2008, p. 96) o ato de avaliar
significa calcular ou determinar o valor, o preco ou 0 merecimento de, reconhecer a
grandeza, a intensidade, a forca de. Contudo, definir “avaliagdo” no contexto escolar
ndo € uma tarefa facil, uma vez que toda definicdo parte de concepcdes
preliminares. Vejamos, a seguir, algumas delas.

Avaliacao, para Hadji (1994, p. 185), é

[uma] operacdo particular de leitura da realidade; operacdo pela qual
tomamos posi¢do, nos pronunciamos sobre uma dada realidade a luz de

uma grelha de leitura que exprime, em relacdo a essa realidade,
determinadas exigéncias; o momento do confronto projectos/resultados).

Segundo Sacristdn e Gomez (1998, p. 298),

Avaliar se refere a qualquer processo por meio do qual de alguma ou vérias
caracteristicas de um aluno/a, de um grupo de estudantes, de um ambiente
educativo, de objetos educativos, de materiais, professores/as, programas,
etc., recebem a atencdo de quem avalia, analisam-se e valorizam-se suas
caracteristicas e condicbes em funcdo de alguns critérios ou pontos de
referéncia para emitir um julgamento que seja relevante para a educacao.

E, para Luckesi (1996, p. 166), a “avaliagdo é uma forma de tomar
consciéncia sobre o significado da acédo na construcdo do desejo que lhe deu
origem”.

Percebemos, nas definicbes dos autores citados, a compreensdo de que
avaliacdo é muito mais do que medir, atribuir valor, classificar. Nessa perspectiva,
deve ser realizada com o objetivo de analisar 0o processo de ensino e o de
aprendizagem, buscando evidenciar os aspectos positivos e detectar os negativos
para uma possivel reestruturacédo do ensino.

Contudo, nem sempre iSS0O acontece no contexto escolar.

Parece que um dos grandes problemas da avaliagdo € que ela é feita
desvinculada dos demais elementos do processo. O professor desenvolve
sua atividade pedagogica sem se preocupar com a avaliagdo. No entanto, a
escola exige um resultado e ele passa a preocupar-se com a avaliacdo
apenas com a funcdo de controle. Assim a finalidade da avaliacdo fica
descaracterizada. Avalia-se para atribuir um resultado (MELCHIOR, 1994,
p. 19).

Um aspecto importante a ser destacado é que o processo de avaliacdo é
marcado por uma cultura tradicional de verificacdo de resultados, fortalecendo uma
Visdo negativa acerca desta, sendo vista como excludente ou meritocratica. Esteban

(2010) diz que a avaliacédo desses resultados necessita de “uma nova cultura sobre
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avaliagdo, que ultrapasse os limites da técnica e incorpore em sua dindmica a
dimenséo ética” (p. 8).

Podemos pensar que a avaliacdo € inerente ao processo educativo, contudo
através de um breve levantamento historico é possivel constatar que esta nao era,
inicialmente, para esse fim. A primeira manifestacao historica refere-se a uma pratica
chinesa no século Il (A.C.) para selecionar funcionarios, que consistia em uma
avaliacdo oral, para evitar influéncias de grupos dominantes; somente na Idade
Média, surgiu um sistema de exames ligado a pratica educativa, a disputatio, que
era a exposicdo de um aluno a seus professores; a pedagogia jesuitica impds uma
competitividade que exigia a demonstracdo do que era aprendido e isto por meios
escritos — influenciando os métodos pedagdgicos; a universalizacdo do ensino adota
a avaliacdo como uma pratica para estimular e controlar o aluno, sendo que a
atribuicdo de notas aos trabalhos escolares s6 aconteceu no século XIX
(SACRISTAN E GOMEZ, 1998; BARRIGA, 2001).

Como ja ressaltamos anteriormente, nos contextos atuais, a avaliacao
assume diferentes enfoques no cotidiano escolar, de acordo com a concepc¢ao
tedrica do professor que a realiza e pode também assumir funcées diferenciadas no
processo educativo. Para compreendermos como a avaliagdo assume diferentes

funcdes, trazemos a classificacdo apresentada por Hadji (1994):

1. A avaliagdo diagnéstica visa a orientar o processo de ensino, tentando
evidenciar as aptiddes, os interesses, as capacidades e competéncias para as

futuras agoes, identificando as caracteristicas e o perfil do aluno.

2. A avaliacdo formativa tem como objetivo regular o processo de ensino,
usando as informag0des obtidas para guiar as ac¢oes futuras, contribuindo para
a melhoria do trabalho docente e consequentemente da aprendizagem do

aluno.

3. A avaliacdo sumativa® é realizada ao final de um periodo de formac&o,
visando a fazer um balanco das aprendizagens, tendo como objetivo

classificar os alunos.

As concepcdes sobre avaliagdo estdo sempre permeando as praticas

escolares e o professor € que precisa definir sua postura frente aos diferentes

® O termo sumativa é usado pelo autor no referido livro.
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aspectos teoricos que sdo apresentados, buscando encontrar o referencial que
melhor represente suas concepcdes pedagogicas.

Portanto, esse é um desafio que deve ser encarado por todos profissionais da
educacao, pois ndo existe um unico responsavel pelo processo de avaliacdo, mas
um conjunto de responsabilidades que devem ser divididas por todos os envolvidos
com educacgdo, visto que esses resultados afetam a todos. Sacristan e Gomez
(1998) afirmam que tanto os professores, quanto os alunos, bem como o ambiente
familiar e social proximo a escola sdo afetados pela realizacdo da avaliacéo, pela
forma como é realizada, e isto desencadeia uma série de fenbmenos, que podem
ser evasdo escolar, desmotivacdo ou outras situacbes desencadeadas pelos
resultados da mesma.

E um desafio constante para o professor associar 0 seu compromisso de
avaliar as suas concepcgodes pedagdgicas, pois nem sempre a pratica avaliativa esta
de acordo com o discurso teérico do professor. E essa articulagdo podera resultar
em um processo de ensino mais coerente e eficiente, tanto para professor quanto
para o aluno.

O professor, quando avalia, ndo esta desapropriado de suas concepcoes e
sentimentos, € preciso comprometimento e clareza naquilo que se pretende com o
seu fazer pedagdgico, levando em conta os pressupostos tedricos que fundamentam
sua prética.

Levando em conta essas inquietacdes, relacionadas a avaliacdo, é que surge
a possibilidade de investigar o seu papel para além de analisar o processo de ensino
e o0 de aprendizagem, mas como um elemento constitutivo da organizacéo do ensino
do professor. Para isso, apoiamo-nos na AOE, tendo em vista seu carater de propor
a reorganizagdo do ensino, oportunizando ao professor a reflexdo sobre a pratica
pedagogica e proporcionando ao aluno a possibilidade de retomar sua
aprendizagem, buscando, através de novas acdes, a ressignificacdo do objeto de
conhecimento. Nesse sentido, o proximo capitulo apresenta 0s pressupostos
tedricos e metodolégicos que amparam 0s encaminhamentos das acdes
desenvolvidas na atividade de ensino que deu origem aos dados analisados nessa

pesquisa.



3. A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E ALGUMAS IMPLICACOES
EM SALA DE AULA

A educacao, cada vez mais, exige dos seus trabalhadores uma apropriacao
tedrica que justifique seus procedimentos e direcione suas tomadas de decisdes.
Através da organizacdo do ensino fica evidente a postura assumida por cada
professor.

Para que a organizacéo do ensino alcance seus fins, sendo o principal deles a
apropriagdo do conhecimento pelos estudantes, € importante que aquele que é
responsavel por essa organizacdo, o professor, apoie-se teoricamente em
pressupostos que lhe garantam os subsidios necessarios para compreender e
estabelecer metas para seu fazer pedagogico.

Neste sentido, este capitulo tem como objetivo compreender as implicacdes
pedagdgicas da Teoria Historico-Cultural para a organizacdo do ensino e,
consequentemente, para a avaliacdo, foco desta pesquisa. Para tanto, em um
primeiro momento, serd apresentada uma sintese da vida de Vygotsky®, principal
expoente da Teoria Histérico-Cultural, a seguir iremos buscar compreender o
processo de humanizacdo, na perspectiva historico-cultural; distinguiremos
conhecimento espontaneo e cientifico; em seguida, buscaremos esclarecer sobre a
Atividade Orientadora de Ensino, bem como sua estrutura e o papel do professor na

aprendizagem do aluno.

3.1 Vygotsky — vida e obra

Lev Semenovitch Vygotsky nasceu em 17 de novembro de 1896, em Orsha,
na Bielorissia.’® Era o segundo filho em uma familia de muitos irmaos, onde havia

um ambiente cultural favoravel, seu pai era um homem culto e trabalhador e sua

® Optamos pela escrita Vygotsky e seguiremos este padrdo no desenvolvimento deste trabalho,

contudo, em citacBes serdo mantidas as formas que os respectivos autores usarem.

1 As informacdes aqui apresentadas acerca da vida e obra de Vygotsky foram, em sua maioria,

baseadas na obra de Oliveira (1993).
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mae era professora formada, contudo se dedicou a criagdo dos filhos. Iniciou seus
estudos em casa, sendo assistido pelos proprios pais e por tutores que faziam esse
atendimento particular. Em 1911, pela primeira vez, ingressou em uma instituicao
escolar e, em 1913, com 17 anos concluiu o curso secundario, destacando-se por
seu desempenho intelectual e interesse em buscar a instrucao até mesmo de forma
autdbnoma, por esse motivo recebeu medalha de ouro.

Continuou sua formacao académica, estudando Historia, Filosofia, Direito. De
1917 a 1923, lecionou Literatura e Psicologia, em Gomel, onde também coordenava
a secao de teatro do centro de educacao de adultos. Neste periodo, também fundou
uma revista (Verask), onde publicou sua primeira pesquisa em literatura. Criou
também um laboratorio de psicologia no Instituto de Treinamento de Professores,
onde oferecia um curso de Psicologia, o qual foi publicado mais tarde em uma
revista chamada Psicologia Pedagadgica.

No ano de 1918, juntamente com um amigo, abriu uma pequena editora, que
nao permaneceu por muito tempo devido a uma crise de papel na Russia. Em 1920,
descobriu que estava doente. Mudou-se para Moscou em 1924 e trabalhou no
Instituto de Psicologia, criou o Instituto de Estudos das Deficiéncias. Entre 1925 e
1934, Vygotsky reuniu um grupo de jovens cientistas, envolvidos na éarea da
Psicologia e no estudo das anormalidades fisicas e mentais. A partir desse interesse
também fez o curso de medicina, sendo, inclusive, convidado para dirigir o
departamento de Psicologia no Instituto Soviético de Medicina Experimental.

Morreu em 11 de junho de 1934, de tuberculose e, nesse mesmo ano, foi
publicado seu livro Pensamento e Linguagem, na URSS. Nos Estados Unidos, esse
mesmo livro foi publicado somente em 1962.

Entre 1982 a 1984, apos anos de proibigdes politicas, as obras completas de
Vygotsky sdo publicadas na URSS. No Brasil s6 em 1984 é publicada a obra
Formacao Social da Mente; em 1987, é publicado Pensamento e Linguagem e, em
1988, a publicagcdo de Aprendizagem e desenvolvimento na idade escolar, na
coletanea Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem.

Apesar do pouco tempo de producdo de suas obras e de sua divulgacao
tardia, esse pensador é considerado um dos mais importantes estudiosos do
desenvolvimento humano, pois, antes de sua morte, ele e seus colaboradores
organizaram um laboratério, em Kharkov, sob os cuidados de Leontiev. Assim suas

ideias foram divulgadas e ampliadas.
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Cabe aqui ressaltar que Vygotsky € considerado o precursor do que
denominamos Teoria Histoérico-Cultural (THC), a qual é fundamentada nas bases do

Materialismo Historico e Dialético de Karl Marx.

3.2 Legado de Vygotsky e seus precursores: o processo de humanizagao

A partir dos estudos realizados e tendo como embasamento tedrico os
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, € importante definir o conceito de
humanizacéo que perpassa todo esse estudo e que fundamenta os temas que serao
apresentados a seguir.

O homem €, ao nascer, um animal como outro qualquer, entretanto a
possibilidade de desenvolver habilidades fisicas, mentais e sociais é que o diferencia
e torna-o humano. Nos pressupostos desta teoria, fica evidente que, ao apropriar-se
de conhecimentos culturalmente transmitidos, o homem vai se constituindo humano.
Desde o0 seu nascimento s&o-lhe apresentados instrumentos e signos™! que podem
ser usados para melhor sobreviver em seu meio. Segundo Rigon, Asbhar e Moretti
(2010), a humanizacdo da-se na interacdo do aspecto individual (biolégico) com o
social (cultural), sendo que a apropriacdo da cultura desenvolvida historicamente &
gue possibilita tornar-se humanao.

Na Teoria Historico-Cultural, coincidentes com o0s pressupostos da teoria
marxista, na qual ela ampara-se, o trabalho € questdo central no processo do
desenvolvimento humano e também da cultura produzida pelo homem. Desde o
tempo dos homens primitivos, estes jA desenvolviam técnicas de trabalho para
facilitar sua sobrevivéncia, através de instrumentos de caca e pesca, bem como as
demais invencdes no decorrer da historia que proporcionaram um melhor
desempenho na realizagao de tarefas e uma maior produtividade em seu trabalho.

O homem, como os demais animais, preocupa-se em satisfazer suas

necessidades vitais, entretanto € o Unico animal que busca outras satisfacfes além

1 De acordo com RIGON et al. (2010), Instrumentos s&o “instrumentos materiais, com significagdo

social, desenvolvidos na atividade humana, com a funcdo mediadora ente as pessoas e a
realidade objetal”’(p63). E os signos manifestam a relacdo entre o pensamento e a linguagem

(p-62).
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dessas. Cria necessidades'® que se tornam importantes apesar de ndo serem
essenciais (biologicas), mas que possuem valor social e transformam-se em
necessidades histérico-culturais, por serem intencionais, visando a satisfazer-se.
Desta forma, sdo criadas relacfes éticas, pois, para agir sobre a natureza e sanar
suas necessidades, o homem cria regras que delimitam e dirigem suas acoes.
Ao agir intencionalmente sobre a natureza, visando transforma-la de modo a
satisfazer suas necessidades, produzindo o que deseja e quando deseja, 0
homem, ao mesmo tempo que deixa sobre a natureza as marcas da

atividade humana, também transforma a si proprio constituindo-se humano
(RIGHON; ASBHAR; MORETTI, 2010, p. 17).

7

A intencionalidade € um dos requisitos para que uma atividade seja
considerada humana, pois muitas acdes podem ser semelhantes as dos animais,
contudo é a consciéncia que a distingue, bem como a intencionalidade.

Outro aspecto relevante é que o homem humaniza-se através do trabalho,
sendo este um meio para atingir um fim, estabelecendo relacbes sociais num
processo coletivo. O trabalho é a atividade principal do ser humano, sendo que
essas atividades podem ser substituidas por outras, de acordo com suas
necessidades e faixas etarias. O ensino € a atividade principal do professor, o
aspecto central de seu trabalho, e, por isso, requer deste a intencionalidade na
organizacdo do mesmo, para que consiga alcancar suas metas, qual sejam a

aprendizagem e o desenvolvimento do aluno.

3.3 A apropriagéo do conhecimento

De acordo com Vygotsky (2010), existem dois tipos de conhecimentos: o
conhecimento esponténeo e o conhecimento cientifico. Tendo em vista que nossa
pesquisa, ao analisar o processo de avaliacdo, tem como preocupacao a
aprendizagem do aluno, faz-se importante compreender em que consistem esses
conhecimentos e qual o papel da escola nos processos que sdo desencadeados

para o desenvolvimento dos mesmos.

'2 Necessidade, segundo Rigon, Asbhar e Moretti (2010), “ é um conceito que deve ser entendido no
sentido do termo alemao Bedufnis, ou seja, esta mais proximo a “carecimento” ou “caréncia”, que
€ um impulso ativo, e ndo Notwendigkeit, que é uma espécie de obediéncia cega a uma lei” (p.16).
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Os conhecimentos espontaneos sdo aqueles que, como o préprio termo
sugere, sdo adquiridos de forma espontanea, através da observacéo, da vivéncia, da
experiéncia pessoal, da interacdo com o0 meio social. JA& os conhecimentos
cientificos sdo conhecimentos elaborados, que precisam dos conhecimentos
espontaneos para se desenvolver. No entanto, para que iSSO ocorra, € preciso uma
situacdo organizada intencionalmente para isso, o que, na escola, fica sob a
responsabilidade do professor. Seria equivocado afirmar que os conceitos cientificos
desenvolvem-se espontaneamente nas criancas, € preciso um processo para sua
aquisicdo e requer uma elaboracao sisteméatica para que isso aconteca. Contudo, a
aprendizagem e o desenvolvimento ndo acontecem simultaneamente, um podera
preceder o outro. Podera acontecer que, apds o desenvolvimento de um conceito
cientifico, o aluno demonstre sua aprendizagem, ou vice-versa. De acordo com

Vygotsky (2010), a boa aprendizagem deve preceder o desenvolvimento.

Figura 2 — Conceitos espontaneos e cientificos

CONCEITOS

RN

espontanees\\ 7 clentifcos

Questdao central da
aprendizagem e do
desenvolvimento

Fonte: sistematizacdo do autor.

Trabalhar com os conceitos cientificos é tarefa da escola, sendo este o lugar
adequado para a apropriacdo dos mesmos e o professor tem um papel fundamental

na organizacao do ensino. De acordo com Moura et al. (2010),
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entender a escola como um lugar social privilegiado para a apropriacdo de
conhecimentos produzidos historicamente é necessariamente assumir que a
acédo do professor deve estar organizada intencionalmente para este fim... A
busca da organizacéo do ensino, recorrendo a articulacdo entre a teoria e a
pratica, é que constitui a atividade do professor (p. 89).

Neste sentido, faz-se relevante a compreensdo de que a apropriacdo de
conhecimentos faz parte do processo de humanizacdo e que o trabalho com os
conceitos cientificos é de responsabilidade da educacgéo escolar.

Apoiado nos principios de Vygotsky, Leontiev desenvolve a Teoria da

Atividade, a qual sera abordada no proximo item.

3.4 Leontiev e a Teoria da Atividade

Para compreendermos melhor o termo atividade utilizado no desenvolvimento
deste trabalho, precisamos evidenciar alguns aspectos da Teoria da Atividade de
Leontiev.

Aleksei Nikolaevitch Leontiev nasceu em 5 de fevereiro de 1903, em Moscou.
Desenvolveu inicialmente suas pesquisas com Vygotsky e Alexander Romanovich
Luria, com 0s quais constituia o grupo conhecido como Troika. Ap6s a morte de
Vygotsky, Leontiev e Luria continuaram os estudos relativos a Teoria Historico-
Cultural.

Um aspecto importante para compreendermos seus estudos € sobre o
processo de hominizacdo, que, segundo Leontiev, resulta da interacdo do homem
com os pares que o rodeiam. Significa dizer que € através desse convivio que este
se desenvolve e forma suas func¢des psiquicas, proprias do ser humano enquanto
ser social — ndo como heranca biolégica, mas como processo de aquisicdo da
experiéncia individual.

Podemos dizer que cada individuo aprende a ser um homem. O que a
natureza lhe da quando nasce néo lhe basta para viver em sociedade. E-lhe
ainda preciso adquirir o que foi alcancado no decurso do desenvolvimento
histérico da sociedade humana (LEONTIEV, 1978, p. 267, grifo do autor).

Desta forma, este processo de aquisicdo depende do convivio, da interacédo e

da comunicacdo que se estabelece entre eles no mundo que os rodeia. Leontiev
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7

(1978) ainda afirma que o que difere os homens dos animais é o fato de
desenvolverem atividades criadoras e produtivas, caracteristicas essas da atividade
fundamental do ser humano: o trabalho.

O termo atividade € usado, geralmente, para definir o fato de executar uma
acdo, um movimento, entretanto na perspectiva teérica do referido autor, o termo
atividade assume uma importante definigéo:

por atividade, designamos 0s processos psicologicamente caracterizados
por aquilo a que o processo, como um todo, se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objeto que estimula o sujeito a executar esta
atividade, isto é, o motivo (LEONTIEV, 2001, p. 68).

Para exemplificar esse processo, o autor (Leontiev, 2001, p. 297) usa o
exemplo de um estudante, que, para preparar-se para uma prova, realiza a leitura de
um determinado livro. Durante a leitura é informado que essa € desnecessaria para
a realizacdo da prova. Apresenta entdo trés opcbes: o estudante ird parar
imediatamente a leitura do livro; ira continuar a leitura mesmo assim; largara o livro,
mas ficara contrariado, pois estava gostando da leitura. Entdo € possivel constatar
gue nas duas ultimas opc¢des o conteudo do livro que o incitava a fazer a leitura,
constituindo-se no motivo. Era a satisfacdo de uma necessidade pessoal — a
necessidade de compreender, de ler e conhecer o conteudo do livro.

Na primeira op¢éo apresentada, fica evidente que o contetdo do livro ndo era
0 motivo que o conduzia a leitura, mas a necessidade de passar na prova. Portanto,
a finalidade ndo era a leitura para conhecer o conteudo do livro, mas sim a
preparacao para a prova. Assim o objeto (livro) ndo coincidia com o motivo (0 que
levara o aluno a ler), por isso, nesse caso, hdo se constituiu em uma atividade. A
atividade, nesse caso, era a preparagao para a prova e nao a leitura do livro.

E importante destacar que, para Leontiev, a atividade e a motivacio estdo
estreitamente ligadas uma a outra. De acordo com Leontiev (2009)

De esta forma, las atividades particulares difieren por su motivacion. El
concepto de actividad estd necesariamente en relacién com el concepto de
motivacion. No hay ninguna actividad sin motivacién; la actividad
‘inmotivada” no es actividad sin motivacion, sino actividad com uma
motivacion subjetiva y objetivamente oculta (p. 60).

Assim, as diversas atividades humanas caracterizam-se por diferentes

motivos, pois o conceito de atividade esta diretamente ligado ao de motivacéo. E
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para que uma atividade constitua-se como humana é imprescindivel que seja
movida por uma intencionalidade, buscando a satisfagédo de uma necessidade.
Também é importante compreender que, para Leontiev, a definicdo de acdo
coincide com o exemplo citado anteriormente sobre a leitura do livro, pois
Uma acgdo é um processo cujo motivo ndo coincide com o seu objeto (isto
€, com aquilo que visa), pois pertence a atividade em que entra a acgéo
considerada (2001, p. 297).
Uma acdo pode ser executada de diferentes maneiras, estas formas de
execucao sdo chamadas de operagfes. De acordo com Leontiev (2009), comumente
0S termos acdo e operacdao nao se distinguem, mas, no contexto da Teoria da

Atividade, é importante fazé-lo:

Figura 3 - Diferenca entre acéo e operacao

4 ) 4 )

META CONDICAO

. S . S

Fonte: Sistematizacdo do autor

Moura (2011) acrescenta que a atividade deve ser vista como um sistema,
cuja estrutura envolve a inter-relagdo entre motivo, acdo e operacdo para a
satisfacdo de uma necessidade.

O desenvolvimento do ser humano, especificamente, no inicio de sua vida,
acontece a partir de sua insercdo e apropriacdo do meio em que vive, através da
atividade. Esse desenvolvimento passa por estagios e estes estdo relacionados ao

tipo de atividade que € dominante — também denominada principal.
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Leontiev (2001) caracteriza a atividade principal com os seguintes atributos:

1. E uma atividade onde outras surgem, e dentro da qual séo diferenciados;

2. E onde processos psiquicos definem-se e/ou s&o reorganizados;

3. Dela dependem as principais mudancas psicolégicas da crianga, em um
determinado periodo do seu desenvolvimento.
No quadro, a seguir, podemos observar as atividades principais e os estagios

do desenvolvimento infantil onde se apresentam:

Figura 4 — Sobre as atividades principais

ESTAGIO DE
DESENVOLVIMENTO ATIVIDADE PRINCIPAL

D infancia pré-escolar ( de 3 a 6 anos) %D atividade ludica

D periodo escolar ( de 6 a 11 anos) %D atividade de aprendizado

D adolescéncia D preparag¢do para o trabalho

Fonte: sistematizacdo do autor

Também cabe ressaltar que Leontiev (2001) afirma que o desenvolvimento

da-se a partir de mudancas na atividade principal da crianga, pois a medida que

BN

cresce, também crescem suas capacidades - isto leva a reorganizacdo de sua

atividade e passagem a outro estagio.

A importancia da atividade principal para a vida da crianca n&o reside no
tempo em que ela passa realizando essa atividade, mas sim no fato de que
€ por meio dela que sdo produzidas novas formas de conhecimento; é por
meio da atividade principal que se da o seu desenvolvimento histérico, a
formacdo das funcdes psiquicas superiores (NASCIMENTO; ARAUJO,
2010, p. 123).

Assim, é pautada nesses pressupostos que a presente pesquisa busca refletir

sobre a necessidade de uma organizacdo do ensino que permita aos estudantes a
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apropriagdo do conhecimento e, por conseguinte, a formagdo das fungdes
psicoldgicas superiores, e, principalmente, em que medida o processo de avaliagdo
da aprendizagem contribui para tal. Para isso, buscamos amparo tedrico e
metodoldgico na Atividade Orientadora de Ensino (AOE), proposta por Moura et al.
(2010).

3.5 A aprendizagem e a Atividade Orientadora de Ensino

Como ja4 apontado anteriormente, compreendemos a educacdo como um
processo de transmissdo e assimilacdo da cultura produzida historicamente,
servindo para o desenvolvimento humano, tanto social quanto psiquico. Assim, a
escola, como lugar privilegiado para que este processo ocorra, precisa organizar o
ensino através de atividades pedagdgicas. E para que estas constituam-se em
atividades € preciso que se concretizem em uma necessidade do aluno.

Desta forma, para que a aprendizagem constitua-se como uma atividade
estruturada a partir de uma necessidade, a atuacdo do professor é fundamental,
fazendo a relagdo dos alunos com o conhecimento, orientando e organizando o
ensino. As acgdes do professor devem ser organizadas de forma a viabilizar aos
estudantes a apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade.

Com o objetivo de transformar o processo educativo em atividade, tanto para
o aluno, quanto para o professor, Moura propde o conceito de Atividade Orientadora
de Ensino:

A AOE mantém a estrutura da atividade proposta por Leontiev, ao indicar
uma necessidade (apropriacdo da cultura), um motivo real (apropriacdo do
conhecimento historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e
propor acBes que considerem as condi¢cdes objetivas da instituicdo escolar
(MOURA et. al., 2010, p. 96).

Na AOE, a necessidade € um elemento importante para que esta constitua-se
como atividade na perspectiva compreendida. O professor organiza, avalia, propde
acoOes, a fim de alcancar seu objetivo de ensinar e, desta forma, estd em atividade

de ensino, buscando solucdes para a sua necessidade. O aluno, quando se sente
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desafiado a encontrar solugBes para situacdes propostas pelo professor, também
esta em atividade de aprendizagem. Nessa proposta, a organiza¢cao do ensino é um
elemento importante da atividade de aprendizagem, porque possibilita a apreensdo
de conhecimentos tanto para o professor quanto para o aluno. Assim, a atividade de

ensino tem dupla dimenséo formadora, como fica evidente na figura a seguir:

Figura 5 — AOE: Relacéo entre atividade de ensino e atividade de aprendizagem

ATIVIDADE ORIENTADORA
DE ENSINO

CONTEUDO:
Conhecimentos ATIVIDADE DE
Tedricos APRENDIZAGEM

i

Professor “—> SUJEITO > Aluno

ATIVIDADE DE
ENSINO

Ensinar +—> OBIJETIVO — Aprender

Apropria¢do dos
conhecimentos tedricos

Organizagao
do Ensino

MOTIVOS

Definicdo dos
procedimentos de como
trabalhar com
conhecimentos tedricos

Resolucgdo dos
problemas de
aprendizagem

ACOES

Utilizacao dos recursos
metodoldgicos que
auxiliardo a
aprendizagem

Utilizacdo dos recursos
metodolégicos que
auxiliardo o ensino

OPERACOES

Fonte: Adaptacdo de Moraes (2008)
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A partir da apropriacdo de conhecimentos, o professor podera organizar
acbes que proporcionem aos alunos também a apropriacdo de conhecimentos
cientificos e o desenvolvimento de seu pensamento, e estas acdes significam
organizar o ensino de forma sistematica, intencional e organizada.

De acordo com Lopes (2009), a acéo do professor deve ser a de transformar
0 ensino em atividade de aprendizagem para o aluno, criando neste a necessidade
de realiza-la, sendo o conhecimento a referéncia para o processo de humanizacao.
Assim a AOE favorecera a apropriacdo de conhecimentos tedricos e o0
desenvolvimento do psiquismo dos sujeitos que a realizam.

Desta forma, consideramos que a AOE, como referencial teorico-
metodoldgico, pode contribuir para que a escola, cada vez mais constitua-se como
um lugar privilegiado de ensino. Um lugar onde o professor podera desempenhar
seu papel formador e ao mesmo tempo formar-se, através da sua atividade de

ensino.

3.5.1 Encaminhamentos da AOE

A AOE, como recurso teorico-metodoldgico, apresenta uma organizacao que
sistematiza o planejamento do professor, levando em conta elementos da Teoria da
Atividade que ja foram descritos anteriormente como necessidade, motivo, agao e
operacdo. E importante ressaltar que as atividades de ensino e aprendizagem
acontecem de forma articulada, entretanto os elementos citados sao diferentes para
0 professor e para o aluno, pois estes ocupam diferentes posi¢coes sociais nessa
sistematizacao.

Assim, a AOE organiza-se, inicialmente, por meio da Situacao
Desencadeadora de Aprendizagem (SDA), a partir de objetivos de ensino (de acordo
com o0s conteudos previstos para serem ensinados nos espacos de

aprendizagem™).

A Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem deve contemplar a génese
do conceito, ou seja, a sua esséncia; ela deve explicitar a necessidade que

3 Cedro (2004) define espaco de aprendizagem como “o lugar da realizagdo da aprendizagem dos

sujeitos orientados pela agao intencional de quem ensina.” (p. 47, grifos do autor)
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levou a humanidade a construcdo do referido conceito, como foram
aparecendo os problemas e as necessidades humanas em determinada
atividade e como os homens foram elaborando as solu¢des ou sinteses no
seu movimento légico-histérico (MOURA et. al., 2010, p. 104).

Sendo a escola o lugar social privilegiado para a apropriacdo de
conhecimentos produzidos historicamente, cabe ao professor organizar
intencionalmente seu ensino para esse fim, para isso as SDAs sao desenvolvidas a

partir de dois momentos importantes, visando a uma melhor organizacao das acfes

em sala de aula. Esses momentos sdo apresentados no quadro a seguir:

Quadro 2 — Os elementos da Atividade Orientadora de Ensino

SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM
Caracteristicas e Encaminhamentos

Contempla a génese do conceito que sera
trabalhado;

Busca compreender a necessidade que levou a
humanidade & constru¢cdo social do referido

SINTESE HISTORICA DO CONCEITO conhecimento:

A apropriagdo de conhecimentos permite ao
professor organizar agbes e promover atividade
de aprendizagem para seus alunos.

Deve gerar no aluno uma necessidade
semelhante a necessidade humana que levou o
homem a desenvolver determinado
conhecimento.

Podera ser apresentado ao aluno a partir de uma
das opc¢des a seguir:

Jogo: propor ao aluno um jogo onde podera ser
apresentada uma situacdo-problema que se
assemelhe aquela que levou o homem a
PROBLEMA DESENCADEADOR | construir o conceito envolvido.

Situacdo emergente do cotidiano: o problema
desencadeador é apresentado a partir de uma
situacdo recorrente na sociedade, que seja
significativo para o grupo de alunos e que
contemple a esséncia do conceito.

Histéria virtual: apresenta personagens,
cenarios e um enredo que propde a solucdo de
uma situacdo-problema, adequada ao que se
propde a AOE.

) 3 Pressupbe o compartiihamento de acBes entre
SINTESE DA SOLUCAO COLETIVA |os alunos para a solugdo do problema
desencadeador.
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SITUACAO DESENCADEADORA DE APRENDIZAGEM
Caracteristicas e Encaminhamentos

Exige agbes de mediacdo do professor,
propondo e analisando hipGteses propostas
pelos alunos (atuacédo na ZDP).

Permite avaliacdo das aprendizagens para
direcionar as novas ac¢des do professor.

Fonte: Sistematizacdo do autor.

As acdes do professor na organizacdo da AOE permitem que 0 ensino ocorra
de forma sistematica, intencional e organizado. Isso remete-nos a tese de Vygotsky
de que o ‘bom ensino’ é aquele que se adianta ao desenvolvimento, atuando na
zona de desenvolvimento proximal®.

[...] o compartiihamento das a¢Bes para a resolucdo de uma determinada
situacao surge em certo contexto. Garantir que a atividade de estudo dos
educandos vai se dar prioritariamente dentro de um coletivo busca
concretizar o principio ou a lei de formagdo das funcdes psiquicas
superiores, elaborada pela Teoria Histérico-Cultural (MOURA et al., 2010, p.
106).

De acordo com Moraes (2008), o objetivo principal da SDA é desencadear a
necessidade de apropriacdo do conceito pelo aluno, de forma que este busque a
solucdo do problema motivado pelo objeto real da atividade, que € a apropriacédo do
conhecimento. Desta forma, e s6 assim, estard em atividade de aprendizagem.

Enquanto um modo geral de organizacdo do ensino, seus elementos
relacionam-se as acdes desencadeadas pelo professor que devem garantir:
o conhecimento (dele) sobre o conteddo a partir da sintese histérica do
conceito a ser ensinado; a organizacdo de uma situacdo desencadeadora
de ensino; a interacdo com os alunos e dos alunos entre si que possibilita a

sintese coletiva da solu¢é@o da situagdo desencadeadora de aprendizagem;
e a avaliacao do processo (FRAGA, 2013, p. 50).

Embora o sujeito possa apropriar-se dos mais diferentes elementos da cultura
humana de modo néo intencional, ndo abrangente e ndo sistematico, de acordo com

suas proprias necessidades e interesses, € no processo de educacao escolar que se

1 Um dos niveis de desenvolvimento propostos por Vygotsky e sera apresentado a seguir, no

proximo item deste trabalho.
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da a apropriacdo de conhecimentos aliada a questdo da intencionalidade social, o
que justifica a importancia da organizagédo do ensino, como aponta Moura (2001).

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a atividade do
estudante, deve criar nele um motivo especial para a sua atividade: estudar e
aprender teoricamente sobre a realidade. E com essa inten¢do que o professor
organiza a sua propria atividade e suas acOes de orientacdo, organizacdo e
avaliacdo. Entretanto, considerando que a formacdo do pensamento teorico e da
conduta cultural s6 é possivel como resultado da propria atividade do homem,
decorre que tdo importante quanto a atividade de ensino do professor é a atividade
de aprendizagem que o estudante desenvolve (MOURA et al., 2010, p. 213).

Desta forma, 0 ensino de matematica precisa ancorar-se em atividades de
ensino que propiciem aos alunos a reproducdo do conceito. Para isso, €
importante que as atividades propostas as criancas partam de situag@es-

problema semelhantes as vividas pelo homem no processo de criacdo do
conceito (MORAES, 2008, p. 82).

3.5.2 A avaliacéo na perspectiva da AOE

Inicialmente, é importante ressaltar que para que possamos compreender a
avaliacdo da aprendizagem escolar nessa perspectiva, faz-se necessario descrever
os trés niveis de desenvolvimento propostos por Vygotsky (1994): desenvolvimento
real, zona de desenvolvimento proximal e o desenvolvimento potencial.



Figura 6 — As zonas de desenvolvimento

Nivel de Desenvolvimento Real

O nivel de desenvolvimento real diz respeito ao que a crianga consegue realizar sozinha, sem a interferéncia do adulto — quer seja em
casa ou na escola. este nivel, apesar de ser o primeiro, demonstra que certos ciclos de desenvolvimento ja foram superados.

Zona de Desenvolvimento Proximal

Neste nivel é possivel perceber os conhecimentos que a crianga serd capaz de se apropriar por meio das interferencias culturais ao
longo de sua vida.

Nivel de Desenvolvimento Potencial

|¢

Neste nivel a crianga realiza tarefas com o auxilio de um adulto. De acordo com Vigotski € um nivel onde pode-se examinar ndo sé o
que a crianga aprendeu, mas seus proximos passos.

Fonte: Sistematizacao do autor.

A zona de desenvolvimento proximal representa o intervalo entre o que a
crianca ja realiza sozinha, evidenciando um nivel que pode ser superado (Nivel de
Desenvolvimento Real), e o que serd capaz de realizar com a intervengdo de um
adulto, ou outra crianca mais experiente (Nivel de Desenvolvimento Potencial) —
evidenciando assim uma possivel superacdo do estagio que se encontrava
anteriormente.

O que a crianca pode fazer hoje com o auxilio dos adultos, podera fazé-lo
amanha por si s6. A area de desenvolvimento potencial permite-nos, pois,
determinar os futuros passos da crianca e a dindmica do seu
desenvolvimento, e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu,
mas também o que produzira no processo de maturacdo (VIGOTSKI, 2005,
p. 37).

Assim, analisar o desenvolvimento que esta em processo, visualizando as
possiveis aprendizagens, compreendendo o processo de apropriagdo do
conhecimento real e 0 que estd por se formar € um aspecto de significativa
importancia para compreender a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento,
bem como as possibilidades para avaliacdo. Moraes (2008) diz que o desafio do
professor consiste em acompanhar o processo de apropriacdo do conhecimento,
visualizando as possibilidades de intervengéo e verificando se o ensino coincide,

ocorre na zona de desenvolvimento proximal.
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Assim a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da criancga e seu estado dindmico de desenvolvimento, propiciando
0 acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do desenvolvimento,
como também aquilo que estd em processo de maturacdo... 0 estado de
desenvolvimento mental de uma crianca s6 pode ser determinado se forem
revelados os seus dois niveis: o nivel de desenvolvimento real e a zona de
desenvolvimento proximal (VIGOTSKY, 1994, p. 58).

A avaliacdo nessa concepc¢ao € entendida como um processo continuo, que
acontece em diferentes momentos no desenvolvimento da AOE, promovendo a
interacdo professor — conhecimento — aluno. Desta maneira, a avaliacdo assume um
carater extremamente importante na organizacdo do ensino, pois permite que o
professor acompanhe a aprendizagem coletiva e individual de seus alunos, bem
COmo 0S conceitos que ainda precisam ser trabalhados, promovendo, se necessario,
a reorganizacao do ensino; além de ter a possibilidade de conhecer os seus limites e
necessidades em relagdo a acdo pedagogica. Moraes (2008) diz que, nessa
perspectiva, a mediacdo do professor, atuando na zona de desenvolvimento
proximal da crianca, podera promover o desenvolvimento.

A avaliacdo €, desta forma, uma condicdo para gque 0 ensino assuma seu
papel principal de promover a aprendizagem do aluno; é através dessa que a
qualidade do ensino garantir-se-a, pois as acdes serdo (re)organizadas a partir das
analises feitas pelo professor, buscando mediar e promover a aprendizagem do
conceito.

Fica claro que a propria atividade traz o germe da sua superagdo: a
avaliacdo. E ela que vai permitir a retrospectiva das ac¢des para que possam

ser estabelecidas novas metas, para satisfazer novas necessidades, que
exigirdo novas a¢des, com novos instrumentos (MOURA, 2001, p. 28).

A patrtir disso, podemos dizer que a compreenséao de avaliagdo adotada nesse
trabalho € de que se constitui como um dos momentos da organizacdo do ensino,
mas que também subsidia a compreensédo do professor sobre a sua pratica. Assim,
a concepcdo de avaliacdo é ampla e permeia todo o movimento de ensinar e
aprender, ou seja, € um aspecto importante da formacao do professor e do aluno.

Esclarecidos o0s pressupostos que amparam as nossas opcodes tedricas e
metodoldgicas, em especial no que diz respeito as acdes pedagdgicas que fornecem
os dados empiricos da pesquisa, descreveremos, a seguir, 0S encaminhamentos
metodoldgicos que nortearam esta pesquisa, suas etapas e 0s principios pelos quais
os dados foram analisados.



4. ENCAMINHAMENTOS DA PESQUISA

Considerando o objetivo de analisar como o0 processo de avaliagdo pode
contribuir para a organizacdo do ensino, esta pesquisa’® busca responder questées
como:

— De que forma as condigdes objetivas interferem no trabalho docente?

— De que maneira a Atividade Orientadora de Ensino contribui para a

avaliacdo em matematica nos anos iniciais?

— Quais os conhecimentos utilizados para realizar a atividade de ensino?

Para conseguir compreender estes movimentos dentro da pesquisa e para
sistematizar o que estamos considerando importante nas acdes que foram
desenvolvidas, iremos adotar procedimentos metodoldgicos e analiticos, que serao
apresentados neste capitulo. Tais procedimentos aproximam-nos do que
tradicionalmente é chamado de pesquisa qualitativa.

Para Minayo (2006), “as abordagens qualitativas se conformam melhor as
investigacdes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de historias sociais
sob a otica dos atores, de relagdes e para analises de discursos e de documentos”.
(p. 57). Assim, a pesquisa qualitativa baseia-se no estudo da historia, das relagbes e
das representacoes, das crengas, das percepcdes e das opinides, que se constituem
enquanto produtos das interpretacbes que os homens fazem a respeito de como
vivem, sentem e pensam.

Segundo os pressupostos tedrico-metodologicos desta pesquisa, explicitados
no capitulo anteriores, optamos por desenvolver a investigacdo na sala de aula onde
realizamos o CluMat, sendo que a pesquisadora € também sujeito da pesquisa,
desenvolvendo a atividade de ensino criada para essa situacao. Isso devido ao fato
de que foi na sala de aula que surgiu a inquietacdo referente a avaliagcdo da
aprendizagem e, segundo Moura (2013, p. 2), o conceito de projeto refere-se a uma
criacdo humana para resolver um problema real: a otimizacao das ac¢des dirigidas a
um fim.

Na busca para a resolugcdo de um problema real e pratico, tentamos fugir

unicamente da exigéncia académica e da obrigatoriedade para a obtencao de titulo,

> Em anexo apresentamos a aprovagéo no Comité de Etica na Pesquisa.



56

mas encontrar resultados significativos para buscar respostas as inquietacoes.
Moura (2013, p. 5) diz que “é no processo de analise e sintese que esta o modo de
apropriacdo do conhecimento ja elaborado para se chegar ao conhecimento novo
gue deve resultar da atividade de pesquisa”.

Desta forma, sendo agentes que desenvolvem uma atividade de ensino na
propria sala de aula, que se apropriam dos conhecimentos produzidos
historicamente e que norteiam sua pratica, podemos estar em atividade de pesquisa.

A atividade de pesquisa, entdo, poderd ser considerada uma atividade de
formacdo quando, ao eleger um problema de pesquisa adequado, o pesquisador
busca encontrar acbes que tenham como finalidade responder ao seu problema de
pesquisa e assim conhecer melhor seu objeto, tendo uma nova compreensao de um
objeto de conhecimento,

O que é certo € que ao conhecer melhor o objeto estara contribuindo para
uma melhor compreensdo da realidade e assim em condigcbes de melhor
contribuir para o conhecimento humano em geral. Esta é a dimensao da

praxis do trabalho do investigador e também do trabalho educativo tomado
como atividade (MOURA, 2013, p.12).

4.1 Etapas da Pesquisa

Buscando responder o0s questionamentos norteadores da pesquisa,
desenvolvemos uma atividade de ensino, a partir dos encaminhamentos tedricos e
metodologicos da Atividade Orientadora de Ensino, elaborada e desenvolvida pela
pesquisadora, no ambito do CluMat — tornando-0 mais que um espac¢o de ensino e
aprendizagem da matematica nos anos iniciais, mas também um espaco de
atividade de pesquisa, tanto individual quanto coletivo.

E é nesse contexto de praxis investigativa que foi desenvolvida a pesquisa,
organizada por n0s e que passou por uma avaliacdo dos integrantes do CluMat.
Estes analisaram, sugeriram e reorganizaram alguns elementos da atividade de
ensino, sendo que, nessa interacao, cada integrante mobilizou seus conhecimentos,

sua individualidade para melhorar a proposta e ao mobilizarem-se em torno de uma
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mesma atividade, segundo Moura (2013), este movimento vai moldando cada
individuo e dando-lhe qualidade nova.

ApOs esse primeiro momento, desenvolvemos a atividade de ensino na sala
de aula da turma onde atuavamos, com o auxilio dos integrantes do CluMat em
algumas situagdes especificas. Em um momento seguinte, apresentamos ao grupo o
que foi desenvolvido em sala de aula, para que, a partir disso, fosse feita uma
avaliacdo do que foi realizado e, se necessario, a reorganizacdo de alguma das
etapas da atividade de ensino desenvolvida. Segundo Moura (2013), esse
compartilhamento de acdes permite mudanca de qualidade em cada sujeito, “que ao
fazer aprende o modo geral de realizar agcdes adequadas a novas atividades que
tenham por finalidade a satisfacdo da necessidade dos sujeitos envolvidos nessa
atividade” (p. 10).

Figura 7 — Etapas da Pesquisa

Desenvolvimento da
atividade de ensino no
CluMat

(Setembro, Outubro,
Novembro/2013)

Encontro para
apresentac¢ao da atividade
de ensino

(Setembro/2013)

Viagem a Mata e sintese da
atividade de ensino com os Encontro de avaliagdo com
alunos os integrantes do CluMat

(Novembro, (Dezembro/2013)
Dezembro/2013)

Fonte: Sistematizacao do Autor.
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4.2 Coleta e analise dos dados

Para a coleta de dados da pesquisa foram utilizados o0s seguintes
instrumentos: diario de campo e transcricdo das gravacoes feitas na sala de aula. O
diario de campo contém os registros das impressdes pessoais da pesquisadora
sobre os episddios vivenciados em sala de aula durante a execucdo da proposta da
atividade de ensino. Séo registros informais e que expressam 0s sentimentos, as
impressoes iniciais acerca das possiveis aprendizagens dos alunos e as dificuldades
encontradas para o desenvolvimento da agao realizada.

Os episédios em sala de aula, gravados em video e audio, apresentam todos
os dialogos que aconteceram nha apresentacdo e desenvolvimento da tarefa
proposta. Essas gravacdes foram transcritas pela pesquisadora para serem
utilizadas, a partir do que Moura (2000) define por episodios.

Para Moura (2000), episédios poderdo ser frases escritas ou faladas que
constituidos de cenas definidoras caracterizam-no. Neste sentido, ele compara o
pesquisador a um produtor de filmes, pois escolherd as cenas com fins a contemplar
seu objetivo, o roteiro € composto de cenas simples, que, assim como no filme,
procurarao passar a sensacao de que a comunidade esta revelada. “O espectador
sera chamado a viver como diretor de montagens um conjunto de situa¢des que, em
movimento do total das cenas escolhidas, vai construindo a sua visdo da
comunidade a ser relatada” (MOURA, 2000, p. 70).

Assim, a andlise dos dados constituiu-se de episédios formativos — que
apresentardo as cenas recortadas dos momentos coletivos no CluMat: no
planejamento e avaliagdo coletiva da atividade de ensino, bem como do diario de
campo e que buscam revelar movimentos de mudanca de qualidade docente — e de
episddios de ensino — que serdo extraidos dos momentos de aula no
desenvolvimento da atividade e contribuirdo para compreender sobre a avaliagdo na

perspectiva da AOE. Podemos entender a pesquisa a partir do esquema a sequir:



Figura 8 — O movimento dos dados da pesquisa

Encontro Coletivo de
Planejamento da Atividade de
ensino

(CluMat)

eEpisddios Formativos

Desenvolvimento em sala de
aula da atividade de ensino

e Episédios de Ensino

Encontro Coletivo de Avaliagdo
da atividade de ensino

(CluMat)

eEpisddios Formativos

Diarios

—

de campo

Fonte: Sistematizacdo do autor

De acordo com Moura (2013, p. 13):

Desse modo,
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sendo humano, o projeto de pesquisa que procura

compreender 0s processos constitutivos atividade pedagdégica, por exemplo,
€ um conjunto de atividades que tem a sua nascente na cultura humana e
ela retornara com nova qualidade, pois produzira conhecimento novo sobre
0 objeto de conhecimento investigado. E essa dinAmica que garante a
dimensédo de préaxis ao trabalho de pesquisa que se orienta a partir de um

projeto.

A analise dos dados sera feita a partir dos eixos de analise apresentados a

seguir, que foram elencados a partir da organizacdo e considerados como

relevantes na contemplacao dos objetivos propostos:

1. As condicbes objetivas: possibilidades e desafios da organizacdo do

ensino;

2. Planejar, desenvolver e refletir: a avaliagdo constante;

3. As aprendizagens a partir da atividade de ensino organizada: caminhos

que se cruzam na avaliagao.



5. VIAGEM A MATA: AVALIACAO DE UMA ATIVIDADE DE ENSINO

Para a realizacdo da pesquisa, conforme anunciado nos encaminhamentos
metodologicos, foi elaborada uma atividade de ensino, desenvolvida a partir dos
pressupostos teoricos da Atividade Orientadora de Ensino, em uma das turmas onde
o CluMat é desenvolvido. A mesma surgiu do interesse dos alunos dessa turma em
realizar uma viagem de estudo e da viabilidade de desenvolvermos o estudo de um
conteldo matematico, neste caso, o tratamento da informacdo, a partir desse
contexto.

Para melhor compreensdo dos encaminhamentos dados, passamos a
descrevé-los a seguir. Primeiramente, os alunos estavam preocupados em definir
um local para a realizagdo da viagem anual de estudos, que é uma pratica comum
na escola. Como ainda nao havia sido planejada pelas demais turmas de quinto ano,
os alunos resolveram tomar a iniciativa em fazé-lo. Foram muitas sugestdes de
viagem a diferentes locais, inclusive fora do estado. Contudo, fomos fazendo
intervengbes que iam conduzindo a escolhas de lugares pertinentes e viaveis.
Concordamos que a viagem seria realizada a cidade de Mata/RS, por ser um ponto
turistico importante em nosso estado (conteddo curricular do ano em questédo) e
porque seria financeiramente viavel para a escola e para as familias dos alunos que
participariam.

A partir desta definicdo, passamos a organizar a atividade de ensino com

base nos seguintes passos:
1. Pesquisa historica sobre a referida cidade;
2. Busca da sintese historica do conceito matematico que iriamos trabalhar;

3. Definicdo do problema desencadeador e a forma como este seria

apresentado — partindo de uma situacado emergente do cotidiano.

Tendo estas definicdes, foi possivel organizar um esboco do que seria
pretendido. Com essas propostas elaboradas, em uma reunido com alguns

participantes do CluMat **, o planejamento foi apresentado ao grupo, que,

* 0s participantes da reunido escolheram nomes ficticios, com os quais serdo denominados nesta

pesquisa.
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coletivamente, sugeriu algumas mudancas, fez questionamentos e prop0s novos
encaminhamentos para serem agregados aos que ja havia sido formulado.
No episodio a seguir, podemos observar uma discussao sobre o objetivo geral

da atividade de ensino.

Quadro 3 — Episodio Formativo 01

Pesquisadora: Eu gostaria que o grupo olhasse e me ajudasse na organizagao
dessa atividade de ensino. Meus alunos ja viram graficos e tabelas, mas nunca
tiveram esse momento especial, de entender o porqué disso, o processo historico,
a necessidade humana que fez com que esse conceito se desenvolvesse...

Orientadora: Talvez nunca tiveram de uma forma organizada, talvez até as outras
professoras tenham trabalhado, mas como consequéncia ou derivado de alguma
outra atividade, ou coisa assim, nos livros. Talvez eles nao tivessem um momento
de sintese do conhecimento.

Pesquisadora: De entender essa necessidade: por que se faz uma tabela e néo
se olha os dados de uma outra maneira?

Orientadora: Isso ficou legal: porque se fazer graficos e tabelas e ndo olhar os
dados de uma outra forma? (Leitura do objetivo geral da atividade de ensino:
Propor situacdes em que fagam uso dos conhecimentos sobre gréficos e tabelas
para organizacao de dados que lhe permitam conhecer a realidade que os cerca)
Eu acho que ndo usa “os seus conhecimentos”, coloca assim utilizar
conhecimentos, pois vocé esta pressupondo que eles tém ou ndo. O obijetivo geral
tem que ser matematico: proporcionar situagcdes em que fazem ... seu objetivo ndo
€ exatamente que os alunos sintam a necessidade, mas o seu objetivo é que eles
se apropriem de conhecimentos...

Sofia: porque sentir a necessidade € fungéo do problema desencadeador.

7

Orientadora: é, o problema desencadeador, e a sua estratégia, a tua opcao
metodoldgica, que é a AOE, faz com que os alunos se apropriem desse
conhecimento por meio de sentir a necessidade. Entdo, o objetivo pode ser
matematico, proporcionar aos alunos situacbes em que facam uso de
conhecimentos de graficos e tabelas... Acho que nem é proporcionar situagdes, o
objetivo geral do tratamento da informacdo é que o aluno faga uso de
conhecimentos sobre graficos e tabelas para organizacdo de dados que lhe

permitam compreender a realidade que o cerca.

Fonte: Dados da pesquisa

Com esse episédio podemos constatar que a atividade de ensino que havia
sido organizada contou com a colaboracdo do grupo, através dos questionamentos e

sugestbes que iam surgindo. Com o dialogo que ia se desenrolando acerca da



62

organizacao inicial, ficavam evidentes alguns aspectos do encaminhamento teorico-
metodologico que, na individualidade, ndo estavam bem definidos, mas que ao
serem mencionados pelos integrantes do CluMat eram discutidos e esclarecidos.

Este € um dos aspectos do trabalho coletivo que contribui para a formacéao
docente, pois a organizacdo do ensino, que € realizada individualmente, muitas
vezes, ndao contempla o que inicialmente se pretende, pois sozinho o professor n&o
consegue dar-se conta e reorganizar seu trabalho. Em um grupo de estudos, esse
aspecto € contemplado e acontece em um espaco privilegiado de discussoes.

Nesse episddio, 0 objetivo que havia sido elaborado ndo contemplava o
aspecto central da atividade de ensino, que envolvia um conteldo matematico, mas
com a discussado do grupo foi reelaborado e assim foi possivel definir os préoximos
encaminhamentos do estudo que se pretendia.

O problema desencadeador baseou-se em uma situacdo emergente do
cotidiano, pois com a definicdo do destino da viagem de estudo que os alunos
realizariam, surgiu a proposta de realizar uma pesquisa para descobrir quantos
alunos na escola conheciam a cidade em questdo — Mata/RS. Para realizar essa
pesquisa, inicialmente, elaboramos um questionario para que a turma aplicasse nas
demais salas de aula. No entanto, na apresentacéo desse instrumento para 0 grupo
do CluMat - antes dos alunos aplicarem 0s mesmos —, surgiram alguns

guestionamentos e sugestdes, como fica evidente no episodio a seguir:

Quadro 4 — Episodio Formativo 02

Pedro: Na tua primeira pergunta, s6é tem duas categorias, sim ou ndo. Ja na
segunda podem ter varias categorias, com o pai, com a mae, com 0 amigo, com o
tio, bem mais dados dentro de uma pergunta.

Ana: E pode ter grupos gque digam que com o pai € uma categoria, com a mae é
outra, e com 0s pais € outra,

Orientadora: Agora pensando nas perguntas, ha a possibilidade de que
pouquissimas pessoas tenham ido a Mata, entédo vao ter bem poucos dados.

Sofia: Mas por isso que a gente pensou em incluir a dltima pergunta: qual outra
cidade vocé gostaria de visitar?

Orientadora: Eu acho que ainda poderia por mais uma pergunta para 0s que nao
foram,

Pesquisadora: Sado bem poucos que foram, na minha turma de 24, s6 3 foram.
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Orientadora: Se quase nao tiver gente para responder... mas mesmo assim € uma
organizagdo bem complexa, primeiro tem a pergunta sim ou n&o, com quem VOCcé
foi, € s6 para os que responderam sim, e a outra também. Como serd que as
criangas vao organizar?

Sofia: Eu acho que eles s6 vao colocar os que foram,

Luiza: Acho que deveria por uma questdozinha ali: N&o fui. Caso tenha ido, com
guem vocé foi e outro que marque nao foi.

Orientadora: Ou eles repetem. Quem néo foi repete.

Luiza: Eles vao deixar em branco e dai eles vao discutir e agora vai faltar aqueles
resultados.

Orientadora: Vai ser uma questdo para discutir, e agora o que a gente vai fazer?
Deixa no gréfico ou ndo deixa no grafico? Que, na verdade, tanto faz, a diferenca
gue vai ser é que se deixar, no grafico, o total de alunos vai ser sempre o0 mesmo,
cada uma das respostas € o0 mesmo, se ndo deixarem 0s que ndo foram nessas
duas aqui vai ter um numero diferente do que sé nessa aqui... mas isso € bom que
aconteca, porgue se € para vocé fazer um grafico muito simples...

Pesquisadora: Isso realmente, porque eles ja sabem,

Orientadora: Mas mesmo assim acho que poderia por mais uma que todos
poderiam responder, qual a cidade de nosso estado que gostaria de conhecer e
gual cidade de outro estado talvez também...

Sofia: Qual cidade que vocé ja visitou e mais gostou?
Luiza: Ja conheceu e que quer conhecer... Gostaria de conhecer.

Orientadora: Mas vocés estao estudando o estado? Entdo qual cidade do nosso
estado que vocé esteve e gostou? E depois a ultima, qual cidade do estado que
vocé gostaria de conhecer?

Fonte: Dados da pesquisa

A partir da interacdo com o grupo foi possivel reelaborar as questées que
seriam entregues aos alunos, deixando-as com maiores possibilidades de analise.
Interagir com o0s demais integrantes do grupo, com formacbes académicas
diferentes, possibilita uma diversidade de sugestdes e encaminhamentos para o que
€ apresentado para discussao.

As perguntas elaboradas inicialmente pela pesquisadora ndo possibilitavam
uma margem grande de andlise dos dados, pois eram perguntas com respostas
simples e diretas. Contudo, com as sugestbes que foram dadas, foi possivel
organizar o questionario com duas perguntas a mais e que possibilitavam uma
grande diversidade de dados. Também foram reelaboradas as questbes que

inicialmente haviam sido pensadas, mas deixando a possibilidade de quem
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respondesse negativamente ainda poder responder as Ultimas questdes, que
ficaram independentes.

Entdo, a partir da organizacdo do questionario, demos inicio a realizacao da
atividade de ensino, que propunha uma pesquisa para descobrir quantos alunos da
escola conheciam a cidade da Mata, sendo esta um importante centro de pesquisas
no estado e no pais.

Ressaltamos que a cidade ganhou destaque quando, em 1976, chegou o
padre Daniel Cargnin, que descobriu foésseis vegetais, passando a ser conhecida
como a Cidade da Madeira que Virou Pedra, sendo conhecida internacionalmente. A
partir dai o turismo constitui-se em um importante fator de desenvolvimento, pois
possui muitas atracdes, sendo considerada um “museu a céu aberto” e o maior

reduto de fésseis do Brasil'’.

Figura 9 — Mapa do Rio Grande do Sul, com énfase na cidade da Mata.

b4

Fonte: Site da Prefeitura de Mata/RS

7 As informacdes apresentadas foram obtidas no site oficial da cidade: www.mata.rs.gov.br.
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Como também estava previsto a divulgacéo dos resultados das pesquisas das
criancas para a comunidade escolar, teriamos muitos dados para organizar e
procurar compreender as informagbes contidas nestes, nosso problema
desencadeador foi assim formulado: De que maneira podemos organizar os dados
que coletamos para compreendermos e divulgarmos de forma mais rapida as
informagdes contidas em nossa pesquisa?

Com a colaboracédo dos integrantes do CluMat, realizamos a pesquisa na
escola, nas turmas dos quintos anos e dos anos finais do Ensino Fundamental
(quatro turmas de sexto ano, quatro turmas de sétimo ano, sendo que estas fazem
parte da implantacdo do Ensino Fundamental de nove anos, trés turmas de sétima
série e duas turmas de oitava série) nos dois turnos em que estéo distribuidos. E em
posse destes resultados comecamos a fazer os levantamentos pertinentes.

A partir desses encaminhamentos, realizamos as demais situagdes
desencadeadoras de aprendizagem. O roteiro completo da atividade de ensino
encontra-se no Apéndice A.

Tendo em vista 0 objetivo geral dessa pesquisa, buscamos analisar como o
processo de avaliagdo, concebido na perspectiva teérica que explicitamos nos
primeiros capitulos, pode contribuir para a organizacdo do ensino do professor, a
partir de trés eixos — apresentados anteriormente- que coincidem com aspectos

relativos a acao pedagogica:

e As condicdes objetivas: possibilidades e desafios da organizagdo do
ensino;

e Planejar, desenvolver e refletir: a avaliagdo constante;

e As aprendizagens a partir da atividade de ensino organizada: caminhos

que se cruzam.

Em cada um desses eixos serdo apresentados episédios de ensino e
formativos em que se mostrem as acbOes de avaliacdo desenvolvidas, que
entendemos que, ao longo do processo, se revelaram como elementos relevantes

para a organizacao do ensino.
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5.1 As condi¢cbes objetivas: avaliando as possibilidades e desafios da

organizacao do ensino

bY

Neste eixo, pretendemos discutir alguns pontos relativos a realizacao da
proposta, através de uma avaliacdo inicial da atividade de ensino, realizada com o
grupo que realiza o CluMat. Nesse momento, foi possivel constatar aspectos
positivos e negativos na organizacdo e desenvolvimento da atividade de ensino.
Apresentaremos o desenvolvimento da mesma, realizada com os alunos do quinto
ano do Ensino Fundamental sobre a cidade da Mata, que iniciou com a aplicacao de
um questionario aos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental da escola onde
foi realizado o presente trabalho.

As condicbes objetivas na efetivagdo da atividade de ensino séo
determinantes para o éxito da mesma. Precisamos ter uma organizagdo prévia
daquilo que queremos, objetivando sua aplicacdo na pratica, levando em conta
aspectos operacionais na sala de aula.

Para a compreensdo da andlise feita a partir desse eixo, serdo apresentados
alguns episédios que foram relevantes na constituicdo do mesmo, em especial em
trés momentos. Primeiramente, serdo apresentados alguns desses que aconteceram
durante a aplicacdo do questionario, utilizado pelos alunos no desenvolvimento da
pesquisa em relacédo a cidade da Mata, demonstrando que a organiza¢ao prévia do
professor pode evitar contratempos na operacionalidade da aplicacdo desses
instrumentos.

As atividades de ensino, portanto, deveriam ser fruto de acordos coletivos
sobre os fins da educagdo que se quer. A intencionalidade educativa é, no
seu nascedouro, o resultado de mdltiplos fatores que se unem num
propdsito coletivo de querer influenciar ou modificar comportamentos. E
esta modificacdo por sua vez poderd servir para alterar algum aspecto da
realidade, gracas a aprendizagem sobre como realizar agdes concretas, tais
como: construir uma ferramenta, realizar uma intervencdo cirargica ou
construir estradas. Ou seja, as intencionalidades educativas proporcionarao
mudanc¢as em sujeitos que adquirem novas competéncias, comportamentos

e valores e, na realidade objetiva, como resultado das acdes desses
sujeitos (MOURA, 2001, p. 157).
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Na utilizacdo da Sala Digital*®, situagdo prevista no desenvolvimento da
atividade de pesquisa, também surgiram episodios para andlise: houve um
imprevisto no momento da utilizacdo dos computadores pela turma, pois ndao havia
um sistema operacional comum a todos os aparelhos disponiveis, trazendo uma
situacdo inesperada para o grupo do CluMat que orientava os alunos naquele
momento. Nesse contexto, lembramos que mesmo que o professor organize o
ensino visando a atingir seus objetivos, as condi¢cdes objetivas do contexto
educacional no qual atua € um fator que determina como as acfes serdo
encaminhadas.

O cronograma da viagem que seria realizada a Mata foi outro aspecto que
sofreu alteracdes devido a situacdes inesperadas, demonstrando que as questdes
objetivas da organizacdo do ensino interferem no desenvolvimento da mesma. O
convite para a viagem foi estendido aos outros quintos anos da escola e houve
contratempos na marcacao da data viavel para a realizagédo dela, era necessario que
atendesse aos interesses de ambas as turmas. Consequentemente, todo o
cronograma da atividade de ensino teve alteracdes, pois eram situacdes que
dependiam da realizacdo da viagem, decorrentes das experiéncias que teriam
durante o passeio.

A seguir, passamos a apresentar de forma mais detalhada os episédios
citados anteriormente.

Para darmos inicio a proposta da atividade de ensino “Viagem a Mata”, nossa
primeira acdo era a realizacdo de um questionario que seria aplicado aos quintos
anos, inclusive para a turma que estava realizando a pesquisa, e aos anos finais do
Ensino Fundamental. Este questionario foi apresentado para a andalise em uma
reunido prevista com o CluMat, onde foram discutidas as propostas organizadas
para a atividade de ensino sobre a cidade da Mata/RS. O questionario entdo foi
analisado e passou por algumas modificacdes que o grupo achou pertinente, para
uma melhor coleta de dados e clareza na organizagdo dos mesmos pelos alunos.

A discusséo em grupo foi importante porque fez-nos verificar que as questdes
que haviam sido elaboradas na primeira versdo eram muito limitadas, pois ao
responder de forma negativa a primeira questdo, ndo havia possibilidade de

responder a seguinte, reduzindo a quantidade de dados da pesquisa. Assim, 0 grupo

¥ Sala de informética, com computadores e acesso a rede de internet, utilizada semanalmente com
horério determinado.
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sugeriu que fossem acrescentadas algumas questdes que aumentariam a
abrangéncia dos dados, permitindo uma expansao dos assuntos que poderiam ser
discutidos e estudados a partir deles, inclusive com a idade dos participantes da
pesquisa, para a exploracdo matematica desse dado. A seguir, as duas versdes do

questionario que foram mencionadas:

Quadro 5 — As versdes do questionario

Questionario — 12 versao

Questionario — verséao final

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO

MATEMATICA MATEMATICA
CLUBE DE MATEMATICA CLUBE DE MATEMATICA
ENTREVISTA ENTREVISTA
DADOS INICIAIS DADOS INICIAIS
Nome:
Nome:
Turma: Idade:
Turma:
Vocé jd esteve na cidade | () Sim
Vocé jd esteve na ( )Sim de Mata? .
. () Ndo
cidade de Mata? .
() Ndo

Com quem vocé foi?

Com quem vocé foi?

Vocé visitou os pontos
turisticos? Se sim, qual o
que vocé mais gostou?

Qual outra cidade do
nosso estado que vocé jd
esteve?

Qual cidade em nosso
estado vocé gostaria de
conhecer?

Fonte: Dados da pesquisa

Com a organizacao do questionario, de acordo com as sugestdes feitas pelo
grupo de estudos, foi possivel coletar informacgdes variadas e em grande quantidade.

Essas serviram para a aprendizagem dos alunos, pois tinham que organizar de
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maneira clara e fidedigna esses dados, para que seus resultados levassem a
compreensao das diferentes informacdes que coletaram.
Acerca desse encontro, no diario de campo, ficam evidentes as contribuicdes

da interacdo com o grupo de estudos:

Quadro 6 — Episodio Formativo 03

Apébs o encontro com o grupo de estudos e a apresentacdo de minha proposta de
atividade de ensino, fiquei me sentido segura em relacdo a sua aplicagédo. Ouvir
as contribuicbes da professora e seus questionamentos sobre minhas intengcdes
com a pesquisa me fez perceber os itens em que n&o havia clareza, nem mesmo
em meus planejamentos.

Os colegas que estavam participando da reunido de organizacdo fizeram
sugestbes muito pertinentes, percebendo alguns aspectos que eu nao havia
deixado claro, colaborando com esclarecimentos matematicos que me fizeram
compreender melhor as aprendizagens que poderiam ser desenvolvidas com o
conceito trabalhado. Se eu tivesse desenvolvido a atividade de ensino sem esse
compartilhamento, certamente os aspectos destacados ficariam com lacunas na
compreensao da importancia do tratamento da informacao.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora

Nesse registro, € possivel constatar a importancia do coletivo no trabalho do
professor, especialmente na organizacdo do ensino a partir dos pressupostos da
AOE e, em especial, na possibilidade de avaliar as acbes planejadas ou
desenvolvidas, na perspectiva de que o produto do coletivo tenha uma melhor
qualidade que o individual. Afinal, como afirma Lopes (2009), ndo nascemos
professor, constituimo-nos professores historicamente.

Desse modo, fica evidente que a organizacdo do ensino ficou melhor
estruturada apdés esse compartilhamento. Com as intervencdes dos colegas do
grupo de estudo, foi possivel compreender 0 que precisava ser reestruturado para
gue atendesse ao que havia sido previamente previsto. Com esse trabalho coletivo,
inclusive com colegas que tém a formacdo em Matematica (drea que abrange o
conteudo em questédo na atividade de ensino planejada), a mudanca de qualidade no

trabalho do professor acontece no momento em que este da-se conta dos aspectos
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frageis de sua organizacdo de ensino e reestrutura sua proposta de trabalho,
melhorando a possibilidade de oferecer situacoes de aprendizagens a seus alunos.

Segundo Lopes (2008), o conhecimento didatico do conteudo é importante,
mas nao o suficiente, é necessaria a combinacdo entre o conhecimento sobre o
conteldo mateméatico e o conhecimento pedagogico de como ensina-lo, e esta
articulacéo é facilitada na interacdo que o grupo de estudo possibilita, através de
situacdes como a relatada anteriormente.

Nesse caso, embora o0 conhecimento do professor relativo a acdo pedagdgica
seja importante para a organizacdo da acdo, a avaliacédo feita no coletivo, com a
participagdo de outros sujeitos, com outros conhecimentos, pode acontecer no que
Vygotsky (1994) denomina de zona de desenvolvimento proximal, elevando o
conhecimento do professor sobre a organizacdo do ensino a outro nivel.

Outro aspecto importante foi em relacdo a organizacdo em sala de aula para
a aplicacdo dos questionarios, pois combinamos que iriamos, as turmas do turno da
manha, divididos em seis grupos, com quatro integrantes. No dia em que
planejamos que aconteceria, alguns integrantes do CluMat foram até a escola no
turno da manha para auxiliar na execucéo da tarefa. Entretanto, faltou uma melhor
organizacao para que essa acontecesse de maneira eficiente. Isso se deve ao fato
de que os alunos estavam ansiosos em sair em visita as demais salas e mesmo
acompanhados esses ndo sabiam para onde se dirigir. EstAdvamos com as listas das
turmas que seriam visitadas, mas como todos sairam e foram nas turmas sem uma
determinacao prévia, houve confusdo para saber quais ja haviam sido visitadas. A
situacdo descrita evidencia o quanto a organizacdo da acédo a ser desenvolvida é
importante para a obtencdo do éxito a que se propde e cabe ao professor o papel de
planejar, prever e organizar as possiveis estratégias para isso.

Para resolver tal imprevisto, foi preciso organizar um momento de reflexao,
concretizado em uma reunido no patio da escola, proporcionando uma situacao de
avaliacao tanto para os alunos quanto para a professora. Tal momento permitiu uma
reflexdo sobre o fato de que os encaminhamentos ndo estavam permitindo um bom
desenvolvimento do que se pretendia — visitar todas as turmas do turno em questao.
Assim, foi feito um levantamento do numero das salas que ja haviam participado da
pesquisa, para, entdo, dar prosseguimento as acdes. Além disso, como também
havia turmas que precisavam ser visitadas no turno da tarde foi enviada uma

comunicacao para as familias, falando sobre a pesquisa e solicitando que os alunos
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viessem no referido turno a escola. Apenas um numero reduzido de alunos
conseguiu participar no turno inverso, contudo a aplicagdo do instrumento foi feita
com os presentes e com alguns integrantes do CluMat.

Esse movimento de fazer uma avaliacdo parcial das acbes desenvolvidas
permitiu uma melhor organizacdo na divisdo das turmas a serem visitadas no turno
vespertino, para isso cada grupo recebeu 0s respectivos questionarios com a
identificacdo da turma onde deveria ser aplicado. Assim, decorreu sem a inquietacao
gue houve no turno da manha, quando tinhamos que verificar a todo 0 momento se

determinada turma ja havia participado ou néo.

Quadro 7 — Episodio Formativo 04

Nesta oportunidade eu ja havia organizado melhor nossa entrada nas salas,
tendo em vista que no dia anterior havia sido confuso. Uma das integrantes do
CluMat que havia participado anteriormente ja havia sugerido uma organizacao e
entdo arrumei as fichas das entrevistas indicando para qual turma o grupo havia
sido designado, assim quando pegavam as fichas, ja sabiam para qual turma
deveriam se dirigir, sendo que o numero da sala também estava escrito nessa
indicacdo. Nao houve momento de duvidas como no turno da manh&, o niamero
de turmas era menor, mas a organizacdo feita também facilitou o
desenvolvimento da agéo.

No final das entrevistas nas turmas, sentamos para conversar sobre o que
haviamos feito e 0 que pensaram sobre isso. Todos estavam muito animados e
felizes, demonstrando isso com muita empolgacéao!

Fonte: Diario de campo da pesquisadora

A situacao inicial no turno da manha acarretou no esquecimento de uma
turma, e ao fazermos a organizacéo dos dados foi constatado que ndo estava em
Nnossos registros. Quando a turma conversou sobre o ocorrido, os alunos relataram
que a turma referida ndo estava em sala de aula e por isso ndo foi aplicado o
questionario. Essa constatacdo levou a outro momento de avaliacdo sobre qual seria
o melhor encaminhamento para a situagcdo que se apresentava, concluindo que, se
tivessemos uma melhor organizacdo inicial, teriamos nos dado conta desse fato
ainda na fase da coleta de dados, contudo soO foi constatado na organizacdo dos

dados. As falas dos alunos podem ser observadas no episédio descrito a seguir.
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Quadro 8 — Episddio de ensino 01

Pesquisadora: Como nd@s vimos, ficou faltando uma turma em nossa pesquisa.
Mas e agora, o que vamos fazer?

Aluno A: Eu acho que a gente deveria refazer os graficos, porque de todas as
turmas de quem foi, quem né&o foi, deu varios numeros, e ndo teria como somar,
teria que fazer o proprio grafico. Temos que refazer os graficos.

Pesquisadora: Isso mesmo. NOs poderiamos simplesmente fazer de conta que a
turma nédo existe?

Todos: Nao
Pesquisadora: E por que nédo?
Aluno B: Porque faz parte da nossa escola e tem que fazer parte da pesquisa.

Aluno C: A gente pode fazer tudo de novo. Mas também a gente vai ter que tirar
um dia para fazer tudo isso, porque vai demorar bastante.

Pesquisadora: Tudo de novo? Mas o que quer dizer fazer tudo de novo?
Aluno C: Recontar, montar os graficos...

Pesquisadora: Mas das turmas que nos fizemos, temos que mexer?
Todos: Nao

Pesquisadora: S6 temos que montar o grafico que representava a soma das
turmas.

Fonte: Dados da pesquisa

Podemos perceber que os alunos haviam compreendido a necessidade da
fidedignidade de uma pesquisa, pois apesar da Aluna C trazer a questao de que iria
demandar mais tempo, houve uma unanimidade na decisdo de reorganizar 0s
dados. Todos consideraram necessario refazer a organiza¢do dos dados, incluindo a
turma que faltava, apesar do questionamento da pesquisadora abrir a possibilidade
para o oposto.

O problema que foi gerado pela falta de planejamento na visitacdo as turmas
foi superado, pois estavamos no inicio da organizacdo dos dados e foi possivel
incluir os novos dados, sem maiores dificuldades. Mas isso sO foi possivel porque as
acOes constitutivas da atividade de ensino planejada foram desenvolvidas na
perspectiva de que momentos de avaliagdo do processo pudessem ser inseridos ao
longo do mesmo. Desse modo, os alunos foram a turma que faltava, fizeram a coleta

de dados e acrescentaram esses aos que estavam organizando.
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Podemos observar nesse episddio que o trabalho do professor € permeado
de imprevistos que exigem seu papel de mediador, permitindo que, através de suas
intervencdes, 0 aluno consiga elaborar estratégias que possibilitem a superacéo de
limitacbes. Especificamente no estudo de Estatistica € importante que o professor
proporcione situacbes que exijam a resolucdo de problemas para desenvolver a
atividade de ensino, como na situacdo da viagem a Mata e na resolugcdo do
problema com a falta de dados, da turma onde néo foi realizada a pesquisa. Lopes
(2008) afirma

Para que o ensino da estatistica e da probabilidade contribua para a
efetivacdo desse fato, é importante que se possibilite aos alunos o confronto
com problemas variados do mundo real e que tenham possibilidades de
escolherem suas préprias estratégias para soluciona-los. Acreditamos ser
necessario que nds, professores, 0s incentivemos a socializarem suas
diferenciadas solugdes, aprendendo a ouvir criticas, a valorizar seus
préprios trabalhos e os dos outros. Nesse contexto, o trabalho com esses
temas pode ser de grande contribuicdo, tendo em vista sua hatureza
problematizadora que viabiliza o enriquecimento do processo reflexivo

(p. 61).

A resolucéo dos problemas apresentados, inicialmente com a proposta da
viagem e da pesquisa a ser realizada acerca dos alunos que conhecem a cidade em
guestdo, com a resolucdo do problema com a falta dos dados, evidenciou o
envolvimento dos alunos com a proposta da atividade de ensino. Nas situacdes
apresentadas, o professor assumiu um papel de mediador, fazendo com que através
dos questionamentos fosse possivel a elaboracdo de uma proposta coletiva para a
solugéo dessas.

Por isso que Moura denomina a AOE como “orientadora”, pois ela nao pode
definir precisamente o0 que ocorrera em sala de aula, € apenas uma indicacao do
caminho a ser percorrido pelo professor.

A atividade é orientadora, no sentido de que é construida na inter-relagao
professor e estudante e esta relacionada a reflexdo do professor que,
durante todo o processo, sente necessidade de reorganizar suas a¢cdes por
meio da continua avaliagdo que realiza sobre a coincidéncia ou ndo entre os
resultados atingidos por suas acdes e 0s objetivos propostos (MOURA,
2010, p. 101).

Outra situacdo que demonstrou que merece uma avaliacdo em relacdo a
influéncia das condic¢des objetivas na organizacdo do ensino foi a visita a Sala Digital

da escola, onde os alunos organizaram diferentes tipos de graficos, utilizando alguns
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recursos basicos do computador. Nesta oportunidade, também havia integrantes do

CluMat para auxiliar no desenvolvimento da atividade de ensino.

Fotografia 1 — Visita a Sala Digital

Fonte: Acervo do GEPEMat

Quando iniciamos a realizagdo dos gréficos, os integrantes do CluMat, que
interagiam com os alunos, perceberam que nem todos os computadores tinham o
mesmo sistema operacional, dificultando a realizacdo do que havia sido orientado
coletivamente. Foi possivel concluir o que estava proposto, mas com a intervengao
direta dos integrantes do CluMat, que, conhecedores do programa instalado,
orientavam individualmente os alunos.

Antes de agendar essa visita a Sala Digital, haviamos buscado informacéo
junto aos responsaveis desse espaco sobre a possibilidade da realizacdo dos
graficos nos aparelhos disponiveis e houve uma resposta positiva. Contudo, néo foi
informado que eram programadas diferentes, devido a configuracdes também

diferenciadas.
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Nessa situagdo, se ndo houvesse o auxilio dos colegas do CluMat, a acao
teria fracassado, pois ndo haveria o atendimento individual necesséario para que
todos realizassem a mesma. A avaliacao de tal situacédo levou-nos a constatar nossa
falha na organizacéo do ensino, ao nao observar, de forma efetiva, as condicdes dos
materiais a serem utilizados em aula. Nessa situacdo, o imprevisto foi superado
pelo conhecimento de outro programa que poderia ser utilizado para a mesma

finalidade.

Quadro 9 — Episddio formativo 05

Neste dia fomos a Sala Digital para organizarmos os graficos a partir das tabelas
gue tinhamos. Contei com a colaboracdo de alguns integrantes do CluMat, que
coordenaram a acao que seria desenvolvida. Logo que os computadores foram
ligados percebemos que tinham programas diferentes, alguns tinham o Windows
e outros tinham o Linux, o que interferia diretamente na realizagdo da tarefa
proposta. Semanalmente visitamos a Sala Digital para realizarmos pesquisas na
internet, contudo essa informacdo néo era relevante para a realizacdo daquilo
gue nos propunhamos. Pude mais uma vez perceber que a organizacao prévia do
material e do recurso didatico que se pretende usar em uma aula deve ser
cuidadosamente preparado e verificado, para que ndo acontecam imprevistos
gue interfiram no desenvolvimento das acdes previstas. Com a colaboracao dos
integrantes do CluMat, com o0s conhecimentos especificos que estes tinham
acerca da utilizacao das ferramentas virtuais necessarias para a elaboracdo dos
graficos e com o atendimento as duplas que se formaram para a utilizacdo dos
computadores, foi possivel realizar a tarefa.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora

Outro item que salientamos interferiu no desenvolvimento da atividade de
ensino foi a questdo do tempo de duragdo da proposta, pois alguns
encaminhamentos que surgiram nao foram explorados por falta de tempo habil para
gue isso acontecesse. A atividade de ensino foi desenvolvida no ultimo trimestre do
ano letivo e o atraso no desenrolar do cronograma inviabilizou algumas acoes.

A viagem a cidade da Mata estava sendo muito esperada pelos alunos da
turma, contudo, houve demora na realizacdo da mesma devido ao fato desta ser
estendida para as outras trés turmas de quinto ano da escola. Mesmo sendo uma

pesquisa realizada somente pela turma aqui apresentada, os demais quintos anos
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também estudam a historia do Rio Grande do Sul e a referida cidade é um ponto
turistico rico em informacdes pertinentes aos estudos realizados pelas turmas.

Essa viagem, entdo, foi organizada pela direcdo da escola e precisou de uma
data que contemplasse todas as exigéncias das demais turmas, passando do prazo
gue, no cronograma inicial da pesquisa, estava estipulada.

Devido a isso, alguns aspectos que haviam sido planejados precisaram ser
desconsiderados ou feitos em um tempo menor, pois estavamos no final do ano
letivo e precisAvamos encerrar nossa pesquisa, feita em sala de aula. O dltimo
trabalho que concluimos foi a realizacdo de um jornal, feito pela turma, e que
apresentava os resultados da pesquisa realizada com as turmas da escola, foram
apresentados graficos com esses resultados e um pequeno texto explicativo em
cada um deles ( Apéndice B).

De um modo geral, podemos afirmar que a avaliacdo dos momentos aqui
explicitados permite-nos entender que as condicbes objetivas também sao
determinantes na atividade pedagoégica do professor e interferem diretamente na
qualidade do ensino. O professor precisa ter claro o encaminhamento que pretende
em sua organizacao e buscar antecipadamente 0s recursos que necessita, para que,
desta forma, consiga prever e evitar situacdes inesperadas, que poderao
comprometer sua atividade de ensino.

As situacfes analisadas evidenciam gque em momentos diversos foram feitas
retomadas e discussfes acerca do que estava sendo realizado e dos aspectos que
precisavam ser reorganizados e isto permitiu uma avaliacdo continua do
desenvolvimento da atividade de ensino, proporcionando ao professor superar as
interferéncias das mesmas, conduzindo a melhoria na qualidade das acdes de

ensino e de aprendizagem.

5.2 O ensino: a avaliagdo constante no planejar, desenvolver e refletir

Neste eixo, iremos apresentar o caminho percorrido para a organizacdo do
referencial tedrico referente ao processo historico do conceito matematico que
fundamentava os nossos estudos com os alunos dos anos iniciais. Foi a partir desse

que surgiu o problema desencadeador de aprendizagem, através de uma situagcao
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emergente do cotidiano, que serd apresentada posteriormente. Também sera
relatada a organizag&o dos alunos a partir da coleta de dados.

Além disso, a avaliacao externa realizada na turma no periodo da atividade de
ensino proporcionou uma reflexdo acerca do conhecimento que vinhamos
desenvolvendo e isso remeteu-nos a uma sistematizacao de informacdes sobre as
principais avalia¢des realizadas no territorio brasileiro, de carater nacional.

Inicialmente, vamos apresentar o desencadeamento dos estudos prévios da
atividade de ensino, pois, ao optarmos pelo contetdo de estatistica, nossa primeira
acdo foi buscar conhecer a necessidade histdrica que levou a humanidade a
desenvolver tal conhecimento. Esse estudo levou-nos a Sintese Historica do
Conceito, que, segundo Moura (1996), pode ser entendida como definidora do modo
de fazer e pensar os conceitos como elaboracao histérica.

Nesse intuito, buscamos alguns autores como Farias, Soares e César (2003)
e Lopes (2012) que apresentam esse movimento histérico e a relagdo com o ensino
da estatistica na infancia. A partir deste estudo, percebemos que a estatistica,
principalmente por meio dos graficos e tabelas, faz parte de nosso cotidiano e sua
interpretagdo muitas vezes causa incertezas e duvidas. Sendo assim, a escola,
como lugar privilegiado para a aquisicdo do conhecimento, € um espaco onde
podemos conhecer mais sobre esses conceitos, com 0S quais convivemos e muitas
vezes ndo compreendemos a necessidade humana que fez com que esse se
desenvolvesse e ocupasse 0 espaco social que conquistou.

Para compreender essa necessidade, como ja ressaltamos, realizamos um
estudo sobre estatistica, conteddo que sempre é associado a dados numericos,
gréficos, tabelas, mas que € muito mais do que isto, pois é a ciéncia que estuda o
desenvolvimento e o uso de métodos para a coleta, resumo, organizagao,
apresentacao e analise de dados, conforme Farias, Soares e César (2003).

A partir da sintese histérica do conceito, pudemos compreender como se
desencadeou a construgcédo desse conceito, possibilitando a organizagcdo do ensino
de acordo com esses pressupostos. Assim, como coloca Fraga (2013, p. 13) “ao
estudar a organizacao histérica do conteudo, o professor desencadeia um momento
fundamental para a organizagcéo do seu ensino”.

Moura (2010) elenca algumas acoes - apresentadas no quadro a seguir — que
sdo de responsabilidade do professor, sendo que estas partem da Sintese Histdrica
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do Conceito, permitindo a escolha dos encaminhamentos adequados para o ensino
e para a elaboracao do problema desencadeador de aprendizagem:

Figura 10 — O professor em atividade

Acdes do professor em atividade de

ensino
Organizar o
Eleger e estudar Organizar e grupo de alunos,
os conceitos a recriar esses para que as agOes| Refletir sobre a
serem conceitos para individuais eficiéncia das
apropriados por | que possam ser tenham acoes.
seus alunos; apropriados; significado

pessoal e social ;

Fonte: Sistematizacao da autora

Seguindo a estrutura da AOE, apresentada anteriormente, ap0s o estudo
inicial do conceito de estatistica, organizamos o problema desencadeador de
aprendizagem, que foi elaborado a partir de uma situagcdo emergente do cotidiano,
que, segundo Moura e Lanner de Moura (1998), € um dos diferentes recursos
metodologicos que podem materializar as situacbes desencadeadoras de
aprendizagem, bem como 0s jogos e as histdrias virtuais.

Desse modo, foi proposta uma situagdo emergente do cotidiano que
direcionou a organizacdo do ensino que pretendiamos desenvolver, que é
apresentada a seguir:
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Como vamos fazer uma viagem de estudos para a cidade histérica da Mata/RS,
resolvemos fazer uma pesquisa com o0s alunos de nossa escola para sabermos
quantos ja visitaram esse ponto turistico, que fica préximo de nossa cidade. De
posse dos resultados desta, propor a organizagédo desses dados por turma, para
constatarmos o total de alunos que conhecem a Mata e qual a turma que tem
maior numero de alunos que visitaram a referida cidade.

A ideia da viagem partiu da sugestdo de alguns alunos da turma que ja
conheciam a cidade citada e os demais aceitaram a realiza¢do do passeio turistico
proposto. Sendo o passeio um evento realizado anualmente pela escola para os
quintos anos, a proposta estendeu-se as demais turmas paralelas®®. Contudo, essas
turmas participaram apenas da visita a cidade da Mata, néo realizaram os estudos
estatisticos que a turma envolvida na presente pesquisa participou, apenas
receberam as informagdes compartilhadas no final da atividade de ensino.

Com a apresentacdo da situacdo emergente do cotidiano, conversando com
os alunos, organizamos nossa pesquisa a respeito da cidade de Mata, definimos
quais as turmas participariam, seguindo o critério de conseguirem ler, interpretar e
responder ao questionario proposto (Quadro 5) . Ficou decidido, assim, que
participariam 0s quintos anos e os anos finais do Ensino Fundamental de nossa

escola.

Fotografia 2 — Apresentacdo da pesquisa para outra turma

Fonte: Acervo do GEPEMat

% O termo turmas paralelas refere-se ao outro quinto ano do turno da manhé e a outras duas turmas

de quinto ano do turno da tarde.
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Fotografia 3 — Distribuicdo do questionario

Fonte: Acervo do GEPEMat

Fotografia 4 — Avaliacdo da coleta dos dados

Fonte: Acervo do GEPEMat

Tendo bem definida a situacdo emergente do cotidiano, que delimitava nossa
proposta, e com os dados dessa pesquisa coletados, surgiu o problema
desencadeador:

De que maneira podemos organizar as informacdes que coletamos para
compreender melhor os resultados para os questionamentos de nossa
pesquisa a respeito da cidade de Mata?

Quando organizamos o problema desencadeador, tinhamos a impressao de
que os alunos poderiam associd-lo a utilizacdo de graficos e tabelas, pois os livros
didaticos contemplam o contetdo desde o primeiro ano do Ensino Fundamental.
Entretanto, ndo sabiamos de que maneira havia sido abordado nas situacdes
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anteriores de ensino, caso houvesse acontecido. Desde o0 momento de formacéao
inicial, j& haviamos conversado sobre a questdo, como podemos observar no

episodio formativo a seguir:

Quadro 10 - Episédio formativo 06

Pesquisadora: Eu gostaria que o grupo olhasse e me ajudasse na organizacao
dessa atividade de ensino. Meus alunos ja viram graficos e tabelas, mas nunca
tiveram esse momento especial, de entender o porqué disso, 0 processo
histérico, a necessidade humana que fez com que esse conceito se
desenvolvesse...

Orientadora: Talvez nunca tiveram de uma forma organizada, talvez até as
outras professoras tenham trabalhado, mas como consequéncia ou derivado de
alguma outra atividade, ou coisa assim, nos livros. Talvez eles nao tivessem um
momento de sintese do conhecimento.

Pesquisadora: De entender essa necessidade, porque se faz uma tabela e ndo
se olha os dados de outra maneira...

Fonte: Dados da pesquisa

Quando o problema desencadeador foi apresentado a turma, esses nao
fizeram uma associacao direta das informagBes com a organizacdo em graficos e
tabelas. Esse fato coincidiu com a hip6tese levantada pela orientadora do trabalho,
pois, em anos anteriores, a turma ja havia vivenciado o uso de graficos e tabelas em
sala de aula, contudo ndo associaram essa vivéncia com a resolugcdo do problema
desencadeador, demonstrando que ndo haviam chegado a um momento de sintese
coletiva do conhecimento em questdo. Lembramos que € a sintese coletiva que
proporciona o compartilhamento de a¢gbes na busca de resposta para o problema
gue se apresenta, para a solugao da situagédo desencadeadora de aprendizagem.

Inicialmente, a turma dividiu-se em grupos e ficaram responsaveis pela
apresentacao dos resultados dos dados da pesquisa nas turmas que lIhes foram
designadas. Nesse momento, ndo houve nenhuma intervengéao de nossa parte e foi
possivel observar que ndo houve critérios para a organizacdo dos dados, cada
grupo registrou de maneiras diferentes e considerando apenas os dados mais
relevantes, omitindo os demais. Alguns exemplos dos registros feitos nesse primeiro

momento:



Figura 11 — Registro Gréfico

Registro grafico do grupo 3

Fonte: Dados da pesquisa

>

O grupo 2 optou
por listar os topicos
do questiondrio e
escrever as
informacdes
coletadas ao lado.

0 grupo 3 optou
por escrever o
nome das cidades
visitadas e o
numero de pessoas
gue visitaram ao
lado.
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Os grupos utilizaram diferentes maneiras de organizacdo, como Vimos,

inclusive com a listagem nominal dos participantes da pesquisa. Houve grupo que

organizou com topicos, colocando por escrito quantos haviam marcado determinada

resposta, contudo ainda n&do contemplava todos os dados obtidos pelo instrumento

de pesquisa.
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Apés essa organizacdo, os grupos foram convidados a apresentar para a
turma os resultados que encontraram nas turmas nas quais fizeram o levantamento
dos dados. Nesse momento, os grupos ja demonstraram dificuldade para expressar
seus resultados, os integrantes dos grupos divergiam na forma de apresentacao,
evidenciando a falta de critérios para essa organizacdo. Nenhum grupo pensou na
possibilidade da utilizacdo de tabelas para essa apresentagéo, assim ficou evidente
que esse conhecimento ndo foi assimilado em momentos anteriores, ndo teve
significado para os alunos dessa turma.

Nossa reflexdo sobre esse momento pode ser entendida como um momento
importante de avaliacdo sobre as acdes desenvolvidas, na medida em que pudemos
entender que para que fosse possivel afirmar que o aluno aprendeu determinado
conceito seria necessario que este fizesse uso desse conhecimento para a
resolucao de situacdes novas, que contemplasse a mesma necessidade do conceito
trabalhado. Assim, mesmo que esses alunos ja tivessem desenvolvido problemas
gue envolvessem a construcdo de graficos, esses, provavelmente, caracterizavam-
se como problemas de aplicacdo e ndo de aprendizagem. Para Rubtsov (1996), em
um problema de aprendizagem o aluno apropria-se de uma forma de acédo geral, que
serve de base de orientacdo para acdes em diferentes situacées que o cercam.

Apés a apresentacdo dos grupos, questionamos se estava claro o resultado
da pesquisa nas turmas, se haviam compreendido o que 0S outros grupos
apresentaram. A resposta foi negativa. Perguntamos se havia outra forma de
organizar os dados para que ficassem mais rapidos e faceis de ler. Também havia a
necessidade de uma padronizacdo para a apresentacdo desses. Os alunos
conversaram, apresentaram algumas hipdteses e apoOs algumas tentativas
comecaram a surgir alguns esbocos de tabelas para a organizacdo desejada. Os
grupos fizeram no quadro a representacdo de uma tabela, e, dessa forma, todos
concordaram que era a forma mais adequada para o que pretendiamos.

Também foram questionados sobre os dados que inicialmente foram omitidos
(episédio relatado no eixo anterior), houve um consenso de que todas as respostas
deveriam ser consideradas e assim os resultados dessa turma, incluidos.

A partir do que haviamos avaliado, também entendemos a necessidade de
melhor organizar os dados. Assim, escolhnemos duas categorias para as primeiras
tabelas: alunos que conhecem a cidade de Mata, e alunos que ndo conhecem. A
partir desse encaminhamento, o0s alunos organizaram-se e computaram 0s

resultados de forma clara e eficiente. Nesse contexto, fica evidente o importante
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papel que o professor deve assumir em sala de aula, como mediador na atividade de
ensino. A qualidade da mediacdo por ele estabelecida esta relacionada a sua
disponibilidade em avaliar constantemente suas acdes e reorganizd-las na medida
em que se fizerem necessarias.

Conforme ja anunciamos anteriormente, durante o desenvolvimento da
atividade de ensino relativa a esta pesquisa, 0os alunos participaram de uma
avaliacdo externa de larga escala — a Prova Brasil. Entendendo que esta prova,
embora externa e realizada sem considerar uma série de aspectos especificos de
cada turma, por ser considerada como um parametro para diversas discussfes e
politicas publicas, pode ser compreendida pelos professores como um instrumento
importante, desde que estejam claras as suas limitagoes.

Assim, detemo-nos em tentar compreender a sua origem e posteriormente
trazemos um episédio de ensino ocorrido na sala de aula relacionado a esta
avaliacéo.

O Ministério da Educacdo (MEC) lancou em 2007 o Plano de
Desenvolvimento da Educacédo (PDE), com a finalidade de melhorar a educacéo

oferecida em todas as faixas etarias e niveis de escolarizagao.

Figura 12 — Organizacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacao

PDE

| Educacdo Basica Educacdo Superior Educacdo Profissional Alfabetizacdo |

PLANO DE METAS Unido
Estados
Distrito Federal
= Municipios
IDEB )
Fluxo Escolar Desempenho Escolar Matematica

h Prova Brasil c

Lingua Portuguesa
Fonte: Sistematizacdo da autora
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O esquema anterior mostra os principais aspectos do PDE, que, na busca de
boa qualidade do ensino, organiza-se em torno de quatro eixos: Educacdo Basica,
Ensino Superior, Educacdo Profissional e Alfabetizacdo. O plano de Metas
estabelece um conjunto de diretrizes para que a Unido, o Distrito Federal, os
Estados e Municipios impulsionem e efetivem o PDE, buscando superar as
dificuldades apresentadas e as desigualdades de oportunidade de acesso a
educacao formal e de qualidade.

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) busca identificar
as fragilidades no desempenho escolar, evidenciando quais as redes de ensino
necessitam de apoio financeiro e de gestdo. Para isso combina dois indicativos: a
passagem dos alunos pelos anos escolares sem reprovacdo (fluxo escolar) e o
desempenho dos alunos na Prova Brasil.

O Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
vinculado ao Ministério da Educacao (MEC), visa a promover estudos, pesquisas e
avaliacbes acerca da qualidade do Sistema Educacional Brasileiro, realizando
levantamentos estatisticos e avaliativos em algumas etapas da Educacédo Basica e
na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos. O objetivo € produzir informacdes
fidedignas para a formulacéo e implementacao de politicas publicas.

A seguir apresentamos as avaliacbes que o INEP realiza, sob a

responsabilidade da Diretoria da Educacao Béasica (Daeb):

Quadro 11 — Avaliacdes realizadas pelo INEP

Sigla Avaliagao Descricéo
E um programa de avaliag&o internacional, desenvolvido
por paises da Organizacdo para a Cooperacdo e
. Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Além desses
Programa Internacional de ; ~ . .
PISA o paises, outros sdo convidados a participar, como o
Avaliacao de Alunos o o . .
Brasil. E uma avaliacdo realizada para alunos de quinze
anos, a cada trés anos e as areas avaliadas séo
Linguagem, Matemética e Ciéncias.
E uma avaliacdo individual, de carater voluntario, para
ENEM Exame Nacional do alunos que estdo concluindo o Ensino Médio ou que ja
Ensino Médio concluiram em anos anteriores. E uma avaliacdo anual e
abrange todas as areas do Ensino Médio.
. E aplicado a brasileiros residentes no Brasil e no
Exame Nacional para . - o o
Certificaco de Exterior. E uma avaliacdo para afericdo de
ENCCEJA A competéncias, habilidades e conhecimentos adquiridos
competéncias de Jovens e )
em processo escolar ou extraescolar, para jovens e
Adultos o i
adultos que néo tiveram acesso aos estudos na idade
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Sigla Avaliacao Descricao

prépria.

Avaliacdo diagnéstica do nivel de alfabetizacéo (2° ano)
de escolas publicas brasileiras. Acontece no inicio e
término do ano letivo. Tem como objetivos: avaliar o
nivel de alfabetizacdo dos alunos e colaborar para a
melhoria da qualidade de ensino. Em 2011, aconteceu a
primeira avaliagdo da Provinha Brasil de Matematica.

Provinha Brasil

ANEB? Avaliacéo Nacional Educagéo Béasica
Saeb Sistema de Avaliacdo da Anresc?t | Avaliagdo Nacional Rendimento Escolar
Educagéo Basica (Prova Brasil)
ANA% Avaliagdo Nacional da Alfabetizacéo

Fonte: Sistematizacdo da autora

Dentre as avaliacdes apresentadas, iremos nos deter na Prova Brasil, por ser
0 instrumento que foi aplicado na turma em que estdvamos trabalhando
concomitantemente com o desenvolvimento da pesquisa em questao.

O conteudo de estatistica, especificamente os graficos e tabelas, é
apresentado no bloco “Tratamento da Informacdo”, no documento do MEC, que
aponta as matrizes de referéncia do Saeb, que inclui a Prova Brasil. Essas matrizes
foram elaboradas a partir dos Parametros Curriculares Nacionais?® e de uma
consulta nacional aos curriculos escolares propostos pelas Secretarias Estaduais de
Educacao e por algumas redes municipais. Além disso, foram consultados também
professores das redes municipal, estadual e privada e examinados livros didaticos

utilizados nas referidas redes de ensino.

% ANEB - é uma avaliagdo amostral, que investiga a eficiéncia dos sistemas e redes de ensino, por

meio da aplicacdo de questionarios. E realizada a cada dois anos.

2L Anresc — é aplicada a estudantes do 5° ano e 9° ano de escolas da rede publica. As areas

avaliadas sdo Lingua Portuguesa e Matematica. E realizada a cada dois anos. A Prova Brasil tem
como objetivo contribuir para a qualidade de ensino e a democratizacdo desse. Busca também o
desenvolvimento de uma cultura avaliativa que favoreca o controle social dos processos e
resultados do ensino.

2 ANA — é uma avaliagdo censitaria, desenvolvida nos 3° anos do Ensino Fundamental das escolas

publicas. O objetivo € avaliar os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua Portuguesa e
Alfabetizacdo Matematica. E realizada anualmente. A ANA foi incorporada ao SAEB pela Portaria
n® 482, de 7 de junho de 2013.

Os PCN’'s foram elaborados para difundir os principios da reforma curricular e orientar os
professores na busca de novas abordagens e metodologias. Eles tragam um novo perfil para o
curriculo, apoiado em competéncias basicas para a inser¢gdo dos jovens na vida adulta; orientam
os professores quanto ao significado do conhecimento escolar quando contextualizado e quanto a
interdisciplinaridade, incentivando o raciocinio e a capacidade de aprender. (portal.inep.gov.br)

23
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Os itens das avaliacbes sdo elaborados a partir dos descritores®* e devem
proporcionar uma associacdo entre 0s conteudos e as operagdes mentais
desenvolvidas pelo aluno, com a intencdo de verificar o que esses sabem e
conseguem fazer com seus conhecimentos adquiridos. Os itens sado organizados
com foco na resolugdo de problemas, buscando contextualizar os conteudos
aprendidos na escola. De acordo com a publicacdo do MEC (Brasil, 2008), a
avaliacdo deve proporcionar a articulacdo entre 0s conhecimentos prévios e
situacdes atuais, descritas no item da prova:

Assim, a partir dos itens do Saeb e da Prova Brasil, € possivel afirmar que
um aluno desenvolveu certa habilidade, quando ele é capaz de resolver um
problema a partir da utilizagdo/aplicacdo de um conceito por ele ja
construido. Por isso, o teste busca apresentar, prioritariamente, situacdes
em que a resolugéo de problemas seja significativa para o aluno e mobilize
seus recursos cognitivos (MEC, 2008, p. 106).

A estatistica é apresentada nos descritores do tema IV - Tratamento da

Informacao - e aparece nos descritores 27 e 28, descritos da seguinte forma:

Quadro 12 — Exemplo dos descritores da Prova Brasil

D27 Ler informacdes e dados apresentados em tabelas.

Ler informacfes e dados apresentados em graficos (particularmente

D28 em graficos de colunas).

Fonte: Matriz de Referéncia da Prova Brasil

Com a pesquisa e a organizacao de dados que estavam sendo desenvolvidos
na turma, os itens que traziam esses descritores foram bem compreendidos pelos
alunos, sendo que ficou evidente no episodio de ensino que aconteceu logo apés a
aplicacdo da avaliacdo na sala de aula. A Prova Brasil € uma avaliacdo externa de

larga escala, aplicada por um professor de fora do contexto escolar, instituido pelo

** Descritores sdo os contelidos associados a competéncias e habilidades desejaveis para o ano

escolar avaliado e de acordo com cada disciplina — divididos em partes menores e descrevendo o
que cada item deve medir.

Os quatro temas apresentados pelas matrizes de referéncia da Prova Brasil de matematica séo: |
— Espaco e Forma; Il — Grandezas e Medidas; Ill — Nameros e Operagdes; IV — tratamento da
Informacéao.

25
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orgdo organizador e desconhecido dos alunos. O professor da turma que esta sendo
avaliada ndo tem acesso ao caderno de questdes.

Apoés a aplicacdo da Prova Brasil para os alunos do quinto ano com o qual
trabalhdvamos, buscamos fazer uma avaliacdo com eles sobre o desenvolvimento

da mesma, conforme podemos observar no episédio a seguir.

Quadro 13 — Episodio de Ensino 02

Pesquisadora: O que vocés acharam da Prova Brasil de matematica? As
questdes eram faceis ou dificeis?

Aluna A: Estava muito facil, pois tinha gréfico e era facil de responder.

Aluno B: Era facil porque o nosso (referindo-se ao grafico feito em aula) tem
muito mais dados. Perto do que fizemos aquele estava muito facil.

Pesquisadora: Tinha alguma tabela ou quadro? Vocés compreenderam o0s
dados?

Aluna C: Tinha uma tabela e nao era dificil de entender, foi tudo bem!

Aluna A: Mas s6 achamos facil porque estamos fazendo nossos graficos e
tabelas. Nossa pesquisa tem muito mais dados do que aqueles da Prova
(Brasil). Agora ndo vamos mais achar dificil. ( risos)

Fonte: Dados da pesquisa

No dialogo estabelecido com os alunos, foi possivel perceber que nédo houve
dificuldade para a interpretacéo dos graficos e tabelas apresentados na Prova Brasil,
pois, ao realizarem a organizagdo dos seus préprios dados, os alunos
estabeleceram conexdes com as situagcdes do cotidiano que exigiam a utilizacdo do
conhecimento apreendido.

Na proposta de atividade de ensino desenvolvida na turma foi possivel
perceber a necessidade humana que desencadeou a elaboracdo do referido
conhecimento e compreendendo essa necessidade, nas situacdes do cotidiano em
gue novamente o aluno encontra-se diante dessa, assim podera fazer uso da
aprendizagem adquirida anteriormente, gerando novas descobertas.

Nessa perspectiva, € importante que o professor possa proporcionar a seus
alunos a possibilidade de assumir, enquanto necessidade de sua atividade,
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as caracteristicas de aprendizagem e integracdo, além do acesso a novos
conhecimentos (VAZ, 2013, p. 38).

Assim, a realizacdo da avaliacdo externa fez-nos constatar que os alunos,
mesmo diante de uma situacdo problema diferente souberam interpretar os graficos
e tabelas. No inicio de nossa atividade de ensino, como ja foi descrito anteriormente,
mesmo que ja tivessem feito tarefas referentes ao conteldo matematico
mencionado, nao fizeram relacdo com a situacdo apresentada como problema
desencadeador de nossa atividade de ensino, j& nessa nova situagdo consideraram
facil a interpretacao no contexto apresentado.

A atividade de ensino proporcionou uma aprendizagem que pode ser utilizada
na nova situacdo apresentada e apesar de ndo ser o objetivo central da proposta
desenvolvida foi importante para que os alunos compreendessem as questdes
relativas aos descritores 27 e 28 da Prova Brasil do referido ano. Isso traz fortes
indicios de que os encaminhamentos que haviamos dado levaram a apropriacao do
conhecimento esperado.

Entendemos que isso foi possivel na medida em que a organizacdo do
ensino, a partir dos pressupostos da Atividade Orientadora de Ensino, foi pautada
em um movimento constante de avaliacdo, tanto no planejamento quanto no seu

desenvolvimento.

5.3 As aprendizagens a partir da atividade de ensino organizada: caminhos que

se cruzam na avaliagao

Neste eixo, pretendemos discutir sobre os diferentes conhecimentos que os
envolvidos na atividade de ensino mobilizaram para a realizacdo dessa e a
apropriacdo e ampliacdo de conhecimentos envolvidos na resolucdo das questdes
gue se apresentavam no seu desenvolvimento.

E importante salientar que durante a realizacdo da atividade de ensino,
seguindo as etapas da AOE descritas anteriormente, foi possivel verificar algumas
situacdes que evidenciavam o interesse e o envolvimento dos alunos no processo

gue estavam inseridos. No entanto, essa constatacdo sé foi possivel a partir de
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avaliacOes realizadas durante as atividades em sala de aula, através da observacéo,
analise e sistematizacdo de dados da professora pesquisadora.

Neste sentindo, nos dizeres de Moura (2000), o professor deve tomar
consciéncia que sua acdo promove mudancas e que a soma e a coordenacao das
acOes proporcionam a comunidade de aprendizagem, o desenvolvimento.

Acreditamos, assim como Moraes (2008), que a avaliagdo é parte integrante
do planejamento do professor e da execucdo da atividade de ensino, pois esta
realiza-se no processo de analise e sintese entre a atividade de ensino e a atividade
de aprendizagem. A autora afirma que “as a¢bes de aprendizagem realizadas pelos
alunos constituirdo foco da analise do professor para refletir sobre a qualidade da
sua atividade de ensino” (MORAES 2008, p. 101).

Assim, desde o inicio da atividade de ensino, com a apresentacdo do
problema desencadeador, foi sendo realizada uma avaliagcdo das aprendizagens que
iam sendo evidenciadas, algumas descritas nos episddios de ensino trazidas nos
eixos anteriores e outras situacfes que interferiam nas etapas seguintes do

planejamento, como a apresentada no quadro a seguir:

Quadro 14 — Episédio formativo 07

Na aula de hoje foi possivel perceber que os alunos do grupo 4 ndo conseguiram
organizar os dados da maneira como foi proposto. Os outros grupos fizeram de
maneira confusa. Terminamos a aula com muitas duvidas, me senti frustrada
com a proposta organizada. Preciso pensar em outra maneira de propor a
organizacdo dos dados, para que os integrantes do grupo 4 possam realiza-la,
bem como os demais grupos se organizarem melhor. Tentarei propor uma nova
tabela, com espacos mais definidos, com um formato padronizado.

Fonte: Diario de campo da pesquisadora

Como ficou evidente no episédio descrito, na avaliacdo das acdes do dia,
apos a constatacdo da dificuldade de compreensdo em uma situacdo em sala de
aula, foi possivel pensar na reestruturacdo da proposta a ser apresentada para a
turma em um momento seguinte. Com a observacéo inicial e a nova proposta de

registro dos dados houve uma resposta diferente por parte dos alunos e a
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observacdo que fizemos foi respaldada pelas impressdes anteriores, possibilitando
estabelecer critérios que direcionavam os encaminhamentos e davam credibilidade
as avaliacOes feitas.

No episddio de ensino a seguir, uma das alunas mencionou a reestruturacao
a qual nos referimos, enfatizando que apesar de cansativa, a organizagdo proposta
facilitou a realizacao da tarefa.

Quadro 15 - Episédio de ensino 03

Eu adorei fazer a pesquisa e eu estava ansiosa para passar para a tabela. No
comeco estava legal s6 que depois comecei a ndo gostar e ficar cansada, pois
guando ndés estavamos quase terminando, um grupo falava uma nova cidade. Eu
acho que com a tabela que usamos hoje foi bem mais facil do que olhar todas as
fichas e anotar uma por uma. Nossa! Foi mais facil, apesar de cansativo. Gostei
muito do que fiz hoje, mas é claro que me perdi algumas vezes ajudando as
meninas do grupo, mas enfim terminamos. Adorei o trabalho!

Emilly V.

Fonte: Dados da Pesquisa

Foi possivel observar que, tanto para a pesquisadora, quanto para a aluna, a
maneira como foi reorganizada a tarefa facilitou a compreensédo e o registro dos
dados. Entretanto, uma questado que surgiu durante o desenvolvimento da atividade
de ensino foi o cansago na realizacdo da andlise dos dados coletados pelos alunos,
pois em muitos momentos foi mencionada essa situacdo. Importante ressaltar que
Moraes (2008) diz que o foco principal da avaliacdo € a reflexdo acerca das acgoes,
tanto do aluno como do professor, buscando a qualificagdo do processo de atividade
cognitiva desses. Continua afirmando que “a avaliacdo como um processo de
analise e sintese € importante para o direcionamento das atividades desenvolvidas
pelos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem” (p. 108).

Relembramos que, na apresentacdo do problema desencadeador, houve
momentos em que o0s alunos ndo sabiam de que maneira iriam expressar suas
opinides e foi preciso encaminhamento adequado para que houvesse novas

hipoteses. Na proposta da atividade de ensino apresentada, a compreensao da
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necessidade historica que levou a construcdo do conceito permite uma resposta
para o problema desencadeador que retrate essa constatacdo e cabe ao professor
direcionar as respostas que surgem para a organizacdo de uma proposta de
resolucdo de acordo com a sintese histdrica do conceito. Nao existe a possibilidade
de apresentar uma resposta pronta, formulada pelo professor nessa perspectiva de
organizacdo do ensino, mas a postura de mediador direciona as reflexdes.

Fotografia 5 — Apresentacao dos grupos

Fonte: Acervo GEPEMat

Fotografia 6 — Apresentacao dos grupos

Fonte: Acervo GEPEMat

Assim como no problema desencadeador, nas demais etapas da atividade de

ensino, foi possivel constatar situacdes de aprendizagem, tanto sobre o conteddo
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matematico envolvido quanto de outras é&reas do conhecimento que foram
mobilizadas para que as ac¢fes fossem realizadas.

A seguir, trazemos algumas situacdes que surgiram no decorrer da atividade
de ensino, envolvendo outras areas do conhecimento, mas que complementavam e
ampliavam os conhecimentos que estavam sendo trabalhados com a pesquisa sobre
a cidade da Mata/RS:

Figura 13 — Situagbes que emergiram da atividade de ensino

™ . N a N
[ Utilizagdo do mapa do Rio '
Listagem dos municipios Grande do Sul para
do estado para averiguagdo da localizagao Mapa rodovidrio do
conferéncia das cidades de cidades que eram estado.
citadas na pesquisa. citadas e desconhecidas
L da turma.
- I

Levantamento sobre os
pontos turisticos da
cidade para compreensdo Historia sobre a fundagao
dos dados da pesquisa e da cidade de Mata/RS
para escolha do roteiro da
viagem a ser realizada.

Ortografia — escrita
correta de palavras e
utilizacdo de letra
mailscula na escrita de
substantivo préprio.

' =

Elaboragao de textos para
apresentacgdo dos
resultados dos dados.

Fonte: Sistematizacao do autor

Além das situacbes citadas, também houve situacbes que foram
desenvolvidas na Sala Digital da escola e na aula de Arte, bem como no horario
especifico de Matematica. Realizamos uma pesquisa sobre os animais pré-historicos
gue viveram na regido da Mata/RS, com o intuito de elegermos uma mascote para a
nossa viagem e também para o jornal que seria elaborado. Apés a pesquisa

realizada na Sala Digital, fizemos uma votacdo na sala de aula para a escolha,
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sendo que o animal mais votado foi o braquiossauro. Apos essa eleicdo, tivemos
outra escolha a ser realizada: a ilustragdo mais bonita. Mais uma vez realizamos a
contagem de votos e escolhemos o desenho eleito.

Durante a realizagdo da pesquisa digital mencionada, alguns alunos
sugeriram que cridssemos um blog para postar as noticias da viagem a ser
realizada. Os demais colegas gostaram da sugestdo e concordaram que dois alunos
gue sugeriram e tinham conhecimento sobre os procedimentos assumissem a
organizacdo do mesmo. Foi criado o blog e a partir desse dia os alunos acessavam
e deixavam comentarios sobre o trabalho que estavam realizando e as expectativas

para a viagem.

Fotografia 7 — Criagcéo do blog

Fonte: Acervo GEPEMat

Tivemos também um momento com o CluMat, onde os alunos visualizaram
diferentes tipos de infograficos e apos essa apresentacao foi proposto que cada um

criasse um infografico com os dados de nossa pesquisa sobre a cidade da Mata/RS.
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Figura 14 — Criag&o de infogréaficos
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Fonte: Dados da pesquisa

Uma das alunas da turma relatou suas aprendizagens quando solicitado que
escrevesse sobre a atividade de ensino. Esse relato esta no episodio de ensino
apresentado a seguir:
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Quadro 16 — Episodio de Ensino 04

Eu aprendi a usar os graficos corretamente e para que eles servem, para ajudar
numa votacao e etc. e as tabelas ajudam a se organizar para fazer os graficos.
Na nossa pesquisa eu vi muitas cidades do Rio Grande do Sul que ndo sabia
gue existia.
A experiéncia foi Gnica, entrar nas salas, dar o questionério e eles responderem
sem bagunca. (referindo-se as entrevistas nas turmas dos anos finais)
Trabalhando em grupo a gente foi separando as respostas dos alunos para
fazer as tabelas que uns falavam que era perda de tempo, mas aprenderam
com a pesquisa.

Eu amei fazer, aprendi a fazer muita coisa e estou esperando o dia da viagem!

Camille

Fonte: Dados da pesquisa

Para as situacdes de aprendizagens apresentadas e outras que foram sendo
implementadas foi necessario que houvesse novas propostas dentro da atividade de
ensino, novos planejamentos, estudos, avaliagcbes, demandando uma constante
reorganizacdo do ensino, como no caso apresentado no episodio formativo 07, onde
ficou evidente a necessidade de fazermos uma nova tabela, com os novos dados
que precisavam ser organizados, alterando alguns trabalhos que ja estavam prontos.
De acordo com Fraga (2013):

O professor tem a funcdo de ensinar estes conhecimentos, visando a
ampliacdo dos conceitos apreendidos pelo educando, provocando
necessidades que serdo satisfeitas por meio da busca de novos
conhecimentos (p. 104).

Também na viagem a Mata, novos elementos foram agregados aos
conhecimentos que ja haviam sido acrescidos, pois os alunos foram recebidos no
Museu Municipal e tiveram a possibilidade de, além de ouvir a histéria sobre a

fundacédo da cidade, ver os objetos histéricos que estavam expostos.
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Fotografia 8 — Visita ao Museu em Mata

Fonte: Acervo GEPEMat

Fotografia 9 — Visita ao Museu em Mata

Fonte: Acervo GEPEMat

Com as experiéncias vividas na viagem, os alunos voltaram com muitas
curiosidades e ideias a respeito de novos estudos que poderiam ser feitos a partir
das informag@es fornecidas pelos guias turisticos que nos receberam e mostraram
0S pontos turisticos com suas respectivas informagdes historicas e cientificas.

Os diferentes momentos elencados até aqui levam-nos a inferir sobre as
possibilidades de diferentes aprendizagens, o0 que nos permite fazer uma avaliacéao
prospectiva da atividade de ensino realizada, concluindo sobre a possibilidade de
que ela poderia ter sido estendida, reorganizada e ampliada de acordo com o
interesse da turma no assunto. Poderiam ser organizadas atividades de ensino de
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diferentes areas do conhecimento, a partir de situacdes provenientes do cotidiano da
sala de aula e das vivéncias da viagem que realizamos.

Por nos encontrarmos no final do ano letivo, ndo foi possivel realizar novas
propostas de atividade de ensino e restringimo-nos a elaboracéo do jornal da turma,
que iria divulgar os resultados da pesquisa para a comunidade escolar. Cada grupo
ficou responsavel por escrever sobre um determinado grafico, explicando os
resultados, demonstrando sua compreenséao dos resultados.

A realizacao do jornal constituiu-se em um instrumento impar de avaliacdo da
aprendizagem dos alunos, pois se configurou em um momento de sintese, onde
escreveram suas interpretacbes sobre os resultados da pesquisa realizada na

escola, a partir da observacgéo dos graficos elaborados.



6. FINALIZANDO A PESQUISA: PASSADO, PRESENTE E FUTURO

“Eu aprendi a fazer gréficos e agora eu sei em que situacdes usa-los, sei também como

preparar uma pesquisa e sei também que sdo bem demoradas.

Eu gostei muito da experiéncia de tudo, € muito importante organizar antes, sendo da tudo

errado.
N&o foi uma perda de tempo, mas sim ganho dele.

Eu aprendi que nao é simples, é pratico, mas ndo simples, temos que colaborar ndo fazendo

bagunca.

Nés criamos um grupo e foi muito mais facil nés dividirmos os afazeres e conseguimos fazer
tudo antes para aprender depois. Eu aprendi muita coisa. E também dificil, mas se fizermos

em grupo, unidos seremos fortes e capazes de conseguir tudo.”

(Raquel — 10 anos — Turma 52)

Uma das premissas que permeia nossos estudos é a de que o papel central
do professor € a organizacdo do ensino, mas que essa depende de inimeros fatores
gue vao desde a formacéo do professor até as condicdes objetivas de trabalho e a
fase da docéncia em que ele encontra-se. Pensando na organizagdo do ensino
como tarefa basica do professor, nessa pesquisa, detemo-nos em falar de formacao
de professores, organizagcdo de ensino, avaliagdo. Esses sdo temas bastante
amplos e exigiriam um prazo maior do que dispomos para aprofundarmos alguns
aspectos que sdo importantes. Contudo, algumas consideracdes serdo tracadas
nesse momento de reflexdo e organizacdo das aprendizagens decorrentes do
trabalho realizado.

Durante o levantamento do tema avaliacdo e formacdo de professores em
eventos foi possivel perceber que uma das maiores preocupacbes dos
pesquisadores refere-se a aprendizagem de conteldos matematicos especificos,
sem que seja dada énfase ao fazer pedagdgico, a organizacdo do ensino e as

implicacdes tedricas que esta traz.
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Ao voltarmo-nos a formacdo docente, entendemos, por meio dos autores
estudados, que a fase da carreira em que o professor encontra-se também &
determinante para compreender sua postura e os encaminhamentos na forma de
organizar as acfGes que desenvolve em sala de aula. O profissional precisa
compreender seu papel como organizador do ensino, estar em constante busca de
novos conhecimentos para que possa desenvolver seu trabalho adequadamente,
proporcionando situacdes de aprendizagem aos alunos.

Quando nos detivemos em organizar o referencial a respeito da avaliagéo,
percebemos que existe uma forte critica a avaliacao tradicional, que remetia a medir,
classificar, promover ou reter. Entretanto, mesmo com um grande acervo em termos
de referenciais tedricos, a pratica na escola ainda esta distante do que se encontra
nos livros. Acreditamos que isso aconteca porque as avaliacdes que sao descritas
oferecem situacdes para uma avaliacdo do produto que pode ser percebido — quer
seja no inicio, no decorrer ou no final do processo.

A avaliacdo na perspectiva que aqui adotamos, qual seja a Teoria Histérico-
Cultural, e especificamente a Atividade Orientadora de Ensino, remete a
organizacdo do ensino, serve para que o professor avalie suas propostas e adéque
0s préximos encaminhamentos de acordo com os fatos demonstrados nessa, das
aprendizagens ou nao, acerca do conceito matematico que esta apresentando.

A observacdo ndo pode ser realizada aleatoriamente, ao contrario, € preciso
sistematizar os dados para que a analise do desenvolvimento dos alunos seja
coerente com as acbes desempenhadas tanto pelos aprendizes quanto pelo
professor. Isto €, observar, acompanhar o0 processo ensino-aprendizagem para
intervir (MORAES, 2008, p. 108).

Assim, com o intuito de compreender o processo de avaliagdo como
contribuicdo a organizagao do ensino é que nos detivemos em analisar os dados da
pesquisa e destacamos alguns aspectos que nos pareceram norteadores para a
compreensao de como o processo de avaliagdo pode contribuir para a organizacao
do ensino de Matematica nos anos iniciais.

Ao propormo-nos a identificar de que maneira a avaliagdo das condi¢cbes
objetivas permitem superar a sua interferéncia na pratica docente, constatamos que
estas tém influéncia direta na qualidade do ensino, exigindo do professor uma
antecipacdo na organizacdo de recursos que ira utilizar, evitando assim situacoes

inesperadas e que comprometam o desenvolvimento de suas ac¢des. Ficou evidente
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gue a avaliagcdo permanente das situacdes em sala de aula contribuiu para superar
as possiveis interferéncias na atividade de ensino, possibilitando a melhoria das
acOes que foram desenvolvidas e, consequentemente, a aprendizagem dos alunos.

Outro aspecto emanado dos dados da pesquisa refere-se a importancia da
avaliacdo constante no planejar, ressaltada no caminho percorrido para a
organizagdo do referencial teodrico referente ao processo histérico do conceito
matematico, que fundamentava os nossos estudos com os alunos dos anos iniciais,
e que proporcionaram as etapas posteriores da atividade de ensino desenvolvida.
Além disso, a avaliacdo com os alunos da realizagdo da Prova Brasil, em especial
das questbes relativas a estatistica, mostrou-nos que a organizacdo do ensino
pautada nos principios da Atividade Orientadora de Ensino permite aos alunos a
apropriacdo do conhecimento de modo a dar-lhes condi¢cdes para a resolucdo de
situacbes diversas que envolvem tal conteido. Os diferentes conhecimentos
envolvidos na atividade de ensino foram analisados através de situacfes extraidas
da sala de aula, no seu desenvolvimento e que demonstraram as diferentes
possibilidades que se desenhavam a partir de uma atividade de ensino inicial.

A realizagdo da pesquisa também permitiu a interacdo com os demais
integrantes do CluMat, através dos momentos de avaliacdo realizados pelo grupo de
pesquisa. Existiam aspectos que isoladamente, enquanto professor e organizador da
atividade de ensino, ndo teriamos a percepcao da adequacao ou ndo do que estava
proposto, mas com a interferéncia do grupo foi possivel perceber uma melhor
maneira de organizar a acao, proporcionando melhores situacdes de ensino, de
acordo com os preceitos da AOE. Assim, por mais que a acado docente em sala de
aula seja individual, € na coletividade que ela gera sentido.

Na pratica docente, a elaboracdo coletiva das atividades dard condi¢des
aos professores de utilizarem a teoria de modo apropriado, visando a busca
da melhoria das condi¢cbes de aprendizagem (LOPES, 2009, p. 95).

Assim, o trabalho desenvolvido no grupo de pesquisas, mais especificamente
no CluMat, € um espacgo de compartiihamento de acbes e tomadas de decisdes
importante para a formacgao docente.

Ressaltamos que antes de desenvolvermos o presente trabalho havia certa
incerteza da viabilidade da realizacdo de uma atividade de ensino individualmente,
seguindo os pressupostos da AOE, na sala de aula, uma vez que em tantos outros

momentos haviam sido desenvolvidas com a participacdo do grupo em todos 0s
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momentos. Contudo, com a realizagdo da atividade descrita, foi possivel perceber
que a realizacdo dessa, pelo professor regente da turma, € viavel e possivel de ser
realizada. Exige, sim, um planejamento antecipado, a preparacdo dos materiais e o
conhecimento dos encaminhamentos possiveis para o desenvolvimento do conceito
que se deseja trabalhar e, principalmente, um movimento continuo de avaliacdo das
acOes desenvolvidas.

O aspecto principal da pesquisa desenvolvida era investigar as contribuicfes
do processo de avaliacdo para a organizacdo do ensino de matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, e, desta forma, foi possivel compreender que, na
constante avaliacdo da praxis pedagdgica, € factivel perceber os encaminhamentos
adequados para a organizacdo do ensino e as aprendizagens que aconteceram na
sala de aula.

A avaliacdo é mais do que realizar acbes que permitam saber se o0 aluno esta
aprendendo ou ndo e que tragam indicativos da sua ac¢&o. E o professor colocar-se
num movimento constante que lhe permita, a todo o momento, refletir sobre as
acOes desenvolvidas, sobre o aluno e sobre a sua propria formacédo. Dessa forma,
compreendida como um dos momentos da organizagdo do ensino constitui-se como
um elemento importante da formacao do professor e do aluno.

Conhecemos as limitacdes da pesquisa e, sabendo que esse € s6 0 comeco
das discussdes sobre esta tematica no grupo de pesquisa, temos a certeza de que
sera enriguecido pelas experiéncias compartilhadas, pelas trocas e contribuicdes
tedricas que se estabelecerdo. Afinal, 0 nosso grupo é heterogéneo, com sujeitos
com diversas formagbes e em diferentes fases da carreira docente, colaborando
para que as trocas entre 0os pares sirvam para compartilhar e interferir nas praticas
em sala de aula.

Por fim, mas ndo menos importante, gostariamos de ressaltar a importancia
de termo-nos colocado no duplo desafio de ser pesquisadora sem deixar de ser
professora. Apesar das condi¢cbes objetivas dessa situacao, geradas em especial
pelas condi¢gbes do trabalho docente, podemos afirmar que o professor, assumindo
o papel de professor-pesquisador podera ser gestor de situacdes de ensino, atraves
da avaliacdo constante da pratica pedagdgica e das aprendizagens dos alunos, e,
assim, através de sua atividade de ensino, cumprir com a sua funcéo social, ou seja,

promover o bom ensino, que se adianta ao desenvolvimento.
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ANEXOS

ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

- Titulo do projeto: Educacdo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
Principios e praticas da organizacdo do ensino - N° CAAE/
CEP:05743012.9.0000.5346.

- Pesquisador responsavel: Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes

- Instituicdo/Departamento: UFSM — CE — Departamento de Metodologia do Ensino
- Telefone para contato (inclusive a cobrar): (55) 8138-4550

- Pesquisadores participantes: Laura Pippi Fraga, Halana Garcez Borowsky Vaz,
Simone Pozebon, Patricia Perlin, Diaine Susara Garcez da Silva

- Telefones para contato: (55) 8435-5341, (55) 9954-7538, (55) 8401-3752

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma
pesquisa. Vocé precisa decidir se quer participar ou ndo. Por favor, ndo se apresse
em tomar a decisdo. Leia cuidadosamente 0 que Se segue e pergunte ao
responsavel pelo estudo qualquer davida que vocé tiver. Apés ser esclarecido(a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao
final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do
pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera penalizado(a) de forma
alguma.
¢ O objetivo principal desta pesquisa sera investigar as relacdes entre o
desempenho escolar dos alunos, representado pelos dados do INEP e a
organizacao curricular de matematica nos Anos Iniciais de Ensino Fundamental.
Participagdo: Sua participacdo sera através de encontros formativos que serdo
realizados no Centro de Educacédo na Universidade Federal de Santa Maria. Estes
encontros serdo filmados e fotografados sendo que o que vocé falar sera registrado
para posterior estudo. Salientamos que as discussOes realizadas nos encontros
poderdo ocasionar algum desconforto emocional uma vez que se referem
diretamente a sua atividade de docéncia, sendo que se julgar alguma delas, ou
mesmo todas, inconvenientes tera a liberdade de solicitar a retirada destes registros.
Sua participacdo ndo trara qualquer beneficio direto, mas proporcionara um melhor
conhecimento a respeito da organizacdo curricular do ensino de matematica nos
anos iniciais.
¢Garantia de acesso: em qualquer etapa do estudo, vocé tera acesso aos
profissionais responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas.
¢ Garantia de sigilo: Se vocé concordar em participar do estudo, seu nome e
identidade serdo mantidos em sigilo. A menos que requerido por lei ou por sua
solicitacdo, somente o pesquisador e a equipe do estudo terdo acesso a suas
informacoes.
¢ Esclarecimento do periodo de participacéo: a previsao de realizacdo do estudo é
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de setembro de 2012 a dezembro de 2014, enquanto vocé participar dos encontros
formativos. Vocé tem a liberdade de retirar 0 consentimento a qualquer momento,
sem qualquer prejuizo em relacdo a sua participacao nas a¢gfes desenvolvidas.

Consentimento da participacao da pessoa como sujeito

Eu, , abaixo assinado, concordo em
participar da pesquisa como sujeito. Fui suficientemente informado a respeito das
informacdes que li ou que foram lidas para mim, descrevendo o estudo “Educacao
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental: Principios e préaticas da
organizacgao do ensino”. Ficaram claros para mim quais sao os propésitos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, as garantias de confidencialidade e de
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacao € isenta
de despesas. Concordo voluntariamente em participar deste estudo e poderei retirar
0 meu consentimento a qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem
penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Local e data

Nome e Assinatura do sujeito ou responsavel:

Declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o Consentimento Livre e
Esclarecido deste sujeito de pesquisa ou representante legal para a participagéo
neste estudo.

Santa Maria , de de20_

Pesquisador responsavel

Se vocé tiver alguma consideracdo ou divida sobre a ética da pesquisa, entre em contato: Comité de
Etica em Pesquisa — UFSM - Cidade Universitaria - Bairro Camobi, Av. Roraima, n°1000 - CEP:
97.105.900 Santa Maria — RS. Telefone: (55) 3220-9362 — Fax: (55)3220-8009 Email:
comiteeticapesquisa@smail.ufsm.br. Web: www.ufsm.br/cep
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ANEXO B - Autorizagao para uso de imagens

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCACAO MATEMATICA — GEPEMat

AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGENS

Eu, , responsavel
pelo aluno , estudante
da Escola Estadual de Ensino Fundamental General Edson Figueiredo, AUTORIZO
gratuitamente a utilizacdo das fotos e filmagens que incluam meu/minha filho(a)
desde que sejam feitas pela professora regente e pelo Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica - GEPEMat, para fins académicos (projetos de
pesquisa, extensao e divulgacdo em trabalhos cientificos).

Fica claro que a participacdo € isenta de despesas e que se tem garantia do acesso
aos resultados e de esclarecer minhas davidas a qualquer tempo. Concordo
voluntariamente a deixar meu filho (a) participar deste estudo e poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, antes ou durante 0 mesmo, sem penalidade ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Santa Maria, de de 2013.

Assinatura do responsavel




APENDICES
APENDICE A - Organizacdo da atividade de ensino

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
DEPARTAMENTO DE METODOLOGIA DO ENSINO
EEATE : LABORATORIO DE EDUCACAO MATEMATICA ESCOLAR
1960 GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS EM EDUCAGCAO MATEMATICA - GEPEMat

RESPONSAVEL: Diaine Garcez

ORIENTADORA: Prof. Dr. Anemari Roesler Luersen Vieira Lopes
ESCOLA: Edson Figueiredo

TURMA: 52 - 5° ano

PROFESSORA REGENTE: Diaine Garcez

UNIDADE DIDATICA: Tratamento da Informagdo

Objetivo Geral:

Proporcionar aos alunos situacdes em que sintam a necessidade de utilizar os

seus conhecimentos sobre graficos e tabelas para compreender a realidade que
0s cerca.

Aprendizagens esperadas:

Que os alunos percebam a necessidade e a importancia da organizacao das
informacdes para uma melhor compreensao dos resultados e desta forma utilizem
gréaficos e tabelas para fazé-lo.
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SINTESE HISTORICA DO CONCEITO

Os graficos e tabelas fazem parte de nosso cotidiano e interpreta-los,
muitas vezes causa incertezas e duvidas. A escola, como lugar privilegiado para a
aquisicdo do conhecimento é um espaco onde podemos conhecer mais sobre
conceitos com 0s quais convivemos e muitas vezes ndo compreendemos a
necessidade humana que fez com que esse se desenvolvesse e ocupasse 0
espaco social que conquistou.

Para compreender essa necessidade € que fizemos uma sintese historica
sobre a Estatistica, que sempre é associada a dados numéricos, graficos, tabelas,
mas que é muito mais do que isto, pois € a ciéncia que estuda o desenvolvimento
e 0 uso de métodos para a coleta, resumo, organizacao, apresentacao e analise
de dados, conforme Farias, Soares e César ( 2003).

Ha registros de utilizacdo de dados estatisticos desde os primérdios da
civilizacdo, pois mesmo antes de Cristo eram utilizados para registros nos jogos
de azar, na contagem dos povos e no controle das riquezas. A palavra Estatisitica
esta ligada na palavra em latim status, que pode ser traduzida como Estado,
conforme Bayer et al. (2004):

A palavra estatistica tem origem na palavra
em latim status, traduzida como o estudo do
Estado e significava, originalmente, uma colecéo
de informacao de interesse para o estado sobre
populacdo e economia. Essas informagcBes eram
coletadas objetivando o resumo de informacdes
indispensaveis para os governantes conhecerem
suas nacdes e para a construcao de programas de
governo.

Os censos sao registrados desde 3000 anos a.C. na Babilénia, China e
Egito, sendo que o censo realizado no periodo do nascimento de Jesus é muito
conhecido pelos cristdos, pois 0 Evangelho de Lucas (1:1,2) coloca o nascimento
na época do primeiro censo que o Império Romano promoveu na Judeia. Augusto
César, imperador romano, decretou um recenseamento, pois desejava saber
guantos pagadores de impostos havia, e cada um deveria ser recenseado em sua
cidade de origem. O principal objetivo era fiscal, mas também era utilizado para o
alistamento militar.

Os dados estatisticos mais antigos fazem referéncia ao registro de egipcios
presos na guerra do ano de 5000 a.C. e em 3000 a.C. onde foi registrada a falta
de mé&o-de-obra para a construcao das piramides do Egito.

Em 2238 a.C., na China, o Imperador exigiu um recenseamento para obter
informacdes agricolas e comerciais.

No Egito, em 600 a.C., todos os habitantes do pais tinham que declarar sua
profissdo e suas fontes de renda, se ndo o fizessem seriam condenados a pena
de morte.

Os estudos relacionados a Estatistica continuaram se desenvolvendo e
abaixo trazemos alguns momentos importantes para o fortalecimento dessa
ciéncia, de acordo com Bayer et al. (2004, p. 3,4):
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1. No mundo:

= Em 620 surgiu em Constantinopla o Primeiro Bureau de Estatistica.

= No ano de 1654, Blaise Pascal e Pierre de Fermat estabelecem os
principios do célculo de probabilidades.

= Somente em 1708, houve a criacdo do Primeiro Curso de Estatistica,
criado na Universidade de IENA, na Alemanha.

= A palavra estatistica surge em 1752 pelo aleméo Gottfried Achenwall
gue deriva da palavra latina STATU, que significa estado, pelo
aproveitamento que os politicos e o estado tiravam dela.

2. No Brasil:

= No ano de 1872, houve o primeiro senso geral da populagéo brasileira
feito por José Maria da Silva Paranhos, conhecido como Visconde do
Rio Branco (1819-1880).

= Em 1936 temos a Criacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE).

= Em 1953 duas escolas iniciaram o Ensino de Estatistica no Brasil: uma
no Rio de Janeiro, a Escola Nacional de Ciéncias Estatistica (ENCE) e a
outra conhecida como Escola de Estatistica da Bahia.

= S6 em 1972 que surge o Primeiro Computador Brasileiro, que ajudou a
dar um grande salto na estatistica.

* A inclusdo da Estatistica no Ensino Fundamental e Médio apareceu a
partir da determinagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s)

Uma das primeiras tentativas para se usar os dados numéricos para chegar
a conclusdes foi feita somente no século XVII, na Inglaterra, denominado
Aritmética Politica, a qual atualmente chamamos de demografia. Contudo, s6
comecou realmente a existir como ciéncia autbnoma no século XX.

E possivel afirmar que o desenvolvimento da Estatistica ocorreu devido as
suas aplicacbes, pois € uma ciéncia que é utilizada em todas as areas do
conhecimento, que de acordo com Memoria ( 2004, p.12), é por sua natureza a
ciéncia do significado e do uso dos dados.

Devido a essas utilizagdes historicas, no cotidiano o conceito de Estatistica
remete a dados numéricos referentes a dados demograficos ou econdmicos,
publicados por agencias oficiais. Com a popularizacéo da informatica e do uso da
internet, as informacdes de diversas areas séo divulgadas em forma de gréaficos e
tabelas, em diferentes apresentacdes, trazendo dados em grandes quantidades e
das mais variadas fontes de pesquisa.
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SITUACAO EMERGENTE DO COTIDIANO

Como vamos fazer uma viagem de estudos para a cidade histérica da Mata/Rs
resolvemos fazer uma pesquisa com os alunos de nossa escola para sabermos
guantos ja visitaram esse ponto turistico, que fica proximo de nossa cidade. De
posse dos resultados desta, propor a organizacdo desses dados por turma, para
constatarmos o total de alunos que conhecem a Mata e qual a turma que tem
maior numero de alunos que visitaram a referida cidade.

PROBLEMA DESENCADEADOR

De que maneira podemos organizar as informacbes que coletamos para
compreender melhor os resultados para os questionamentos de nossa pesquisa a
respeito da cidade de Mata?

SINTESE DA SOLUCAO COLETIVA

Apébs a coleta e organizacdo dos dados, os alunos irdo criar coletivamente um
jornal, contendo informacgdes sobre a cidade a ser visitada e a apresentacdo 0s
resultados da pesquisa realizada.

SITUACOES DESENCADEADORAS DE APRENDIZAGEM

DAS DESENVOLVIMENTO REFLEXOES

Entrevista Os alunos, em grupos, irdo a
todas as outras turmas da
escola, para realizar a entrevista
com os outros alunos da escola.

/

/

Data:

Levantamento | Nos grupos os alunos irdo fazer
de dados a contagem e a organizagdo dos
dados que seu grupo coletou (a
forma de organizar ficard a
critério de cada grupo). Serd que
organizamos de uma maneira
clara para todos que se
interessarem por nossa pesquisa
compreendam os resultados que
encontramos?

/

/

Data:
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Organizagdo
dos dados

Apds a coleta dos dados e a
sintese coletiva do problema
desencadeador, os alunos irdo

organizar os dados em dois

momentos: organizagdo de
quadros; criagdo de grdficos de
colunas.

/

/

Data:

Pesquisa

Os alunos irdo pesquisar em
revistas, jornais, internet os
diferentes tipos de grdficos que
existem, bem como a fungdo
especifica de cada um deles.

/

/

Data:

Elaboragdo de
um jornal

A partir da organizagdo dos
dados, os alunos irdo criar
coletivamente um jornal,
contendo informagodes sobre a
cidade a ser visitada e
apresentagdo os resultados da
pesquisa realizada que serd
entregue para os outros quintos
anos, que irdo também a Mata. A
criagdo desse jornal serd na Sala
Digital, no hordrio especifico da
turma.

Sera fixado no hall de entrada
da escola uma cdpia ampliada
desse jornal para que os demais
participantes da pesquisa
também tomem conhecimento
dos resultados desta.

/

/

Data:
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APENDICE B - Jornal da 52



& add
Re ~ Ei g ;E & (,)B DUC @ﬁ
: A turma 52 do colégio E.E.E.F. General Edson Figueiredo fez uma pesquisa sobre os pontos : % j
: turisticos mais visitados da cidade da Mata/RS. Este texto retrata essa pesquisa com os :
: alunos da escola: no total 81 alunos responderam as pesquisas, sendo que apenas 17 : _. J O R NAL DA 52
: alunos visitaram os pontos turisticos. O restante dos alunos, que no total sdo 64, : e N
: responderam inadequadamente, ndo lembram ou nao responderam. : : Mata, cidade da pedra que foi madeira
: Henrique — Luiz — Jodo : : No dia quatorze de novembro, as turmas dos quintos anos de nossa escola
‘e ! : fizeram um passeio a Mata, onde visitaram varios pontos turisticos.
s 2 . . e ! O primeiro lugar que visitaram foi o Museu Padre Daniel Cargnin, onde foram
Pontos turisticos mais visitados na Mata/RS i muito bem recebidos por uma guia turistica da prefeitura municipal, que explicou
: muitas coisas, inclusive relatou o resumo histérico da criagao da cidade. Relatou que o
: museu foi construido pelo Padre Daniel, que deu inicio as pesquisas realizadas ali.
NZo Dinoss;auro Catla;)ata ' i O Jardim Paleobotanico trata-se de um espacgo ao ar livre que tem muitos
feepondaram 10% Iglr;fa : fésseis vegetais e trilhas espalhadas pelos dois hectares da propriedade. Visitaram
17% Praca : também as pragas com pedras fésseis, que eram muito bonitas e bem cuidadas.
4% : Depois visitaram a Gruta Nossa Senhora de Lourdes, que é muito popular por
N30 lembra : suas escadarias de pedras.
9% : Apo6s um delicioso almogo foram conhecer o Museu Fragmentos do Tempo,
: onde viram alguns pavdes que enfeitavam um jardim lindo. Sentaram na sombra e
: ouviram as histérias que o anfitrido tinha para contar sobre a imigragéo alema e a
: constituigdo de sua familia.
Resposta i Conheceram também a primeira sala de “arte cemiterial” do Rio Grande do
inadequada \\ Sul e as instalagdes de uma fabrica de farinha de mandioca desativada.
20% Nenhum ‘
33%
e R

Fomos nas turmas dos 5° anos para cima e demos questionarios a eles, uma das questdes era se

eles visitaram os pontos turisticos da Mata/RS. As turmas que mais visitaram os pontos turisticos

A pesquisa que a turma 52 realizou, partiu de uma curiosidade que surgiu quando verificamos que, em uma

foram a turma 82, com 7 pessoas e a turma 75, com 5 pessoas. Na turma 63 foram 4 pessoas, na
24 al 6 dois havi isi i Mata. Decidi f i finai

turma 61, 3 pessoas, na 52, 2 pessoas, na 51 foram 2 pessoas, na 74 foram 2 pessoas, 76 foram 2 turma de 24 alunos, sé dois haviam visitado a cidade da Mata. Decidimos fazer a pesquisa nos anos finais do

i L Ensino Fundamental e incluimos os 5°s anos para que nossa turma também respondesse a pesquisa. Apds a

pessoas, na 64, 2 pessoas. As turmas que foram s6 uma pessoa nos pontos turisticos foram 53, 72, i s . o -

coleta de dados que realizamos no turno da manhé e a tarde percebemos que tinhamos muitas informacdes e

73,77 e 81. E nas turmas 54, 62 e 71 nenhuma pessoa visitou os pontos turisticos. que precisavamos organiza-las para compreendermos o que estas nos mostravam. Com essa organizagéo

Leonardo Londero — Stela — Guilherme concluida queremos compartilhar nossas descobertas com nossos colegas e amigos da Escola Edson

- e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e =
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APRESENTANDO 05 RESULTADOS DA PESQUISA

A Escola Edson Figueiredo tem orgulho em fazer essa pesquisa do 5° ano.

O grafico que nods fizemos representa o nimero de alunos que conhecem a Mata, os graficos

Alunos que conhecem a cidade de

A turma 51 tem o maior nimero de alunos que conhecem a Mata.

facilitaram a pesquisa.

Apos esta pesquisa os 5°s anos visitaram a cidade da Mata.

Pablo — Emily — Leandra — Evelyn

Mata/RS
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O gréfico a seguir mostra os alunos que ndo conhecem a cidade da Mata, mas a quantidade maior

de alunos foi em 5 turmas, foi 21 a maior quantidade de alunos e esse € o maximo. A menor

quantidade de alunos que nao foram foi 12, e essa quantidade de alunos que nao foram apareceu

em 2 turmas. E também teve muitos alunos que ndo foram a Mata e no grafico o nimero de alunos
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51

21

52

16

53

21 21

54 61

(302) foi muito ruim.

Vitor — Paola — Luan — Leonardo Pinheiro
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A turma 52 vai explicar sobre o grafico “Com quem foram a cidade da Mata”. Este grafico fala
sobre com quem os alunos visitaram a cidade da Mata.

O total 78 alunos, deste total 14 pessoas foram com a familia, 15 com os pais, 3 com os avés, 1
com o irmao, 10 com o pai, 8 com a mae, 10 com amigos, 6 com a escola, 1 com a dinda, 10
foram sozinhos.

S6 fizemos essa pesquisa do quinto ano para cima, mas fizemos sé com os alunos do Edson.
Nao foi facil, no comego tivemos vergonha, mas depois acostumamos.

A Mata tem muitos pontos turisticos, mas Ia em um museu tem um pedago da histéria do Brasil.
La vimos pedras e fosseis, também vimos um tamandua e varios pavoes.

Mata € um étimo lugar, mas poucas pessoas a visitam.

Raauel — Marilia — Bruno — Emillv Vitéria

Com quem foram a cidade de Mata/RS
B Vendas
Dinda
Amigo
Pai
Avos
Familia

Desenhos vencedores do concurso realizado na turma 52 para escolher o mascote da viagem.
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