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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

O PROFESSOR-COLABORADOR NO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FIiSICA DO
CEFD/UFSM: CONSTITUICAO, CONCEPCAO, ORIENTACAO E
CONTRIBUICAO

AUTORA: ANA PAULA FACCO MAZZOCATO
ORIENTADOR: HUGO NORBERTO KRUG
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 4 de julho de 2014.

Este estudo esta inserido na Linha de Pesquisa Formacdo, Saberes e Desenvolvimento
Profissional (PPGE/CE/UFSM) e teve como objetivo analisar o processo de supervisdo de
estagio realizado pelos professores-colaboradores junto aos académicos da Licenciatura em
Educacao Fisica do Centro de Educacdo Fisica e Desportos (CEFD) da Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM) em situacdo de Estagio Curricular Supervisionado (ECS) IlI
(Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) em relacéo a caracterizacdo do espaco em que
acontece, a constituicdo de ser professor-colaborador, a visdo de estagio, ao trabalho de
orientacdo e as contribuicBes. Justificamos a realizacdo desse estudo pela importancia de
destacar o papel/fungéo do professor-colaborador no ECS na formacéo de futuros docentes de
Educacdo Fisica, em especial no CEFD/UFSM. Caracterizamos a metodologia como
qualitativa descritiva do tipo estudo de caso. As informacGes foram obtidas por meio de um
questionario e as interpretacdes das respostas se deram por meio da analise de conteldo.
Participaram vinte e dois professores da educacdo basica que se prontificaram a ser
professores-colaboradores do ECS 111 da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM
no 1° semestre letivo de 2014. Da analise das informacdes obtidas por meio do questionario
foram delineados cinco (5) apontamentos para discussdo: 1) O universo do ECS Ill da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM; 2) A constituicdo dos professores-
colaboradores do ECS |1l da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM; 3) Como 0s
professores-colaboradores reconhecem (percebem) o ECS 11l da Licenciatura em Educacéao
Fisica do CEFD/UFSM?; 4) Como os professores-colaboradores do ECS |1l da Licenciatura
em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM agem (orientam) durante o estagio? e 5) ConsideracGes
Transitérias: o Momento Final do Estudo. A partir dos achados obtidos neste trabalho,
expostos ao longo do desenvolvimento desse trabalho, com a aplicacdo de questionarios tendo
como alvo o professor-colaborador, foi possivel perceber a importancia desse profissional no
ambito do ECS IlI para a formagéo profissional de futuros docentes de Educagédo Fisica no
ambiente de estagio.

Palavras-chave: Educacdo Fisica. Formacdo de Professores. Formagdo Inicial. Estagio
Curricular Supervisionado. Professor-colaborador.
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This study is inserted in (PPGE / CE / UFSM) Line of Research Training, Knowledge and
Professional Development and aims to analyze the process of probation supervision
conducted by teachers with students of the reviewers Degree in Physical Education Physical
Education Center and Sports (CEFD) of the Federal University of Santa Maria (UFSM) at-
Supervised (ECS) I (Series / Years of primary school) for characterization of space that
happens, the constitution of being a teacher-collaborator the vision stage, the work of
guidance and contributions. Justify the conduction of this study highlight the importance of
the role / function of the teacher-collaborator in the ECS in training future teachers of physical
education, in particular CEFD / UFSM. We characterize the methodology as a qualitative
descriptive case study type. Information was obtained through a questionnaire and the
interpretations of the responses are given through content analysis. The participants were
twenty two teachers of basic education who were willing to be teachers-employees of ECS
I1I's Degree in Physical Education CEFD / UFSM in the 1st semester of 2014. Reviewing the
information obtained through the questionnaire were outlined five (5) Notes for discussion: 1)
The universe of ECS IlI's Degree in Physical Education CEFD / UFSM; 2) The establishment
of teacher-developers of ECS Il Degree in Physical Education CEFD / UFSM; 3) How
teachers-employees recognize (realize) the ECS IlI's Degree in Physical Education CEFD /
UFSM; 4) How teachers-employees of ECS IllI's Degree in Physical Education CEFD /
UFSM act (guide) during the internship? and 5) Transitional Considerations: Final Moment
Study. From the findings obtained in this study, exposed along the development of this work,
with the use of questionnaires targeting the teacher-developer, we saw the importance of this
work under the ECS 11l for the training of future teachers of Education the physical stage
environment.

Keywords: Physical Education. Teacher Training. Initial Training. Supervised. Teacher-
collaborator.
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APRESENTACAO

Esta Dissertacdo de Mestrado esta inserida na Linha de Pesquisa Formacéo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional do Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo (PPGE) do
Centro de Educacéo (CE) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

Assim, a pesquisa desenvolvida aborda a tematica sobre formacdo de professores,
tendo como recorte de estudo o desenvolvimento do Estdgio Curricular Supervisionado no
ambito do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e
Desportos (CEFD) da UFSM.

Nesta perspectiva, o estudo esta formatado da seguinte maneira:

No primeiro capitulo, apresentamos as consideracdes introdutorias do estudo, mais
especificamente, a origem do estudo, seu contexto, seus objetivos e a justificativa de sua
realizacéo.

No segundo capitulo, abordamos uma breve revisdo de literatura sobre a formagéo
inicial, o Estagio Curricular Supervisionado, incluindo a legislacdo vigente e o professor-
colaborador e a discussao da unidocéncia.

No terceiro capitulo, discorremos acerca dos procedimentos metodolégicos utilizados
no estudo.

No quarto capitulo, descrevemos os resultados e as discussdes do estudo que estdo
orientados pelos objetivos especificos.

No quinto capitulo, apresentamos as conclusfes do estudo.

Apos, seguem as referéncias, 0s anexos e 0s apéndices.

Tenham uma boa leitura!
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1 AS CONSIDERACOES INTRODUTORIAS: O INICIO DO ESTUDO

1.1 A origem do estudo: a minha experiéncia como estagiaria®

Somos de opinido de que a escolha de uma temaética de pesquisa ndo se da no vazio,
pois essa faz parte de algo latente, que aos poucos vai tomando forma.

Portanto, cada estudo carrega em seu texto as diversas concepgoes, crencas e valores.
de quem o escreve, sendo que, nelas nos constituimos engquanto pessoas e profissionais.

Desta forma, um estudo sobre Estagio Curricular Supervisionado (ECS) ndo poderia
acontecer sem colocar-se a experiéncia da autora da proposta. E, nesse sentido, faco um breve
relato de minha participacdo nesse estagio de ensino, particularmente sobre o palco dessa
investigacdo: o Estagio Curricular Supervisionado Il do Centro de Educacdo Fisica e
Desportos (CEFD) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) nas Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Foi nele que surgiram as primeiras inquietacdes no que tange a
regéncia de classe e a interacdo com o professor da escola.

Assim, na esteira desta experiéncia passo a divagar sobre algumas questdes que
considero significativas para ter me definido por esta temaética.

Na busca por recursos pedagdgicos diferenciados e pela construcdo de uma nova
perspectiva da disciplina de Educacgdo Fisica na escola, vislumbro novos horizontes a serem
desbravados. Penso em uma educacdo para 0 corpo e mente, voltada aos principios da
cidadania, da valorizacdo humana, do bem estar fisico e mental.

Entendo que é no final do curso de Licenciatura, quando do enfrentamento da
disciplina de estagio, que o graduando coloca a prova todo o seu processo de formacdo
profissional, iniciado desde o principio de seu ensino superior. Partindo desse pressuposto, a
experiéncia relatada a seguir foi muito positiva para a minha formacao profissional, pois
possibilitou o exercicio do SER PROFESSOR. O oficio de mestre faz parte de um imaginario
onde se cruzam tracos sociais, afetivos, religiosos e culturais, ainda que secularizados.

A identidade de trabalhadores e de profissionais ndo consegue apagar estes tragos de
uma imagem social construida historicamente. Carregamos angustias e sonhos da escola para

casa e de casa para a escola. Ndo nos damos conta, muita vezes, de separar esses espacos de

! Neste subcapitulo foi utilizada como forma verbal a primeira pessoa do singular e nos demais a primeira pessoa
do plural.



16

tempo porque ser professor faz parte de nossa vida pessoal. Refletir sobre a pratica, sim,
eleger temas para projetos sim, mas ndo esquecer os sujeitos, de seus tortuosos percursos
humanos que ndo cabem em um restrito tema.

Nestes percursos realizei a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado Il no
segundo semestre do ano de 2009. A turma era uma 32 Série do Ensino Fundamental, turma
33, composta de 23 alunos. A professora-colaboradora (PC)? tinha como formagcéo inicial a
Pedagogia e era especialista e mestre em Educacdo, e, também, professora em uma
universidade particular exercendo a docéncia em um curso de Pedagogia. A minha
identificacdo foi imediata com essa profissional. Tratava-se de uma docente muito ativa,
enérgica, interessada, dedicada e atualizada. Utilizava muito as novas tecnologias, tanto é
assim que criou um blog para a turma, qual seja: 33bilac.blogspot.com.

Neste sentido, a docente tinha consciéncia do seu papel de formadora no sentido
proposto por Wemére (2007 apud BENITES, 2012) no qual o formador é aquele que ajuda o
futuro colega de profissdo a se inserir. Diante disso, era visivel a preocupacdo da PC com o0s
Mmeus anseios e era necessario eu estar atenta ao retorno de seus atos, atividades e
encaminhamentos didatico-pedagogicos para me guiar.

Foram 24 aulas ministradas com a carga horéaria de 1 hora cada. Com a denominada
turma 33 ministrei as diversidades da Educacdo Fisica Escolar, mas principalmente realizei
aulas de Yoga, as quais foram tema do meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) da 752
Turma Licenciatura em Educacéo Fisica UFSM/2010.

As primeiras aulas ndo foram faceis, pois eu ndo fazia parte do cotidiano destes
alunos, e nem da escola, tendo em vista que a escola possui uma cultura prépria. No entanto,
com o decorrer das aulas e 0 meu interesse em acompanhar a turma em outras situacdes e
momentos como gincanas, passeios e festas, logo passamos a ser uma ‘equipe’ como discorria
a eles, portanto sem os alunos eu nao estaria la e vice-versa, tendo esses momentos ocorridos
de forma muito intensa nas de aulas de Educacao Fisica.

O estadgio em escola é um espaco com regras préprias, com uma organizacao e
hierarquia - alunos, funcionarios, professores e gestores - que conhece 0 seu sistema e travam
lutas (simbolicas) por posi¢des, sendo marcados por relagbes de dominados e dominantes em
funcdo de seu capital (VASCONCELLOS, 2002).

> O Termo Professor-Colaborador é utilizado nesse estudo para designar o docente que faz a superviséo do

estagio no campo de trabalho, aquele profissional que acompanha a atividade do estagiario, prestando orientacao.
Professor-Colaborador também pode ser identificado como Professor-Supervisor de Estégio.
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Com isso, o professor tem a possibilidade de produzir conhecimento a partir da acéo e
da interagéo direta no seu ambiente de atuacdo que, obviamente, se refere aos seres humanos
e, por conta disso, a pesquisa em docéncia é tratada como sendo de cunho predominantemente
qualitativo (GAMBOA, 2003).

Nesta esteira, a escola pode ser vista como um espago social na qual congrega
costumes e valores préprios e se impdem sobre os individuos, tal como pode ser observado
em seus gestos, em seus corpos, tracando uma relacdo dindmica e historica entre 0s seus
agentes, entre o que cada pessoa herda em seu processo de socializagdo. Portanto, se
incorporam estruturas cognitivas e sociais que organizam a percepcdo de mundo e as agdes do
cotidiano (BOURDIEU, 1989).

Apds o ECS IlI, identifiquei o quanto a escola € um espaco de formacao, tanto inicial,
guanto continuada. Para o estagiario € inicial, e para o professor-colaborador (PC) é um
espaco de formacéo continuada. Da mesma forma, em nossas aulas/reunides com o professor
orientador da turma do ECS Ill pude constatar que eu estava sendo agraciada por ter
conseguido realizar esse estdgio com essa PC, tendo em vista que o relato dos meus colegas
era totalmente diferente do que pude vivenciar. O PC ndo os acompanhava nas aulas na
quadra, ndo havia a troca de experiéncias, era um momento onde o PC descansava, deixando
todo o compromisso para o estagiario.

Diante do exposto, compreendi que havia muitos questionamentos, inquietacdes a
serem desvelados em uma pesquisa de mestrado, sendo o foco da pesquisa o PC.

Neste caminho, com o desenrolar da possibilidade de desenvolver uma dissertacdo de
mestrado, entendi que minhas preocupacgdes e possiveis contribuicbes para o0 universo da
formacdo de professores residia no ambiente do Estadgio Curricular Supervisionado, em
especifico, para o(a) professor(a) de Educacdo Fisica do CEFD/UFSM.

Com muitos pontos para serem destacados em funcdo da minha experiéncia pratica, o
tema da pesquisa recaiu no professor-colaborador por entender que a figura desse docente,
que recebe e orienta os estagiarios, € muito importante para ser discutida, debatida e, mais do
que isso, evidenciada e valorizada.

Filiando-me as inquietacdes de Benites (2012) em sua tese de doutorado passei a me
fazer semelhantes questionamentos: Sera que o professor-colaborador se reconhece como
formador de futuros professores? Como esse professor se tornou um professor-colaborador?
Como o professor-colaborador compreende o estagio? Quais sdo suas ddvidas e angustias
nesse momento? Que tipo de saber é necessario para orientar os estagiarios? Que elementos

compBem a identidade do professor-colaborador? Como registrar a existéncia dos possiveis
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problemas encontrados no processo de estégio, visando a sua solugdo? Essas questdes, assim
como Benites (2012), me fizeram pensar sobre possiveis contribui¢es para a identidade
docente do professor-colaborador.

Deste modo, a questdo fulcral deste estudo € ilustrar o professor-colaborador no
ambito do Estadgio Curricular Supervisionado: constituicdo, concepg¢do, orientacdo e
contribuicéo.

1.2 O contexto do estudo: o Estdgio Curricular Supervisionado Ill da
Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

Segundo Marques; llha e Krug (2009) o contexto da formacdo de professores e as
diversas peculiaridades que compdem o0s cursos de Licenciatura permitem e instigam a
desenvolver inimeros estudos e pesquisas que possam contribuir com essa formacao, assim
como fomentar inimeros questionamentos e trocas entre os profissionais da educacao. Esses
autores ainda salientam que nesse quadro amplo de possibilidades de estudos e pesquisas,
aparece a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado (ECS), pois essa, conforme
Bernardi et al. (2008), deve ser o eixo norteador dos cursos de formacdo de professores,
orientando o trabalho pedagdgico das diferentes disciplinas.

Neste direcionamento de ideia, Pimenta e Lima (2004, p.61) afirmam que “o estagio
como campo de conhecimentos é o eixo curricular central nos cursos de formacdo de
professores, possibilitando que sejam trabalhados aspectos indispensaveis a construcdo da
identidade, dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional docente [...]”.

Assim, considerando estas colocagdes, deslocamos 0 nosso interesse investigativo do
Estagio Curricular Supervisionado em geral, para o ECS da Licenciatura em Educacéo Fisica,
entretanto, mais particularmente para a Licenciatura do Centro de Educacdo Fisica e
Desportos (CEFD) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), pois essa realizou uma
reforma curricular em 2005, fundamentada nas Resolugdes n. 01 e n. 02 do Conselho
Nacional de Educacdo/Conselho Pleno de 2002 — CNE/CP (BRASIL, 2002a; 2002b). Além
disso, Ivo e Krug (2008) afirmam que estudar o qué e quem envolve essa disciplina é tarefa
daqueles que se preocupam com uma formacéo de qualidade para os futuros docentes.

Desta forma, € importante salientar que, com a reforma curricular supracitada, o novo
curriculo (CEFD, 2005) do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM
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proporciona 0 ECS 1, Il e Il nos 5°, 6° e 7° semestres do mesmo, realizados respectivamente
no Ensino Médio, nas Séries/Anos Finais do Ensino Fundamental e nas Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, com carga horaria de 120 horas destinadas a cada estagio, somando-
se a essas 360 horas, mais 45 horas de Seminario em ECS, no 8° semestre do curso,
totalizando entéo 405 horas.

De acordo com Krug (2010), neste contexto do desenvolvimento do Estagio Curricular
Supervisionado, varios aspectos podem ser focalizados e, nesse sentido, voltamos nossos
olhares, nesta investigacdo, para o ECS Il (Series/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM.

Assim, no desenvolvimento do ECS Ill, entre tantas questfes, uma delas chama a
atencdo que ¢ a ‘figura do professor-colaborador’ e sua constituigdo enquanto agente
formador e um sujeito que participa do campo da formacédo de novos professores.

Para Benites et al. (2012) o professor-colaborador € o professor da escola de educacao
basica que recebe estagiarios em condicdo oficial de Estagio Curricular Supervisionado, da
aos futuros professores elementos da sua experiéncia, possibilita que os mesmos descubram
0s macetes da profissdo e oferece condicdes e espaco para os licenciandos colocarem em
pratica seus conhecimentos didatico-pedagdgicos.

Vale lembrar que no contexto do ECS Ill da Licenciatura em Educacéo Fisica do
CEFD/UFSM o professor-colaborador da educacdo bésica ndo é o professor formado em
Educagao Fisica e sim o professor “unidocente”® .

Neste sentido, véarias perguntas despertam o nosso interesse: como esse professor se
tornou um professor-colaborador? Como se constituiu professor-colaborador? Sera que esse
professor se reconhece formador de futuros professores? Como o professor-colaborador
compreende 0 momento do estagio? Como o professor-colaborador realiza a sua orientagdo
junto aos estagiarios? Quais suas contribuicdes a formacao do estagiario?

Assim, com tantas questdes para serem pensadas e respondidas o recorte deste estudo
incide no professor-colaborador, pois, segundo Benites (2012, p.21) na relagdo universidade-
escola, no que tange ao ECS, “a figura desse professor, que recebe e orienta os estagiarios, é
essencial e importante para ser discutida e debatida e, mais do que isso, evidenciada e

valorizada”.

% ExplicagBes sobre quem é o professor ‘unidocente’ é abordado no desenrolar do capitulo denominado de ‘A
Fundamentagdo Tedrica: A Base do Estudo’.
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Desta forma, a questdo central deste estudo é: como se desenvolve o processo de
supervisao de estagio realizado pelos professores-colaboradores junto aos académicos da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM em situacdo de Estagio Curricular

Supervisionado 111?

1.3 Os objetivos do estudo

A partir do questionamento supracitado surgiram os objetivos deste estudo.

1.3.1 O objetivo geral

Analisar o processo de supervisdo de estdgio realizado pelos professores-
colaboradores junto aos académicos da Licenciatura em Educacédo Fisica do CEFD/UFSM em
situacdo de Estagio Curricular Supervisionado Il em relacdo a caracterizacdo do espaco em
gue acontece, a constituicdo de ser professor-colaborador, a visdo de estagio, ao trabalho de

orientacdo e as contribuicdes para a formacao profissional.

1.3.2 Os objetivos especificos

O objetivo geral foi desmembrado nos seguintes objetivos especificos:
1) Caracterizar o espaco em que acontece o Estagio Curricular Supervisionado Ill da
Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM,;
2) ldentificar a constituicdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM;
3) Identificar a visdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado 111
da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM sobre o estagio;
4) Caracterizar o trabalho de orientacdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM; e,
5) Apontar as contribui¢des para a formacéo profissional dos académicos que emergiram dos
professores-colaboradores no contexto do Estagio Curricular Supervisionado |1l da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM.
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1.4 A justificativa do estudo

Justificamos a realizacdo deste estudo pela importancia de destacar o papel/funcéo do
professor-colaborador no Estagio Curricular Supervisionado na formacdo de futuros docentes
de Educacdo Fisica, em especial no CEFD/UFSM.

Neste sentido, o0 ECS é um momento impar na formacdo do académico de Educacéo
Fisica e nele esta envolvido o professor-colaborador (docente em exercicio na escola).

Sabe-se, contudo, que o ECS como espago formativo é de suma importancia para
ajudar os futuros docentes a adquirirem certos saberes que apenas a pratica e o contato diario
entre alunos e professores mais experientes pode proporcionar. O professor-colaborador deve
ser um mediador no processo, facilitando, assim, a aprendizagem do estagiario que necessita
exercitar seus conhecimentos e os saberes ja adquiridos.

No processo formativo o que dificulta a troca de saberes e experiéncias é a diferenca
no ciclo de vida dos professores. Cada professor vivencia uma etapa do ciclo diferente. O
orientador pode estar na fase de desinvestimento profissional, o professor-colaborador pode
estar no inicio da carreira ou na fase da estabilizacdo, mas, de qualquer modo, esse
profissional deve sentir-se responsavel pelas futuras geracfes. Nesse contexto, € importante
definir o papel/funcdo do professor-colaborador no ECS de Educacdo Fisica e sua
contribuicéo.

Estudos deste tipo, de acordo com Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) auxiliam no
sentido de apresentar que o fato de dar voz aos professores-colaboradores, de engrandecer o
processo de formacéo e apontar possibilidades para se investir nos ECS como um verdadeiro
campo disciplinar que apresenta seus saberes e praticas.

Além disso, Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) colocam da necessidade de se
investir no universo do ECS como um espacgo que apresenta um corpo de conhecimento e
praticas que precisam ser evidenciadas ou remodeladas para atender as expectativas e
proporcionar experiéncias significativas para os futuros professores.

Justificamos este estudo como de suma importancia para se conseguir subsidios
visando um melhor aproveitamento do espaco formativo de estagio, observando-se como se
da a interacdo profissional, destacando-se primordialmente, o papel/fungdo do professor-

colaborador.



2 AFUNDAMENTACAO TEORICA: A BASE DO ESTUDO

2.1 A Formacdo inicial e o Estagio Curricular Supervisionado

De acordo com Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) existem nos curso de formagéo
inicial de professores diversos conhecimentos tedricos e praticos que integram a estrutura
curricular, onde se salientam os Estagios Curriculares Supervisionados que “se apresentam
como um espago de destaque para o exercicio da profissao” (p.1). Os autores ressaltam que 0
momento do ECS “¢ bastante complexo e sobre ele recaem expectativas do ponto de vista das
possibilidades de atuacdo do estagiario enquanto alguém que vira a se tornar um professor e
necessita de experiéncias pedagogicas” (p.2).

Neste momento, cumpre referir que durante a década de 1980 foram inseridos varios
elementos na discussdo da formacéo docente, dentre eles, destacam-se: a crise na educagéo
brasileira e a busca por melhores condi¢bes de trabalho e melhores salérios para os
profissionais; a expansdo das vagas e matriculas nas escolas e o ndo investimento adequado
correspondente a esse aumento, tendo como consequéncia a perda de qualidade na medida em
que permitiu a docéncia por pessoas ndo habilitadas ao ensino; a logica da empresa que
invade as escolas e a sua organizagcdo nos processos de formacdo e administracdo da
educacao. Nesse periodo, a formacdo de professores pouco podia fazer a fim de reverter toda
essa logica implantada, gerando assim, novos impasses (como a deformacdo do profissional
do ensino) a serem revistos no ambito da preparacdo dos futuros profissionais da educacédo e
nos diversos campos de atuacgdo docente (PEREIRA, 2000).

Com isto, parte-se do pressuposto de que o professor tem uma profissdo e merece ser
valorizado em todos o0s seus aspectos para que se sinta motivado a estar sempre revendo a sua
atuacdo docente, ja que ele ndo tem de forma inata o dom sagrado da docéncia. Gomez (1998)
ainda esclarece que a fungdo docente e os processos de formacdo e desenvolvimento
profissional precisam ser considerados no tocante aos modos que sdo concebidos na préatica
educativa.

De acordo com Imbernén (2000) a formagdo inicial tem o papel de fornecer as bases
para construir um conhecimento pedagogico especializado, pois se constitui no inicio da

socializagdo profissional e da assuncdo de principios e regras praticas.
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A formacdo inicial é tratada também por Garcia (1999) como um modelo de
orientagcdo académica, ou seja, a formacéo de professores consiste no processo de transmissao
de conhecimentos cientificos e culturais de modo a dotar os professores de uma formacao
especializada, centrada principalmente no dominio dos conceitos e estrutura da matéria que é
especialista.

A etapa de formacdo inicial € 0 momento da preparacdo formal do académico em uma
instituicdo onde foi docente, pois o futuro professor adquire conhecimentos pedagogicos e de
disciplinas académicas, da mesma forma, entende e apreende como realizar as praticas
pedagogicas de ensino (GARCIA, 1999).

Neste sentido, Ghedin; Leite e Almeida (2008, p.15) afirmam que “o elemento que faz
0 imbricamento entre a teoria e a pratica é o processo de pesquisa que se desenvolve ao longo
de toda a formagdo profissional”. Assim, de acordo com esses autores, a formagdo de
professores ndo serd completa se forem desprezados os processos investigativos do curso, 0s
quais contribuem de forma notdria para a constituicdo do saber docente. As dificuldades em
instituir e desenvolver a pratica da pesquisa na formacao de professores gera, por vezes, 0
abandono da pesquisa, como se fosse possivel abrir mao dessa acdo formativa no contexto
atual. Ao afastar a pesquisa da formacdo, destina-se a reproducdo tradicional do ensino-
aprendizagem, ndo preparando o futuro professor para aprender a lidar com os processos de
mudanga e ndo ensinando esse sujeito a produzir conhecimento. A proposito, Tardif (2002)
refere que os saberes dos professores ndo devem ser considerados como dimensdo a parte das
demais questdes que envolvem o ensino e o trabalho docente. Independente do nivel de ensino
que o professor trabalha e da funcdo especifica que tem é necessario a dedicacdo desse
docente em construir e reexaminar constantemente os seus saberes docentes.

Freire (1996) também apresenta e estuda em sua obra os saberes, porém, nesse caso,
dialoga com os saberes dos educandos em especial. Conforme o educador, o ato de ensinar
exige respeito aos saberes intrinsecos dos alunos. Ele reforga a importancia em discutir com
os alunos a razdo de ser de alguns saberes e sua relacdo com o ensino dos conteudos ao fazer a
seguinte pergunta: “por que ndo estabelecer uma ‘intimidade’ entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?” (FREIRE,
1996, p.30).

Efetivamente, é necessario levar em consideracdo os saberes que os alunos possuem,
bem como mostra-se necessario “investir positivamente nos saberes de que o professor ¢é

portador, trabalhando-os de um ponto de vista tedrico e conceptual” (NOVOA, 1995, p.27).
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Durante a sua formagéo, inicial ou continuada, o professor precisa entender “o proprio
processo de construgdo escolar e producdo do conhecimento escolar”, as diferencas e
semelhancas dos diferentes saberes, conhecer toda a cultura escolar que esté inserido, bem
como ter acesso a toda historia da ciéncia e do ensino, procurando compreender 0s seus
pontos de interacdo (PEREIRA, 2000, p.47).

Com o objetivo de se compreender o conhecimento macro no que se refere a formagao
inicial de professores de Educacdo Fisica, mostra-se indispensavel conhecer a historia da
profissdo e da Educacdo Fisica, as quais serviram de fundamento para a criagdo dos cursos de
graduacdo dessa area profissional (ILHA, 2010).

Por outro lado, estudos desenvolvidos por Ost e Afonso (2010) sobre a formacéo
inicial em Educacdo Fisica, afirmam que esse espaco formativo representa um processo
extremamente significativo na construcdo da trajetdria pessoal e profissional dos futuros
docentes. No estudo em questdo, foram investigados professores no inicio e em fim de
carreira. Nas duas fases, foram referenciados momentos marcantes no periodo da formacéao
inicial, tanto positivos como negativos, relacionados a qualidade docente, ao ensino, a
pesquisa e a extensdo, bem como as relacdes estabelecidas entre teoria e pratica.

Deste modo, a realizacdo dos estagios em toda a educacdo basica, como ficou
estabelecida na Resolucdo do CNE/CP n. 02 (BRASIL, 2002b), ira promover diferentes
experiéncias aos futuros educadores. Entretanto, estabelecer relacfes entre os estagios a partir
da préatica pedagdgica, representa um desafio para os académicos. Além disso, essa relacdo ird
demonstrar a forma como esses percebem a sua pratica e a construcao de seus saberes através
da experiéncia em diferentes niveis de ensino.

Neste sentido, a formacdo do futuro docente € motivo de preocupacdo, reflexdo e
debates nos cursos de Licenciatura. Essa discussdo efervescente, rica em possibilidade, se
justifica na medida em que impacta diretamente na qualidade do profissional que sai dos
bancos académicos para a préatica docente.

Tardif (2002) informa que a pratica profissional ndo é a simples aplicacdo de teorias
elaboradas fora dela, mas um espacgo autbnomo de aprendizagem e de formacéo para futuros
docentes. Nessa esteira, a relagdo entre atuacdo e formagdo mostra-se direta, pois é de acordo
com o tipo de relagcdo que se constroi, isto é, instituida ao longo da caminhada do futuro
docente, que vai ocorrer a producdo e reconstrucdo dos significados em relacdo ao ser
professor.

Piconez (1991) coloca que o Estagio Curricular Supervisionado tem funcionado como

um componente tedrico-pratico, possuindo uma dimenséo ideal, teorica, subjetiva, articulada
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com diferentes posturas educacionais, e uma dimensao concreta, real, social e pratica propria
do contexto da escola brasileira. Dessa forma, através dessa vivéncia o académico lanca mao
dos saberes que esta apreendendo na sua formacao, para construir o seu fazer pedagdgico
durante a atuacdo profissional.

De acordo com Pimenta e Lima (2004) vai ser no estagio que o académico ira se
deparar com a necessidade de articulagdo entre os conhecimentos tedrico-metodologicos para
compreender a realidade escolar, os sistemas de ensino e as politicas publicas para a
educacdo, que ocorre por meio da aproximacdo com a realidade, no momento em o futuro
docente passa a sentir-se professor, ao ter contato com a sua profissao.

Wortmann (1996) ao tratar das diferentes dire¢fes e dimensdes do Estagio Curricular
Supervisionado nos curriculos das Licenciaturas procurou esclarecer o papel, a dimenséo e a
importancia que tem sido atribuida ao ECS no processo de formacao de professores. Nesse
sentido, identificou trés direcionamentos principais, prevalentes ou concomitantes, nos
diferentes periodos que caracterizam a histéria desta disciplina:

a) Os enfoques técnico-prescritivos — Abrangem as orientacfes contidas nas resolucdes
oficiais, e as orientagcdes-determinacOes feitas por professores destas praticas para serem
cumpridas pelos estagiarios. Nesse enfoque, a ‘pratica’ ¢ desenvolvida ao final do curso e
representa um momento privilegiado e restrito A aplicagdo de conhecimentos, técnicas e
procedimentos aprendidos anteriormente. Assim, a sua organizacdo pressupde, de modo
explicito ou ndo, que primeiro é necessario dominar a teoria para posteriormente aplica-lo a
uma ‘realidade’ que ¢ idealizada e cujas ‘necessidades’ também sdo definidas ‘a priori’. O ndo
ajustamento entre o previsto, nas acoes, metas e finalidades, e a situagdo encontrada implica
na consideracdo do fracasso da experiéncia, e gera desconfianca sobre 0s pressupostos
tedricos que orientam a acao;

b) Os enfoques pratico-compreensivos — Possuem como foco principal a analise dos fatores,
motivos e contingéncias que podem influenciar ou determinar os acontecimentos num
determinado contexto. Nesse caso, 0 ECS é o momento destinado a compreensdo e a
interpretacdo de uma variedade de situacbes, onde o0s estudantes devem se inserir,
participando das atividades que se apresentarem. As ocorréncias sdo o referencial
determinante para a busca do conhecimento tedrico, que serve para propiciar o alcance de
uma compreensdo mais abrangente das situa¢es. Deve-se destacar, no entanto, que, algumas
vezes, quando prevalecem estes enfoques, a explicagdo de posicionamentos pessoais sobre o
processo acompanhado tem sido aceita como uma explicagdo suficiente, o que certamente

compromete as possibilidades de compreensdo. As ‘praticas’, onde este enfoque predomina,
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se caracteriza por incluir maltiplas situacdes de contato com o ambiente escolar, ou por prever
uma longa permanéncia do estagiario na escola que, geralmente, ndo se restringe as etapas
finais do curso; e,

c) Os enfoques criticos — Predominam naquelas ‘praticas’ em que a dimensdo investigativa
ndo se limita a coleta de dados sobre uma situacéo ou a sua compreensdo e interpretacdo. A
exigéncia fundamental é neste caso, que se processe uma integracdo ativa e cooperativa no, e
com o grupo de trabalho responsavel pela identificacdo-redefinicdo dos referenciais para as
acOes. Essa pratica ‘é encarada como um processo investigativo que busca compreender a
mutualidade, a interpenetragdo e as rupturas existentes nas relagdes ‘todo x parte’ em um
determinado contexto. No caso o foco evidenciado, sua adogcdo decorreu de metas e
programacdes, que envolveu ndo apenas a universidade, mas as escolas e suas instancias
superiores, determinando, também, a rediscussao e a reestruturacdo do curriculo.

Assim, diante do quadro da formacédo inicial a disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado deve ser valorizada na grade curricular da Licenciatura, pois, segundo Pinto
(2002 apud KRUG et al., 2012), o estagio deve funcionar como um eixo norteador dos cursos
de formacdo de professores, orientando o trabalho pedagodgico das diferentes disciplinas.

Também Pimenta e Lima (2004, p.61) destacam que:

O estagio como campo de conhecimento é o eixo curricular central nos cursos de
formacdo de professores, pois possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas especificas ao
exercicio profissional docente, [...] é no processo de sua formagdo que s&o
concebidas as acdes e intengdes da profissdo que o curso se propde a legitimar.

Ainda é importante citar Santos (2005) que coloca que existem quatro diferentes
categorias que nos ajudam a entender o papel dos estagios na formacdo inicial de futuros
professores. A primeira delas remete-se ao estagio se constituir como responsavel pela
construcdo de conhecimentos e com potenciais possibilidades de contribuir com o fazer
profissional do futuro professor. A segunda categoria apresenta o estdgio como elemento
articulador do curriculo do curso de formacdo de professores, ou seja, como uma trajetoria de
mé&o dupla, em que, a0 mesmo tempo, o futuro professor se beneficia com o cumprimento do
mesmo para conclusdo do seu curso e para sua formacéo, e a universidade, enquanto centro de
formagéo, apropria-se das vivéncias do estagio de seus alunos para corrigir sua trajetoria
curricular. A terceira categoria configura o estagio como sendo aquele que permite elo entre
diferentes niveis de ensino, ou seja, possibilita a articulacdo e parceria entre 0 ensino superior

e 0 ensino basico. Por fim, a quarta categoria expressa pelo autor, é a do estdgio como um
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importante elemento articulador da relagdo entre a teoria e préatica, pois possibilita aos futuros
professores uma insercdo a realidade, uma aproximagdo com a préatica, contribuindo assim,

para a reflexd@o sobre a profissdo docente, bem como para a construcdo de novos saberes.

2.2 As normativas atuais do Estdgio Curricular Supervisionado na

formacao de professores

A tematica do Estagio Curricular Supervisionado no Brasil apresenta sinais de sua
introdugdo em diversos periodos histéricos. Todavia, vai ser a partir do ano de 1939
(BRASIL, 1939), com a criagdo do curso de Didatica, que se iniciou as discussdes sobre o
assunto. Partindo da legislacdo para os cursos de Licenciatura, verificam-se diversas
implementacdes ligadas a questdo do Estagio Supervisionado no ambito de uma politica
publica de formacdo de professores, sendo necessario referir a Resolucdo CFE n. 9, que
introduz a nogdo de ‘pratica de ensino’, Estagio Supervisionado, isto é, uma pratica de ensino
supervisionada (BRASIL, 1969).

Com efeito, o Estagio Supervisionado passa a ser uma exigéncia da LDB — Lei n. 9394
nos cursos de formacdo de docentes (BRASIL, 1996). Essa legislacdo, em particular fixou a
carga horaria da ‘pratica de ensino’ em 300 horas, definindo-a como disciplina de
conhecimento e como atividade de estagio. Cite-se, também, a Resolugdo CNE/CP n. 01 que
assumiu a perspectiva de Estagio Curricular Supervisionado com 400 horas (BRASIL 2002a).
Em todas essas normativas fica evidente que deve haver um professor supervisor da
universidade que acompanhara o processo de estagio, sem fornecer de forma direta o perfil e
o0 papel do professor-colaborador que acompanha ou recebe o estagiério.

Nesta caminhada, a normativa mais recente foi a Lei n. 11.788 (BRASIL, 2008),
desvinculada da politica de formacéo de professores, inaugurando um novo procedimento nas
politicas publicas de formacédo profissional. Essa legislacdo definiu os estagios, de um modo
geral (sem diferenca entre os espacos), colocando diretrizes para as partes cedente
(universidade) e concedente (outro espago — a escola) na forma de um acordo institucional.
Nesse cenario, o professor universitario vinculado ao Estagio Curricular Supervisionado
recebeu a denominacdo de orientador, enquanto que a pessoa designada para acompanhar o

estagiario recebeu o nome de supervisor.
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Neste sentido, verificam-se avancos significativos no tocante as prescri¢cdes relativas a
instituicdo formadora, instituicdo do estdgio, ao estudante, criando uma melhor demarcagéo
do subsidio legal, porém deixa em aberto a preocupacdo, exatamente, com a formacao
daquele que recebe o estagiario na parte concedente (professor-colaborador da escola), bem
como da necessidade das instituicOes ofertarem modalidades de aperfeicoamento para esses
profissionais considerados parceiros no processo de estagio (BRASIL, 2001).

No novo Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2011) em vigor, mas ainda
ndo aprovado, que organiza o decénio 2011-2020, encontram-se metas que pretendem
valorizar a profissdo docente e, especificamente, com relagdo ao estagio, o topico 15.9
inserido na 15% meta aponta para um trabalho de integragdo entre a universidade e a escola
(BENITES; CYRINO; SOUZA NETO, 2012).

Valorizar o estagio nos cursos de licenciatura, visando um trabalho sistemético de
conexao entre a formag&do académica dos graduandos e as demandas da rede publica
de educacdo bésica (BRASIL, 2011, p.s.n.).

Benites; Cyrino e Souza Neto (2012, p.3) comentaram que esta meta “se apresenta
como extremamente importante, uma vez que dentro do atual cenério se encontram muitos
desafios ligados aos estagios, principalmente relacionados ao didlogo escola-universidade”.

Sarti (2008 apud BENITES; CYRINO; SOUZA NETO, 2012) chama a aten¢édo para o
universo cultural atrelado a universidade e a escola, apontando que historicamente séo
espacos que vem se mantendo separados, embora no presente haja uma crescente
aproximagcéo.

O embate das diferentes culturas da universidade e da escola, segundo Benites; Cyrino
e Souza Neto (2012, p.4):

gera certo descompromisso com o momento do estdgio, pois a universidade se
desobriga do real compromisso na formacéo do futuro professor para com a escola e
com a docéncia, tendo em vista a preponderancia da ciéncia e a escola se desobriga
da formacdo de seus futuros profissionais, ndo intervindo ou esperando que a
universidade supervisione o0s estagios e corrija a situagcdo de ensino dentro de seu
espaco de atuacao.

Com efeito, cabe consignar que a aludida meta se mostra como extremamente
importante, pois no atual cenario se encontram muitos desafios legados aos estagios,
principalmente no que informa ao dialogo escola e universidade.

Neste sentido, adequando-se a toda esta normativa, o curso de Licenciatura em

Educagéo Fisica do CEFD/UFSM, reestruturou o seu curriculo dividindo o Estagio Curricular
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Supervisionando em trés etapas, que até entdo era denominado de Prética de Ensino e era
ofertada somente no sétimo semestre, com carga horaria de setenta horas, caracterizando
assim, como o modelo 3+1 (trés anos de teoria mais um ano de pratica) na formacdo de
professores.

Faz-se necessario destacar que, com a reestruturacdo referida em relacdo ao Estagio
Curricular Supervisionado, este foi dividido em trés etapas no diversos niveis de ensino tais
como: Estagio Curricular Supervisionado I, com atuacéo no Ensino Médio; Estagio Curricular
Supervisionado Il, com atuacao nas Series/Anos Finais do Ensino Fundamental e, por fim, o
Estdgio Curricular Supervisionado 111, desenvolvido junto & Educagdo Infantil ou nas
Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental. De um modo geral, 0s trés estagios acontecem
em escolas diferentes e em contextos educacionais diversos, 0 que proporciona aos
académicos a possibilidade de atuarem com diferentes faixas etarias e desenvolverem a sua
prética pedagdgica em realidades escolares distintas, possibilitando novas experiéncias aos
futuros docentes.

2.3 O professor-colaborador e seu papel/funcdo no Estagio Curricular

Supervisionado

Gatti e Barreto (2009) constataram que 0s estagios, obrigatdrios para a formacdo do
professor, mostram-se frageis e pouco orientados, uma vez que se apdiam em propostas
curriculares de modo vago, sem planejamento, sem vinculo com os sistemas escolares e sem
explicitar formas de supervisdo, direcionando para a necessidade de um olhar especial e
atencioso.

Diante deste quadro, o que chamou a atencdo é a questdo da pouca orientacdo ao
estagiario e ai destacamos a figura do professor da educacdo basica (professor-colaborador)
que acolhe estagiarios em sua aula. Afinal, quem € esse professor? Qual é o seu papel/funcéao
no estagio?

Segundo Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) o professor-colaborador é um docente
que foi constituido profissional, agregando saberes e experiéncias relacionadas a seu universo
profissional e pessoal. Trata-se de um docente que passou pela profissionalizacdo e além da
formacao inicial carrega as experiéncias do exercicio docente. Assim, o professor-colaborador

é antes tudo, professor.
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Ser professor,

[...] consiste em desenvolver um trabalho sempre interpretavel, pelo desempenho de
fungdes ndo-reguladas e porque qualquer dos papéis profissionais pode ser
executado de muitas maneiras. Esta condicdo faz com que sejam possiveis formas
diferenciadas de ser professor, realizar atividades distintas e servir fungdes
educativas em parte idénticas, mas com matizes diferenciais, segundo a
idiossincracia pessoal, o comportamento e a ética profissional. Portanto, se é
professor executando fungdes tdo variadas como: dar aulas, desenvolver atividades
para varios grupos, preparando unidades didaticas, confeccionando materiais,
gestionando os recursos bibliograficos de consulta, especializando-se numa oficina
de teatro, atendendo aos problemas do aluno, relacionando-se com os pais, buscando
recursos para os alunos, aperfeicoando-se, investigando com os companheiros,
avaliando a propria docéncia, etc. (SACRISTAN, 1998, p.266-267).

Ja para Rold&o (2007), € na nocéo de ensino que estabelece a concep¢do ou mesmo as

dificuldades em se traduzir o que vem a ser professor, haja vista que ser professor,

ndo é um dom, embora alguns o tenham; ndo é uma técnica, embora requeira uma
excelente operacionalizacdo, técnico-estratégica; ndo é uma vocagdo, embora alguns
a possam sentir. E ser um profissional de ensino, legitimado por um conhecimento
especifico exigente e complexo (ROLDAO, 2007, p. 102).

Todavia, Enguita (1991) aponta que existem diferencas dentro do grupo que
constituem os professores, pois ha aqueles que tém um maior prestigio e exercem funcdes
mais reconhecidas como diretores, coordenadores e professores de ensino superior, mas
existem aqueles que sdo como ‘pedes’ e trabalham em condi¢des de operario, necessitando de
um reforco da classe de maneira coletiva e que normalmente sdo os professores que se
encontram na escola com a tarefa de ensinar os alunos.

Nesse contexto se insere o Professor-colaborador, que é um profissional que foi
trabalhado ao longo do tempo, por um sistema de formacdo, de cultura e de préaticas que lhe
fornecem determinadas posturas para agir e refletir, existindo uma légica que expressa suas
acOes. Esse profissional passou pelos bancos escolares, pelo processo de formacéo inicial,
ingressou na carreira docente e como se isso ndo fosse o bastante, ainda aceitou a missao de
ajudar na formacao de estagiarios (BENITES; CYRINO; SOUZA NETO, 2012).

Neste sentido, uma das atividades alargadas que o professor-colaborador passou a
desempenhar diz respeito a no¢do de supervisdo. Para Alarcdo (2000) este conceito retrata o
desenvolvimento qualitativo da organizacéo da escola e tem como finalidade integrar novos
professores na profissdo, devendo abarcar a observacdo, mas também a acdo e a tomada de

decisao.
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Ribeiro (2000) refere que a supervisdo prevé o desenvolvimento profissional e a
defesa de uma constante reflexdo sobre o ja experimentado para a reconstrucdo de novas
experimentacdes, dirigindo-se para um tipo de acdo cada vez mais eficaz e positiva. O
supervisor € um professor que vai acompanhar as primeiras experiéncias de pratica do futuro
educador. Essa ndo é uma tarefa facil, pois exige procedimento de sisteméatica conferéncia
para favorecer o desenvolvimento pessoal e profissional. O autor entende que “supervisionar
comporta a ideia de interajuda, de monitoracdo, de encorajamento para cada qual dé o seu
melhor nas situagdes problematicas com que se depara” (RIBEIRO, 2000, p.90).

Neste cenario, para a missdo de ensinar e orientar seus alunos, o docente, ja
experimentado, passou por uma formagdo inicial, além de muitos desses profissionais estarem
realizando cursos de formacdo continuada para atualizacdo e crescimento pessoal. A
dificuldade que se verifica € que muitos desses profissionais ndo recebem uma formacao
especifica para acompanhar e auxiliar os estagiarios, o que proporciona lacunas no
aprendizado desses ultimos, pautando-se os professores-colaboradores em suas experiéncias
guando eram estagiarios (BENITES; CYRINO; SOUZA NETO, 2012).

Com efeito, é normal que os estagiarios encontrem no ambiente escolar um professor-
colaborador disposto a recebé-los, mas que ndo possui informacgdes para orienta-los e, em
grande parte dos casos, ndo sabe como trabalhar com o estagiario para que esse possa
aprender a profissdo e contribuir para a sua formacdo. Embora se tenha essa compreenséo,
ndo se despreza a importancia desse profissional no momento da realizacdo do Estagio
Curricular Supervisionado, haja vista que sua figura aparece de forma destacada, tornado-se
imprescindivel na mediacdo do dificil didlogo das concepcdes da escola e da universidade
com as praticas existentes e as expectativas do futuro docente (BENITES; CYRINO; SOUZA
NETO, 2012).

Saliente-se, de todo o modo, que o professor-colaborador é antes de tudo um
professor. E alguém que deve ser capaz de cumprir suas tarefas cotidianas, dialogando com
seu objeto de trabalho, os alunos e o ensino. Por uma necessidade do oficio passou a receber

estagiarios, tendo a tarefa de forméa-los futuros profissionais (BENITES, 2012).
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2.4 O professor-colaborador ‘unidocente’ do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM e

a legislacédo que o legitima

Segundo Contreira e Krug (2010) ao observarmos a realidade da Educacdo Fisica
Escolar nas Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental nas escolas estaduais e municipais
do Rio Grande do Sul, encontramos frequentemente, a utilizacdo de professores ‘pedagogos’
ou ‘polivalentes’, conhecidos no estado como ‘unidocentes’, encarregados de ministrarem
aulas de Educacéo Fisica para alunos que fazem parte da 12 Série a 4® Série ou 1° Ano ao 5°
Ano do Ensino Fundamental. Os autores esclarecem que os termos ‘unidocente’ ou
‘unidocéncia’ sdo utilizados no estado do Rio Grande do Sul para caracterizar o professor que
atua nas Series/Anos Iniciais do Ensino Fundamental como sendo o responsavel de ensinar 0s
conhecimentos referentes a essa fase escolar.

Silva e Krug (2008) esclarecem melhor ao explicarem que o prefixo ‘uni’ é originado
da palavra unir e ‘docéncia’ corresponde ao ato do professor de exercer sua profissao, entdo,
logicamente ‘unidocéncia’ ¢ a unido dos contetidos de todas as disciplinas e ministradas por
um anico professor.

Conforme Contreira e Krug (2010) a atuagdo do professor ‘unidocente’ no estado Rio
Grande do Sul vai encontrar respaldo em duas situacdes: 1) Ndo existe uma especificacdo na
LDB - Lei n. 9.349 (BRASIL, 1996) indicando o profissional para atuar nesta fase escolar,
oferecendo as escolas ampla discricionariedade para optarem pelo posicionamento que melhor
Ihes convém; e 2%) O estado do Rio Grande do Sul por meio de leis como a n. 8.747 (RIO
GRANDE DO SUL, 1988) e a n. 6.672 (RIO GRANDE DO SUL, 1974), garantem
gratificacdes nos vencimentos dos professores que atuam na regéncia de classes unidocentes.
Dessa forma, tal situacdo acaba gerando questdes que extrapolam as concepcles didaticas e
pedagogicas da educacao.

Neste direcionamento de ideia, para lecionar nas Séries/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental é exigida a formacéo minima de Magistério em nivel médio ou curso superior de
Pedagogia ou equivalente. Tais profissionais sdo habilitados a ministrar todos os componentes
curriculares, sendo chamados por isso professores ‘generalistas’, ‘polivalentes’,
‘multidisciplinares’ ou ‘unidocentes’ (PICCOLI, 2007).

Dai surge um paradoxo: as aulas de Educagdo Fisica devem ser ministradas por

licenciado em Pedagogia, o chamado ‘unidocente’ ou por professor licenciado em Educacdo
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Fisica? Seria suficiente a formacao do professor ‘unidocente’ para desenvolver um trabalho
aceitavel na Educacdo Fisica escola?

Freire (2005) ressalta a complexidade desta discussdo, pois envolve questdes
corporativas. Os profissionais de Educacdo Fisica defendem o especialista da area ao passo
que os professores ‘unidocentes’ defendem a estrutura atual que os ampara, ja que, na visdo
dos mesmos, seria melhor para a crianga o contato com um Gnico professor.

Desprende-se da legislacdo anteriormente citada que investir no profissional
‘unidocente’ se trata tdo somente de uma questdo econOmica, situagdo essa que tem
acarretado a diminuigdo de despesas com professores e materiais (PICCOLI, 2007). Com a
gratificacdo pelo exercicio em regéncia de classes ‘unidocentes’ do curriculo por atividades o
estado do Rio Grande do Sul ndo se compromete a contratar outros professores, deixando que
todos os componentes obrigatérios fiquem a cargo dos professores ‘unidocentes’. Isso
representa uma opgdo do estado, uma vez que em escolas municipais, dependendo da
legislacdo pertinente ao municipio, pode-se observar a presenca de outros profissionais nesse
segmento escolar.

Como ja referido anteriormente, existe um discussdo a respeito de quem deve
ministrar as aulas de Educacdo Fisica nas Series/Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(FREIRE, 2005; FRAGA, 2002; SILVA; KRUG, 2008) e no direcionamento dessa duvida
salientamos que na LDB (BRASIL, 1996) aparece o destaque de que a Educacdo Fisica é
obrigatéria na educacdo basica, entretanto, ndo delimita o profissional responsavel para
lecionar esse componente curricular.

Neste sentido, a LDB (BRASIL, 1996) em seu artigo 26, paragrafo 3°, destaca que a
Educacdo Fisica encontra-se integrada a proposta pedagogica da escola, constituindo-se em
um componente curricular obrigatério da educacdo basica. Isso se confirma no Parecer do
CNE/CEB n. 16 (BRASIL, 2001) e nos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL,
1997), ou seja, a Educacéo Fisica faz parte de toda a vida escolar do aluno. Atualmente, em se
tratando de Ensino Fundamental, encontra-se presente desde o 1° ao 9° ano de forma
obrigatdria.

Segundo Contreira e Krug (2010), como a LDB ndo é especifica ao definir a
necessidade da utilizacdo de docentes especializados, o governo do estado do Rio Grande do
Sul, através da Secretaria Estadual de Educacdo, acaba, historicamente, ndo contratando
professores licenciados em Educacdo Fisica para atuarem nas escolas estaduais de ensino

basico. Exemplo disso é a rede estadual de ensino na cidade de Santa Maria (RS) que na
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maioria de suas escolas, ndo existem professores de Educacgdo Fisica atuando nas Séries/Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Este fato se repete na rede municipal de ensino da cidade de Santa Maria (RS).

Assim, consideramos importante salientar que entendemos que a discussdo nao pode
ficar restrita apenas em qual profissional seria responsavel por ministrar a disciplina de
Educacdo Fisica, pois, para Fraga (2002, p.29), essa restricdo importa em colocar “em
segundo plano o elemento fundamental para a sobrevivéncia dessa area no curriculo, ou seja,
a dimenséo pedagdgica e cultural das praticas corporais nos projetos politico-pedagogicos das
escolas”.

De acordo com Freire (2005, p.79) “o mais importante ¢ fundamental ¢ que a crianga
ndo seja privada da Educacdo Fisica a que tem direito”, o que demonstra que o foco da
discussao estd na sua garantia aos alunos de sua pratica (BRASIL, 1996). Freire (2005) ainda
ressalta que os interesses gerais, que delineiam o percurso da Educacdo Fisica, como as
questBes corporativistas e 0s proprios interesses econdmicos, sejam preteridos em favor dos
direitos dos alunos.

Desta forma, diante deste quadro, é importante destacar que a Educacdo Fisica nas
Séries/Anos Iniciais/Anos Iniciais do Ensino Fundamental na grande maioria das escolas da
cidade de Santa Maria (RS) pertencentes as redes de ensino publica, estadual e municipal, sdo
ministradas por professores ‘unidocentes’. Nesse sentido, sdo esses professores que se tornam
colaboradores por ocasido do desenvolvimento do Estagio Curricular Supervisionado Il
(Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM.



3 OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: O MAPA DO ESTUDO

3.1 A abordagem do estudo

Caracterizamos a metodologia empregada neste estudo como uma abordagem
qualitativa descritiva. Tal abordagem pode ser interpretada como uma alternativa
metodoldgica para os estudos voltados a educacéo.

Conforme Trivifios (1987, p.125), a pesquisa qualitativa “surge como forte reagdo
contraria ao enfoque positivista nas ciéncias sociais”, privilegiando a consciéncia do sujeito e
entendendo a realidade social como uma construgdo humana.

Ainda, para este mesmo autor, a pesquisa qualitativa ndo estabelece separagdes entre a
coleta de informacGes e as interpretaces das mesmas, o estudo desenvolve-se como um todo,

pois todas as partes estdo relacionadas. Desse modo, se torna importante salientar que:

A pesquisa qualitativa possibilita a visdo do todo, analisando as varias questdes do
contexto pesquisado. Esse método ndo se fecha em si; ao contrério, ele s6 é efetivo
porque analisa todas as situacdes do meio pesquisado, considerando 0s momentos
pessoais e em grupo, a estrutura dos movimentos, a influéncia no contexto estudado,
etc. (CAUDURO, 2004, p.35).

Ainda, neste contexto, Cauduro (2004, p.21) argumenta que, quem se propOe a fazer

pesquisa precisa:

[...] desenvolver habilidades que o levem a se identificar, intelectual e socialmente,
como alguém que: conheca 0 assunto a ser pesquisado; tenha curiosidade e
criatividade; tenha consciéncia de sua integridade intelectual; desempenhe atitudes
autocorretivas; cultive perseveranca e a paciéncia; aja com responsabilidade social; e
assuma compromisso social.

Ja Bodgan e Biklen (1994) esclarecem que os investigadores qualitativos procuram
analisar as informacdes levando em consideracdo toda a riqueza do fenémeno e a forma com
que os dados foram registrados. Portanto, a interacdo do pesquisador com 0s sujeitos da
pesquisa constitui-se num elemento significativo que gera a aproximagdo entre esses e
possibilita 0 conhecimento mais profundo do contexto em que eles estéo inseridos.

As pesquisas do tipo descritivas, para Gil (1999, p.44), ttm como objetivo a descri¢ao

das caracteristicas de determinada populacdo ou fenbmeno, ou o estabelecimento de relagdes
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entre varidveis. Desse modo, uma das caracteristicas mais significativas desse tipo de
pesquisa esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de coleta de dados.

Para Joel Martins (apud FAZENDA, 1989, p.58) “a descri¢do ndo se fundamenta em
idealizagdes, imaginacdes, desejos e nem num trabalho que se realiza na subestrutura dos
objetos descritos; é, sim, um trabalho descritivo de situagdes, pessoas ou acontecimentos em

que todos os aspectos da realidade sdo considerados importantes”.

3.2 O tipo de estudo

Como um dos delineamentos de pesquisas, 0 estudo de caso, para Gil (1999, p.72), é
caracterizado pelo estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a
permitir o0 seu conhecimento amplo e detalhado.

J4, segundo Liidke e André (1986, p.18), o estudo de caso enfatiza a “interpretacdo em

contexto”. Godoy (1995, p.35) coloca que:

[...] o estudo de caso tem se tornado a estratégia preferida quando os pesquisadores
procuram responder as questdes “como” e “por que” certos fendmenos ocorrem,
quando h& pouca possibilidade de controle sobre os eventos estudados e quando o
foco de interesse é sobre fen6menos atuais, que sé poderdo ser analisados dentro de
um contexto de vida real.

De acordo com Goode e Hatt (1968, p.17): “o caso se destaca por se constituir numa
unidade dentro de um sistema mais amplo”. O interesse incide naquilo que ele tem de tnico,
de particular, mesmo que posteriormente figuem evidentes certas semelhancas com outros
casos ou situacdes.

Cauduro (2004) afirma que através do estudo de caso é possivel que se realize um
estudo profundo de um ou de poucos objetos, ou pessoas de forma que se consiga um amplo e
detalhado conhecimento sobre os mesmos. Ainda, nessa direcdo de entendimento, Lidke e
André (1986, p.18-20), defendem a utilizacdo desse tipo de pesquisa por ter o cuidado em
desenvolver a pesquisa com um foco delimitado, singular, mas tendo sua interpretacdo no

contexto em que se manifesta e em relacdo a um processo plural de significacédo:

1. Os estudos de caso visam & descoberta. 2. Os estudos de caso enfatizam a
“interpretagdo em contexto”. 3. [...] buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. 4. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informacéo. 5. [...]
revelam experiéncia vicaria e permitem generalizacdes naturalisticas. 6. Os estudos
de caso procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
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presentes numa situacdo social. 7. Os relatos do estudo de caso utilizam uma
linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatorios de pesquisa.

No que tange a pertinéncia da realizacdo de pesquisas do tipo estudo de caso,
Possebon (2004, p.60) argumenta que longe de buscar propor solugdes para os grandes
problemas educativos, esse pretende “pouco a pouco ir acrescentando novos elementos que
enriquecem o conhecimento coletivo acerca desses mesmos problemas”.

Neste estudo, o caso, referiu-se ao Estagio Curricular Supervisionado 111 (Séries/Anos
Iniciais do Ensino Fundamental) do Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica, do Centro de

Educacao Fisica e Desportos, da Universidade Federal de Santa Maria.

3.3 O contexto e os participantes do estudo

Como elencado anteriormente, nosso foco foi o Estagio Curricular Supervisionado 111
(Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
do CEFD/UFSM e no professor-colaborador da rede de ensino publica da cidade de Santa
Maria-RS. Nesse sentido, os participantes do estudo foram os professores-colaboradores (PC).

Assim sendo, o0 nimero de participantes, isto &, de professores da educacdo basica que
recebem estagiarios na sua turma na escola (professores-colaboradores) estava relacionado ao
nimero de académicos matriculados na disciplina de Estagio Curricular Supervisionado |11
(Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental).

Desta forma, como estavam matriculados no ECS Il vinte e dois académicos da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM, portanto, vinte e dois professores-

colaboradores foram convidados e aceitaram participar do estudo.

3.4 O instrumento de coleta de informagdes do estudo

O instrumento utilizado para coletar as informacgdes foi um questionario contendo
perguntas abertas. Acerca do questionario, Trivifios (1987, p.137) afirma que, “sem davida
alguma, o questionario [...], de emprego usual no trabalho positivista, também o podemos
utilizar na pesquisa qualitativa”. J& Cervo e Bervian (1996) relatam que o questionario

representa a forma mais usada para coletar dados, pois possibilita buscar de forma mais
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objetiva 0 que realmente se deseja atingir. Gil (1999, p.124) define questionario “como a
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo como objetivo o conhecimento de opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas, etc.”. Cervo e Bervian
(1996) consideram, ainda, 0 questionario um meio de obter respostas por uma férmula que o
proprio informante preenche. Pergunta aberta “destina-se a obter uma resposta livre”
(CERVO; BERVIAN, 1996, p.138).

Como procedimento de construgcdo do instrumento, todas as questbes foram
construidas a partir do problema de pesquisa, levando em consideracdo a questdo norteadora e
0s objetivos geral e especificos (ANEXOS 1 e Il). E, nesse sentido, citamos Gil (1999, p103)
que diz que “a elaboracdo do questionario consiste basicamente em traduzir os objetivos da

pesquisa em itens bem redigidos”.

3.5 A analise e a interpretacéo das informacdes do estudo

A interpretacdo das informacdes coletadas pelo questionério foi realizada através da
analise de contetdo, que é definida por Bardin (1977, p.42) como um:

[...] conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens.

Godoy (1995, p.23) diz que a pesquisa que opta pela analise de conteidos tem como
meta “entender o sentido da comunica¢do, como se fosse um receptor normal e
principalmente, desviar olhar, buscando outra significacdo, outra mensagem, passivel de se
enxergar por meio ou ao lado da primeira”.

A anélise de conteudo para a interpretacdo das informacGes é uma técnica de grande
eficacia, porque “busca a esséncia da substancia de um contexto nos detalhes dos dados e
informacodes disponiveis” (MARTINS, 2006, p.35). O mesmo autor também coloca que a
analise de contetdo auxilia o pesquisador a descrever e compreender o material escrito
coletado, as falas dos sujeitos e todos os elementos que compdem a estrutura do caso

estudado.
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Para Bardin (1977), a andlise do contetdo representa um conjunto de técnicas para
analisar comunicacdes, que buscam desvendar através de procedimentos sisteméticos e
objetivos de descricdo do contetdo das mensagens, indicativos que possibilitem a inferéncia
de conhecimentos relativos as condigdes reais destas mensagens. Portanto, a utilizacdo da
andlise de conteudo prevé trés etapas principais. Sao elas: 1%) A pré-analise — etapa que trata
do esquema de trabalho envolvendo os primeiros contatos com 0s documentos de andlise, a
formulacdo de objetivos, a definicdo dos procedimentos a serem seguidos e a preparacao
formal do material; 2%) A exploracdo do material — etapa que corresponde ao cumprimento
das decisdes anteriormente tomadas, isto, é leitura de documentos, categorizacdo, entre
outros; e, 3%) O tratamentos dos resultados — etapa onde os dados sdo lapidados, tornando-os
significativos, sendo que essa etapa de interpretacdo deve ir além dos documentos manifestos

nos documentos, buscando descobrir 0 que esta por tras do imediatamente apreendido.

3.6 As questdes éticas do estudo

No que tange os aspectos éticos deste estudo, salientamos que ele foi apoiado pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UFSM, apresentando contribuicdo relevante
para a Linha de Pesquisa: Formacdo, Saberes e Desenvolvimento Profissional, ja que a sua
tematica permeia a formacdo de professores de Educacdo Fisica e as relacBes existentes com
sua pratica pedagogica.

Inicialmente contatamos o diretor do CEFD/UFSM para esclarecimentos sobre os
objetivos da pesquisa e, assim, obtivemos a autorizacao para desenvolvé-la (APENDICE A).

Apb6s o0 aval para a realizacdo deste estudo, iniciamos o0 processo de coleta de
informagdes junto a disciplina de Estagio Curricular Supervisionado 111 (Séries/Anos Iniciais
do Ensino Fundamental) da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM sobre quem
sdo os professores-colaboradores (professores da educacdo basica) dos estagiarios, no intuito
de compor o quadro de sujeitos da pesquisa, 0s quais foram convidados a participar.

A partir da definicdo dos participantes foi necessario que os professores-colaboradores
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B) para poderem
responder ao questionario (ANEXO I1).

Todas as informacdes originadas nesta investigacdo foram e serdo utilizadas Unica e

exclusivamente com carater cientifico, preservando o anonimato dos individuos envolvidos,
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sendo acessadas somente pela autora e orientador da pesquisa, estando essas sob a
responsabilidade dos mesmos para responderem por eventual extravio ou vazamento de
informacdes confidenciais, a ver no Termo de Confidencialidade (APENDICE C).

Informamos também que se pretendia divulgar os resultados encontrados nesse estudo
em periodicos e eventos da area da Educacéo.



4 OS RESULTADOS E AS DISCUSSOES: OS ACHADOS DO ESTUDO

4.1 O universo do Estagio Curricular Supervisionado Il da Licenciatura
em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

Visamos com este topico caracterizar o espaco em que acontece o Estagio Curricular

Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.

4.1.1 As escolas

Para que possamos melhor compreender os achados do estudo, fez-se necessario
caracterizar as escolas, pois essas compuseram 0 espaco que compde o universo do Estagio
Curricular Supervisionado 11 da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM.

Neste sentido, citamos Benites (2012) que afirma que € importante apresentar cada
escola no sentido de dar significado ao espaco, aos envolvidos e ao contexto.

Também Lima (2008, p.199) ressalta que “¢ importante lembrar que cada escola tem
um jeito especial, especifico de conduzir o seu cotidiano e sua organizacdo e de posicionar-se
diante das questdes e desafios que surgem”. Além disso, Farias (2002, p.110) acrescenta que,
“no interior da escola se fazem acordos, negociacles e se estabelecem regras proprias que
regulamentam tanto seu funcionamento burocratico, como as concepces, crencas e valores
das pessoas que fazem seu coletivo”.

Desta forma, a seguir ilustramos algumas caracteristicas estruturais e as condigdes
atribuidas a disciplina de Educacdo Fisica nas escolas-palco do ECS Il da Licenciatura em
Educacdo Fisica do CEFD/UFSM.

Escola Localizacio Rede de ensino Professor-colaborador
El Periferia Estadual PC1,PC2
E2 Central Municipal PC3;PC16;PC21
E3 Central Estadual PC4;PC5;PC19;PC22
E4 Periferia Municipal PC6
E5 Central Estadual PC7;PC10;PC11
E6 Central Estadual PC8;PC9;PC12;PC13
E7 Periferia Estadual PC14
ES8 Periferia Municipal PC15;PC18;PC20
E9 Periferia Estadual PC17

Quadro 1 — Algumas caracteristicas das escolas.
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Ap0s a apresentacdo no quadro 1 de algumas caracteristicas das escolas envolvidas no
ECS Ill da Licenciatura em Educa¢do Fisica do CEFD/UFSM constatamos, em uma anélise
geral, que essas possuem algumas semelhancas. Sao elas:

a) Quanto a localizacdo, todas (nove) ‘escolas sdo da cidade de Santa Maria-RS’, sendo a

maioria (cinco) da zona periférica e o restante (quatro) da zona central. Essa constatacdo esta
em acordo com o estudo de Conceicdo et al. (2004a) intitulado “A estrutura organizacional da
Educacao Fisica no ensino fundamental em Santa Maria” que afirmam que a maioria das
escolas da rede publica de ensino (estadual e municipal) de Santa Maria-RS se localizam na
zona periférica da cidade;

b) Quanto a rede de ensino, todas (nove) ‘escolas sdo publicas’, sendo a maioria (seis)

estadual e o restante (trés) municipal. Esse fato estd em concordancia com Pimenta e Lima
(2004, p.188) que afirmam que a “maioria dos orientadores encaminha a realizagdo dos
estagios em escolas publicas™, considerando que a insercdo profissional dos alunos egressos
dos cursos de graduacéo ocorrera em grande parte nesse universo; considerando, ainda, que as
escolas publicas se constituem um espaco especificamente privilegiado para a aprendizagem
profissional, uma vez que nelas emergem, de modo mais evidente, as contradicdes da
educacao escolar no pais; e,

c) Quanto a quantidade de professores-colaboradores por instituicdo educacional temos sua
distribuicdo em ‘diversas escolas’ (nove), sendo quatro em duas escolas (a Escola 3 e a

Escola 6), trés em trés escolas (a Escola 2; a Escola 5 e a Escola 8), dois em uma escola (a
Escola 1) e um em trés escolas (a Escola 4; a Escola 7 e a Escola 9). Vale lembrar que a
quantidade de professor-colaborador esta em consonancia com o numero de académicos em
situacdo de estagio, sendo, normalmente, no ECS Il da Licenciatura em Educacédo Fisica do
CEFD/UFSM, um professor-colaborador para cada estagiario.

Ainda é importante ressaltar que, a titulo de informagcbes complementares (ndo
constante no QUADRO 1) destas semelhancas entre as escolas-palco do ECS IlI, segundo

todos os professores-colaboradores (vinte e dois) ‘acontece uma precariedade de espacos

fisicos e materiais destinados para o desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica Escolar’.

Esse fato é confirmado pelo estudo de Conceicdo et al. (2004b) denominado “Os aspectos
ambientais, fisicos e materiais da Educacdo Fisica no ensino fundamental em Santa Maria
(RS)” que observaram escassez de espagos fisicos e materiais destinados para as aulas de
Educacdo Fisica Escolar.

A partir destas constatacbes podemos inferir que a situacdo das escolas estudadas,

todas do sistema publico de ensino, ¢, de modo geral, de ‘precariedade’ para o
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desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica. Esse fato é citado no estudo de Krug (2011)
como uma das dificuldades apontadas pelos académicos em situagdo de ECS do curso de
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM para o desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica.

Ao discutirmos a respeito do porqué apresentar cada escola-palco do ECS Il da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM citamos Lefebvre (1994 apud BENITES,
2012) que coloca que € importante saber sobre o0s aspectos espaciais da escola para
compreender as relacGes sociais e como esse pode ser limitante, conflitante ou mesmo
estimulante para os acontecimentos do dia-a-dia.

Para Benites (2012) cada escola apresenta um contexto, um espaco que é empregado
para o0 acontecimento das aulas durante o estagio e que influencia as acbes dos professores-
colaboradores e dos estagiarios, bem como dos alunos, deixando emergir uma cultura local.

Pérez GOmez (2001) define cultura local como um conjunto de significados,
expectativas e comportamentos compartilhados por um determinado grupo social, o qual
facilita e ordena, limita e potencializa os intercAmbios sociais, as producdes simbolicas e
materiais e as realizagcdes individuais e coletivas dentro de um marco espacial e temporal
limitado.

Assim, para este autor, cultura é o resultado da construcdo social, contingente as
condi¢des materiais, sociais e espirituais que dominam um espaco de tempo. Expressa-se em
significados, valores, sentimentos (materiais e simbolicos), costumes, rituais, instituices e
objetos que circundam a vida individual e coletiva da comunidade.

Benites (2012) diz que a cultura é capaz de impregnar as a¢Ges dos individuos e
propor novos comportamentos ou reproduzi-los. Destaca que a cultura pode ser caracterizada
pela maneira como o professor-colaborador e o estagiario estabeleceram sua interacao
profissional, considerando as suas caracteristicas pessoais e como se adaptaram ao espaco de
estagio.

Entdo, a partir desta caracterizacdo de alguns aspectos das escolas-palco do ECS 111 da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM ¢é que poderemos ter facilidades para

compreender as relagdes estabelecidas entre os professores-colaboradores e os estagiarios.
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4.1.2 A universidade

Ainda caracterizar a universidade foi uma necessidade importante para uma melhor
compreensdo dos achados deste estudo, pois essa € também um espago que compde 0
universo do estagio.

Entdo, o estudo foi realizado a partir do Estdgio Curricular Supervisionado Il
(Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica
do CEFD/UFSM.

De acordo com o PPP (CEFD, 2005) o profissional formado em Licenciatura estara
apto para atuar na educacao basica no sentido de desenvolver acdes tedrico-praticas em que 0s
conhecimentos e saberes académicos contribuam na formacdo do ser humano em sua
totalidade; possibilitar uma formacéo politico-social, dentro de uma abordagem histérico-
critica, em diferentes manifestacfes da cultura corporal, compromissada com a educacao
emancipatdria e possibilitar uma formacéo técnico-profissional visando o aperfeicoamento de
habilidades, capacidades e competéncias necessarias ao exercicio profissional. O profissional
estard habilitado para atuar na educacdo basica (instituicGes publicas e privadas de ensino
infantil, fundamental, médio e superior; instituicdes, entidades ou érgdos que atuam com
populacbes especiais); secretarias municipais, estaduais e nacionais voltadas a area da
Educacao Fisica.

Assim, considerando este amplo cenario da formacdo de professores em Educacgédo
Fisica, aparece o Estagio Curricular Supervisionado como um importante componente
curricular de indispensavel relevancia para a formacédo profissional dos licenciandos (KRUG,
2010b), pois, conforme Garcia (1999), o estagio representa uma oportunidade privilegiada
para aprender a ensinar na medida em que se integrem as diferentes dimens6es que envolvem
a atuacdo docente, ou seja, 0 conhecimento psicopedagdgico, o conhecimento do contetdo e o
conhecimento didatico do contetdo.

Convém salientar que a atual matriz curricular (CEFD, 2005) do curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM proporciona o Estagio Curricular Supervisionado I, Il e
Il nos 5° 6° e 7° semestres do mesmo, realizados respectivamente no Ensino Médio, nas
Séries/Anos Finais do Ensino Fundamental e nas Series/Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, com carga horaria de 120 horas destinada a cada estagio, somando-se a essas
360 horas, mais 45 horas de Seminario Curricular Supervisionado, no 8° semestre do curso,

totalizando entdo 405 horas.
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Na atualidade, isto €, no 1° semestre letivo de 2014, na disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado Il do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM,
encontram-se vinte e dois académicos regularmente matriculados. E importante ressaltar que
nem todos os académicos matriculados no ECS IlI ja realizaram os ECS 1 e I, j& que esses
ndo sdo pré-requisitos uns dos outros.

Faz parte da cultura de desenvolvimento deste estagio os académicos procurarem
escolas para realizarem os seus estagios, tanto o I como o Il e também o I11.

Entdo, a partir desta caracterizacdo de alguns aspectos da universidade-palco do ECS
Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM é que poderemos compreender as
relacOes estabelecidas entre os professores-colaboradores e 0s estagiarios.

4.2 A constituicdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular

Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM

Vislumbramos com este topico identificar a constituicdo dos professores-
colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado Il da Licenciatura em Educacédo Fisica
do CEFD/UFSM.

42.1 Como os professores se tornam colaboradores do Estagio Curricular

Supervisionado I11 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM?

Inicialmente, vale relembrar que, segundo Benites; Cyrino e Souza Neto (2013),
professor-colaborador é aquele professor da educacdo basica que recebe na sua turma, na
escola, um académico-estagiario de um curso de Licenciatura de uma universidade, em
situacdo oficial de estagio.

Neste sentido, quanto a como os professores da educacdo basica se tornaram
colaboradores do ECS 111 da Licenciatura em Educacgéo Fisica do CEFD/UFSM, constatamos

que todos (vinte e dois) ‘foram convidados pelos académicos-estagiarios a partir de um

primeiro contato com a direcdo da escola’, pois, de alguma forma, ja tinham alguma

aproximacgdo com estes, ou pelo conhecimento anterior de outro estagio na escola, ou por

proximidade da escola com a residéncia deste, ou ainda por algum tipo de insercao anterior na
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escola via projetos de ensino, pesquisa e extensdo, ou entdo por indicagdo de alguém, e que
aceitaram ao se sentirem sensibilizados pelo convite. Esse fato estd em concordancia com
Benites (2012) que afirma que os professores-colaboradores acabam recebendo estagiarios na
‘boa vontade’ baseando as suas a¢cdes numa relacdo de amizade.

Entretanto, na busca de explicacBes do porqué os professores da educagdo basica se
tornam professores-colaboradores, nos reportamos a Benites (2012, p.119) que afirma que:

[...] existem alguns mitos atrelados a essa decisdo nos discursos dos professores,
proferidos pelos corredores das escolas. Os comentarios giram entorno de algumas
ideias como: os professores que optam por atender estagiarios sdo mais bem quistos
que outros pela coordenacdo e gestdo; outro ponto é que se trata de professores que
ndo querem dar aula e colocam um estagiario em seu lugar e, por fim, atribui-se a
escolha a uma possibilidade futura, de conquistar espaco junto a universidade para
uma possivel pds-graduacéo.

Destacamos que este estudo ndo se preocupou com este fato, mas o que da& para
afirmar sobre esta situacdo, € que, segundo Benites (2012, p.119), no Brasil, é sabido que
“quando se escolhe ser colaborador, que é uma opcdo, do ponto de vista formal, ndo agrega
nenhum beneficio econémico ou social para a carreira docente”.

Também é importante destacar que todos (vinte e dois) os professores-colaboradores

mencionaram que ‘ndo possuem nenhum tipo de formacdo especifica para realizar a tarefa de

auxiliar na formacdo dos estagiarios’. Nesse sentido, citamos Benites; Cyrino e Souza Neto

(2012) que afirmam que a legislacdo brasileira ndo pontua explicitamente a formagdo do
professor-colaborador, ou mesmo mudancas nos planos de carreiras e salérios diferenciados
para alguém que acumula funcgoes.

Mas, € igualmente importante salientar que, para Benites (2012), tornar-se um
professor-colaborador do estagio é acrescentar em suas tarefas a responsabilidade de auxiliar
futuros professores em suas experiéncias didatico-pedagogicas, pois, segundo Benites et al.
(2012) e Benites; Cyrino e Souza Neto (2013), o professor-colaborador agrega saberes,
competéncias e experiéncias derivadas de sua formacéo inicial e talvez continuada e que,
além disso, carrega experiéncias do exercicio docente.

Desta maneira, de forma sucinta, constatamos que os professores da educacdo basica
se tornaram colaboradores do ECS Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM
de forma espontanea, demonstrando boa vontade ao atender convite dos académicos
interessados, mas que ndao possuem nenhum tipo de formacéo especifica para realizar a tarefa

de auxiliar na formacao desses futuros professores.
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4.2.2 Quem séo os professores-colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado |11
da Licenciatura em Educagéo Fisica do CEFD/UFSM?

Aqui, para justificarmos a existéncia deste subtdpico, consideramos importante
citarmos Kirst (2007) que assinala que alguns autores, como por exemplo, Garcia (1998), tém
apontado com veeméncia para a necessidade de se conhecer e estudar as caracteristicas do

professor-colaborador de Estagio Curricular Supervisionado das Licenciaturas em geral.

4.2.2.1 Algumas caracteristicas pessoais dos professores-colaboradores do Estégio

Curricular Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM

A seguir mostramos um quadro com informac6es a respeito de algumas caracteristicas
pessoais dos professores-colaboradores do ECS |1l da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM.

Professor-colaborador Sexo Idade (anos)
PC1 Feminino 33
PC2 Feminino 54
PC3 Feminino 52
PC4 Feminino 51
PC5 Feminino 41
PC6 Feminino 58
PC7 Feminino 45
PC8 Feminino 65
PC9 Feminino 42
PC10 Feminino 32
PC11 Feminino 36
PC12 Feminino 40
PC13 Feminino 39
PC14 Feminino 47
PC15 Feminino 44
PC16 Feminino 37
PC17 Feminino 61
PC18 Feminino 33
PC19 Feminino 49
PC20 Feminino 40
PC21 Feminino 43
PC22 Feminino 47

Quadro 2 — Algumas caracteristicas pessoais dos professores-colaboradores.

Em uma analise geral sobre algumas caracteristicas pessoais dos envolvidos no estudo

constatamos que ‘o0 conjunto de professores-colaboradores foi formado pela totalidade (vinte
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e duas) de mulheres’. Esse fato comprova o colocado por Maciel (2012) de que existe a

tendéncia de feminizacdo dos cursos de Licenciatura em Pedagogia no Brasil, acentuada no
final do seculo XIX. A atividade docente, nesse contexto, concedia a mulher um trabalho
além das atividades domesticas que lhe possibilitava a aquisicdo de conhecimentos. A
feminizacdo, para Lopes (1996), é caracterizada pelos salarios menores, pela concepcao de
magistério ligado a acdo materna e pela contengdo da sexualidade.

Também podemos constatar que as ‘idades dos professores-colaboradores variaram de
32 a 65 anos’, sendo que nove (PC1; PC5; PC10; PC11; PC12; PC13; PC16; PC18 e PC20)
tem ‘de 32 a 42 anos’, onze (PC2; PC3; PC4; PC6; PC7; PC9; PC14; PC15; PC19; PC21 e
PC22) ‘de 42 a 60 anos’ e dois (PC8 e PC17) ‘mais de 60 anos’. A respeito desse

agrupamento etario citamos Luizari (2006) que diz que a vida é composta de ciclos (fases) e

esses estdo relacionados, geralmente, as mudancas pelas quais as pessoas passam. Assim,
cada ciclo de vida tem suas proprias caracteristicas, mas é necessario ressaltar que nenhum é
mais importante que outro, pois cada periodo do ciclo (fase) de vida é influenciado pelo que
ocorreu antes e ira afetar o que vira depois.

Desta forma, neste estudo, os ciclos de vida sdo aqueles que compreendem
aproximadamente a faixa etdria na qual as pessoas se enquadram com as mesmas
caracteristicas.

Assim, de acordo com a classificacdo de Sears e Feldman (1975 apud LUIZARI,
2006), em nosso estudo abordaremos somente os ciclos de vida da faixa etaria ‘adulta’. Sao
eles:

1) A idade do adulto jovem (18 a 30 anos) — Nessa fase da vida a pessoa atinge 0 seu auge,
tanto fisicamente como em aptidGes. Fisicamente as mudangas sdo répidas e profundas.
Alcancam a méaxima capacidade na execucdo de tarefas que exigem rapidez e agilidade.
Ocorre também a maturidade reprodutiva. Quanto as aptidGes, a vocacdo torna-se uma
preocupacao, pois, muitas vezes, a pessoa tem interesse por determinada area de atuacdo, mas,
geralmente, ainda ndo possui maturidade suficiente para uma escolha consciente. E uma fase
marcada por conflitos e um deles € a vocacdo e a ansiedade por uma escolha profissional
satisfatoria. Outro conflito esta relacionado a entrada no mercado de trabalho;

2) A idade do vigor da vida (30,1 a 42 anos) — Essa fase € marcada por ser um periodo mais
produtivo para a maioria das pessoas. A saude fisica atinge a sua plenitude e comeca a
declinar, muitas vezes disfarcada pela maior experiéncia que as pessoas a ela agregam. Ja
quanto ao fisico, que apresenta 0 seu maximo no inicio desse ciclo, comeca a apresentar 0s

primeiros sinais de envelhecimento. No que se relaciona a ocupacdo, essa fase pode assinalar
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0 ponto central cronoldgico de muitas carreiras. Para alguns representa o ponto final, para
outros avangos ou ainda a estabilizacdo em um platd. No geral, esse ciclo é valorizado pelo
conhecimento e pela experiéncia que a pessoa acumula, no qual pode haver aumento de
responsabilidade, mas também recompensa em termos financeiros e crescimento hierarquico;
3) A meia idade (42,1 a 60 anos) — Essa fase é marcada por certo declinio das condicBes
fisicas, como diminuicdo da resisténcia e da forca muscular. Relativamente a carreira, pode
ser uma fase de sucesso e ganhos ou de esgotamento. Nessa fase a busca do sentido da vida
assume importancia fundamental. Entretanto, algumas responsabilidades como cuidar dos
filhos ou dos pais idosos, ou ainda situa¢Ges como a partida de filhos em busca da construcgéo
da sua propria historia de vida, podem gerar estresse. No que diz respeito a condicao fisica, a
forca muscular e a capacidade de manutencdo de um esforco maximo declinam regularmente.
No entanto, essa condi¢cdo nao é debilitante, embora requeira adaptacdes. Quanto a situacédo
profissional, para alguns o emprego significa uma importante fonte de gratificagdo, por meio
da qual as pessoas se sentem valorizadas e desejam ser necessarias para projetos que Ihes
parecem significativos. No entanto, esse ciclo tem um sentido completamente diferente para
aqueles que ndo se atualizaram profissionalmente, pois nessa fase a aspiracdo por aprender
coisas novas tende a declinar. No geral, essa é uma fase de auto-avaliagdo para a maioria das
pessoas na medida em que elas tém uma situacdo profissional estabelecida, com éxito e
conquistas ou ndo. E nesse ciclo também que os lagos familiares, entre as familias dos filhos e
dos pais que envelhecem, se fortalecem; e,

4) A idade da velhice (mais de 60 anos) — Ao contrario do que se imagina a idade da velhice €,
para a maioria das pessoas, uma fase saudavel e ativa, porém permeada por muitos problemas
que devem ser enfrentados, pois é nessa etapa da vida que ocorrem grandes perdas, por
exemplo, a memoria e a capacidade fisica entram em declinio, a depressdo pode ocorrer a
algumas pessoas devido a perda de conhecidos e familiares, além da iminéncia da prépria
morte. Vale lembrar que o estoque de conhecimentos que uma pessoa tem &, pelo menos,
mantido ou até mesmo pode se elevar, como é o caso do vocabulério, que tende a aumentar
em idades mais avangadas. Entretanto, nessa fase da vida, as pessoas tém um pouco mais de
dificuldade em compreender o que deve ser aprendido e que a retengdo em curto prazo desse
conhecimento na memdria € um pouco prejudicada, porém o sujeito € apto a adquirir novos
conhecimentos. A velhice pode ser uma fase muito bem vivida e que a produtividade —
remunerada ou ndo — e a pratica de atividades fisicas proporcionam as pessoas melhor
qualidade de vida, ou seja, o estilo de vida influencia na maneira como as pessoas podem e

efetivamente vivem os ultimos anos de suas vidas.
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Desta maneira, de forma sucinta, constatamos que ‘nove professores-colaboradores se

encontram no ciclo de vida denominado de idade do vigor da vida, onze no ciclo intitulado

meia idade e dois na idade da velhice’. Nesse sentido, podemos inferir que as caracteristicas

do ciclo de vida que cada professor-colaborador do ECS Ill da Licenciatura em Educagéo

Fisica do CEFD/UFSM se encontra, com certeza, influenciaram na forma de relacionamento

com 0 seu estagiario e consequentemente nas praticas exercidas.

4.2.2.2 A formacao profissional dos professores-colaboradores do Estagio Curricular

Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

Apresentamos a seguir um quadro com informacg6es sobre a formacéo profissional dos

professores-colaboradores do ECS Il da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.

Prof. Graduacéo Especializacio Mestrado
Col.
Tipo IES Ano | Tipo IES Ano Tipo IES Ano
PC1 | Pedagogia | UNIFRA | 2004 | Psicopedagogia | UNIFRA 2007 | Educagdo | UNISC | 2012
Gestdo Educac. | UFSM 2008
PC2 | Pedagogia | UNIJUI | 1986 | Orient. Educac. | UNIJUI 1986 - - -
PC3 Pedagogia | UFSM 1998 | Alfabetizacao UFSM 2000 - - -
PC4 Letras UNICRUZ | 1988 | Educac.Infantil | OMEP 2002 - - -
PC5 Pedagogia | UFSM 2005 - - - - - -
PC6 Pedagogia | UNIFRA | 1993 | Ed.Inf.e Anos|. | CESUMAR | 2013 - - -
PC7 Pedagogia | UNIFRA | 1989 - - - - - -
PC8 Letras UNIFRA | 1980 - - - - - -
PC9 Pedagogia | UFSM 1994 | Psicopedagogia | UNIFRA | 1997 - - -
PC10 | Pedagogia | UPF 2004 | Educac.Infantil | UC.Branc. | 2006 - - -
PC11 | Pedagogia | UFSM 2002 | Psicopedagogia | UNIFRA | 2004 - - -
PC12 | Pedagogia | UFSM 1998 | Psicopedagogia | UNIFRA | 2011 - - -
PC13 | Letras UNIFRA | 2008 - - - - - -
PC14 | Pedagogia | UNIFRA | 2001 | Sup.Esc.G.Edu. | UNIFRA | 2005 | Educagdo | UFSM | 2010
PC15 | Pedagogia | UFSM 1990 | Educac.Infantil | FISMA 2005 - - -
Gestéo Escolar Renascer 2012
PC16 | Pedagogia | UFSM 1999 | Orient.Escolar UNIFRA | 2004 - - -
PC17 | Pedagogia | UNIFRA | 1982 - - - - - -
PC18 | Pedagogia | UFSM 2002 | Gest.Educacion. | UFSM 2005 - - -
PC19 | Letras URCAMP | 1989 - - - - - -
PC20 | Pedagogia | UFSM 2003 - - - - - -
PC21 | Pedagogia | UFSM 1999 - - - - - -
PC22 | Letras URCAMP | 1088 | Arte-Educagio | URCAMP | 1993 - - -
Psicppedagogia | UNINTER | 2006

Quadro 3 — Formacao profissional dos professores-colaboradores.

ECS Ill da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM podemos constatar que:

Em uma anélise geral sobre a formac&o profissional dos professores-colaboradores do
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a) Quanto a formacdo inicial a maioria (dezessete) dos professores-colaboradores (PC1; PC2,;
PC3; PC5; PC6; PC7; PC9; PC10; PC11; PC12; PC14; PC15; PC16; PC17; PC18; PC20 e
PC21) ‘sdo graduados em Pedagogia’ e cinco em ‘Letras’ (PC4; PC8; PC13; PC19 e PC22).

Aqui, vale lembrar que, segundo Piccoli (2007), para lecionar nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental é exigido a formagdo minima de Magistério em nivel médio ou curso superior
de Pedagogia ou equivalente. Assim, esses profissionais sdo habilitados a ministrar todos os
componentes curriculares, sendo chamados por isso professores generalistas, polivalentes,
multidisciplinares ou unidocentes.

Relativamente a Instituicdo de Ensino Superior (IES) formadora constatamos que a
‘UESM’ ¢ a com maior freqiiéncia com dez professores-colaboradores (PC3; PC5; PC9;
PC11; PC12; PC15; PC16; PC18, PC20 e PC21), seguida da ‘UNIFRA’ com sete (PC1;
PC6; PC7; PC8; PC13; PC14 e PC17), da ‘URCAMP’ com dois (PC19 e PC22) e de outras
universidades com um professor-colaborador cada. S&o elas: ‘UNIJUI’ (PC2), ‘UNICRUZ’
(PC4) e ‘UPFE’ (PC10). Vale lembrar que as cidades-sedes destas IES sdo: UFSM (Santa
Maria), UNIFRA (Santa Maria), UNIJUI (ljuf), UNICRUZ (Cruz Alta), UPF (Passo Fundo) e
URCAMP (Bagé).

Também podemos perceber uma relacéo entre a quantidade de formados por ano de
conclus@o do curso (obtengdo do titulo). Nesse sentido, ¢ possivel destacar que, ‘dentre o

universo dos vinte e dois professores-colaboradores, aquele que apresentou formacdo ha um

tempo mais distante, obteve a sua titulacdo no ano de 1980 (PC8), ao passo que o professor

mais recentemente formado, obteve a sua titulacdo no ano de 2008’ (PC13), existindo uma

diferenca de 28 anos entre os dois limites.

Ainda a respeito do ano de formatura no curso de graduacdo dos professores-
colaboradores verificamos que sete (PC2; PC4; PC7; PC8; PC17; PC19 e PC22) a
‘concluiram entre 1980 e 1989’, também sete (PC3; PC6; PC9; PC15; PC12; PC16 e PC21)
‘entre 1990 e 1999' e outros oito (PC1; PC5; PC10; PC11; PC13; PC14; PC18 e PC20)
‘entre 2000 e 2008’;

b) Quanto a formacdo continuada a maioria (quatorze) dos professores-colaboradores (PC1,
PC2; PC3; PC4; PC6; PC9; PC10; PC11; PC12; PC14; PC15; PC16; PC18 e PC22)

possuem ‘curso de especializagdo’, inclusive dois (PC1 e PC14) tém ‘curso de mestrado’

tambeém, apontando um interesse em manter-se atualizado dentro da profissdo nas mais
diferentes areas de estudo. Esse fato vai ao encontro do citado por Marques (1992) de que a

formacdo do professor ndo se encerra na formacgdo académica (graduacgdo), e, sim, se estende
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por toda a sua vida profissional. Salienta ainda que a formacdo académica deve despertar a
procura da atualizacdo, e, nesse sentido, o professor é entendido como um eterno estudioso.

Relativamente a IES formadora verificamos que a ‘UNIFRA’ ¢ a com maior
freqiéncia com seis professores-colaboradores (PC1; PC9; PC11; PC12; PC14 e PC16),
seguida da ‘UFSM’ com cinco (PC1; PC1; PC3; PC14 e PC17) e de outras entidades com
um professor-colaborador cada. Sao elas: ‘UNIJUI> (PC2), ‘OMEP’ (PC4), ‘CESUMAR’
(PC6), ‘Universidade Castelo Branco’ (PC10), ‘FISMA’ (PC15), ‘Renascer’ (PC15),
‘URCAMP’ (PC22) e ‘UNINTER’ (PC22). Vale lembrar que as cidades-sedes destas IES
sd0: UNIFRA (Santa Maria), UFSM (Santa Maria), UNIJUI (ljui), OMEP (Santa Maria),
CESUMAR (Maringd), Universidade Castelo Branco (Rio de Janeiro), FISMA (Santa Maria),
Renascer (Santa Maria), URCAMP (Bagé) e UNINTER (Curitiba).

Também podemos observar que, ‘dentre o universo dos quatorze professores-

colaboradores especialistas, aquele que obteve a titulacdo ha um tempo mais distante foi no

ano de 1986 (PC2), ao passo que o professor mais recentemente especialista foi no ano de
2013’ (PC6), existindo uma diferenca de 27 anos entre os dois limites.

Ainda a respeito do ano de obtencdo do titulo de especialista pelos professores-

colaboradores verificamos que um (PC2) foi na ‘década de 1980°, dois (PC9 e PC22) na
‘década de 1990’ e outros onze (PC1; PC3; PC4; PC6; PC10; PC11; PC12; PC14; PC15;
PC16 e PC18) nos ‘anos 2000°.

N&o podemos deixar de registrar aqui, a existéncia de oito professores-colaboradores
(PC5; PC7; PC8; PC13; PC17; PC18; PC20 e PC21) que ‘possuem somente 0 curso de

graduacdo’, isto ¢, docentes que ndo realizaram curso de especializagdo ou mestrado. Nesse

sentido, lembramos Garrido (2001, p.125-126) que diz que: “[a] formacdo inicial ndo pode
dar conta da variedade e da complexidade de situacBes com as quais o futuro professor se
defrontard. Nem ele estaria maduro para assimilar todos os desafios que a pratica pedagogica
coloca”. Ja Nogueira (1993) diz que o afastamento de atividades de atualizagdo é fatal para a
educacéo, isso porque conhecimento parado se deteriora, e pior ainda, porque o conhecimento
é mutante, pois 0 homem se transforma a cada dia, se ficar parado por muito tempo torna-se
obsoleto, ja que em algum lugar, outra forma de conhecimento estard sendo desenvolvida.
Portanto, o professor afastar-se da producdo e atualizacdo de conhecimentos é prejudicial para
a sua docéncia, para o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem. Matos (1994)
salienta que o professor para manter a competéncia profissional deve fazer reciclagens, e a
formacdo continuada deve ser potencializada face as necessidades sentidas pelos diretamente

interessados. Portanto, o professor deve estar aberto para: a) Realizar avaliagbes concretas de
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sua atuacdo, utilizando a hetero e a auto-avaliagdo, como forma de controlar a evolugdo do
seu perfil; b) Planejar e investigar o prdprio ensino; c¢) Criar autonomia e responsabilidade; d)
Tornar as aulas eficazes; e, e) Diversificar a sua atividade como docente. A autora diz que, na
formacdo continuada, os professores podem aprender novas técnicas e atitudes, transferi-las
para o seu trabalho diario e integrar o que aprenderam no seu repertorio de atuacéo.

Apos ter analisado a formacdo profissional dos PCs, notamos que todos (vinte e dois)

‘ndo possuem uma formacao especifica para serem considerados formadores de profissionais’,

com excecdo de dois (PC1 e PC14) que possuem curso de mestrado em Educacdo, o que
poderia ser considerado uma boa base de conhecimentos para auxiliar na formagdo dos
académicos, mas o que atrapalha é uma formac&o nédo especifica em Educacdo Fisica.

Neste sentido, mencionamos Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) que perguntam:

afinal quem ¢ o professor-colaborador? E, respondem:

Antes de tudo ele é um professor. Alguém que foi forjado pela sua constituicdo, que
agrega saberes, competéncias e experiéncias relacionadas a um universo profissional
e pessoal. Este professor-colaborador é formado para ensinar alunos da educacéo
bésica e recebe estagiarios em situacdo de estagio obrigatorio nas escolas, mas ndo
recebe uma formacéo especifica para se tornar um formador de professores (p.5).

Em relagdo a formagdo profissional ainda podemos analisar que o universo dos PC nos
fornece indicativos de que os mesmos frequentaram diferentes periodos de configuracéo
curricular em seus cursos de graduacdo. E, nesse direcionamento de raciocinio temos que
considerar a legislacdo atual que da suporte aos curriculos de formacdo de professores.
Reportamo-nos as Resolugdes do CNE/CP n.01, de 18 de fevereiro de 2002 (BRASIL,
2002a), que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da
educacdo bésica, em nivel superior, curso de Licenciatura, de graduacdo, e, n.02, de 19 de
fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002b), que instituiu a duracdo e a carga horaria dos cursos de
Licenciatura, de graduacgdo plena, de formacdo de professores da educacdo basica, em nivel
superior, que dentre outros temas tratados, o seu Artigo n.01 determinou: IlI- 400
(quatrocentas) horas de ECS a partir da segunda metade do curso.

Assim, a quase totalidade (vinte) dos professores-colaboradores do ECS Il

‘realizaram a sua graduacdo durante a antiga legislacdo curricular’, a qual previa uma carga

horéaria de estagio bem inferior a atual e realizado somente no ultimo ano do curso. Parece-nos
que essa € uma significativa diferenca na formacdo inicial dos professores-colaboradores que
pode, sem davida alguma, influenciar na forma de se relacionar com o estagiario, ainda mais

que oito desses possuem somente a graduacao.
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Além disso, podemos tambem notar as ‘diferentes universidades frequentadas pelos

professores-colaboradores’, pois as especificidades do local de formagdo dos docentes, cabe

dizer que, do ponto de vista curricular, apresentam formacdes diferenciadas sobre a inferéncia
do curriculo, do perfil profissional desejado e da compreenséo de estagio.

Neste sentido, existem marcas que foram deixadas nas mais diferentes geragdes de
professores, formados pelos mais diversos curriculos e que deixaram suas sutilezas na
constituicdo de ser professor e na consolidacdo da carreira e que, com certeza, hoje, ddo ao
momento do estagio olhares particulares para a ideia de professor-colaborador e seu

papel/funcéo durante os ECS.

4.2.2.3 O tempo de docéncia e a turma de atuacdo dos professores-colaboradores do
Estadgio Curricular Supervisionado 11l da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM

Na seqiiéncia apresentamos um quadro com informacdes sobre o tempo de docéncia e
a turma de atuacdo dos professores-colaboradores do ECS 11l da Licenciatura em Educagéo
Fisica do CEFD/UFSM.

Prof.Col. Tempo de carreira Ano/Série em que atua Faixa etaria
(anos) dos alunos (anos)

PC1 14 3° ano do ensino fundamental 8e9
PC2 34 2° ano do ensino fundamental 7

PC3 29 2° ano do ensino fundamental 7¢8
PC4 31 1° ano do ensino fundamental 6

PC5 02 1° ano do ensino fundamental 6e7
PC6 20 3° ano do ensino fundamental 8e9
PC7 21 3° ano do ensino fundamental 8e9
PC8 48 1° ano do ensino fundamental 6

PC9 15 2° ano do ensino fundamental 7¢8
PC10 15 3° ano do ensino fundamental 8all
PC11 12 4° ano do ensino fundamental 9a10
PC12 14 2° ano do ensino fundamental 6e7
PC13 11 1° ano do ensino fundamental 6a8
PC14 20 3° ano do ensino fundamental 8

PC15 22 1° ano do ensino fundamental 6e7
PC16 13 3° ano do ensino fundamental 8

PC17 36 3° ano do ensino fundamental 8e9
PC18 09 2° ano do ensino fundamental 7¢8
PC19 29 2° ano do ensino fundamental 9

PC20 11 1° ano do ensino fundamental 7

PC21 20 3° ano do ensino fundamental 8e9
PC22 29 2° ano do ensino fundamental 7¢8

Quadro 4 — Tempo de docéncia e turma de atuagéo dos professores-colaboradores.
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Ao realizarmos uma analise geral quanto ao tempo de docéncia percebemos que ‘o

conjunto de professores-colaboradores possuem de 02 a 48 anos de servico’, existindo uma

diferenca de 46 anos entre os dois limites. A respeito desse agrupamento de tempo de servico
citamos Huberman (1992) que ao estudar a carreira de professores, a classifica em ciclos de
vida profissional, denominando-os como fases, onde cada fase apresenta caracteristicas
préprias e procura enquadrar o professor durante o seu percurso profissional.

Entretanto, lembramos Krug (2005) que ressalta que esta classificacdo de Hiberman
(1992) ndo é adequada a realidade brasileira, pois em nosso pais, geralmente a carreira
docente, em termos de anos de docéncia, apresenta-se diferenciada dos demais paises, porque,
no Brasil, tem a duracdo de 25 a 30 anos (isto antes da reforma trabalhista), enquanto que em
outros paises a duracdo é de 35 ou mais anos.

Desta forma, utilizamos, neste estudo, a adaptacdo de Flores et al. (2010), sendo a
sequinte: 12 fase) Entrada na carreira (1 a 3 anos de docéncia); 22 fase) Estabilizacdo (4 a 6
anos de docéncia); 3? fase) Diversificacdo (7 a 15 anos de docéncia); 42 fase) Serenidade e/ou
Conservantismo (15 a 20-25* anos de docéncia); e, 5% fase) Desinvestimento (21-26* a 25-
30* anos de docéncia). O asterisco significa a variagdo do tempo de servigo para
aposentadoria entre mulheres (25 anos) e homens (30 anos). Os autores também esclarecem
que a fase denominada por Hiberman (1992) de Conservantismo, 0 prdprio autor em seu
modelo esquematico agrupa essa fase na fase de Serenidade (p.47) e, dessa maneira, tomam
como base para a sua adaptacdo do modelo.

Assim, de acordo com 0s autores citados as caracteristicas das fases sdo as seguintes:
12 fase) Entrada na carreira — essa fase possui dois estagios: o de ‘sobrevivéncia’ que ¢é
representado pelo choque com o real, isto €, o distanciamento entre o ideal e a realidade
cotidiana; e o de ‘descoberta’ que resume-se Nno entusiasmo inicial, na exaltacdo pela
responsabilidade de ser professor e sentir-se inserido no corpo de professores;

22 fase) Estabilizacdo - ¢ uma fase de independéncia do professor e de um sentimento de
competéncia pedagdgica crescente. Constitui aquele momento da carreira em que ocorre 0
comportamento definitivo, ou seja, a estabilizagdo. O professor sente-se pertencente ao corpo
de professores e, aos seus olhos, torna-se professor. Ocorre a tomada de responsabilidade e
uma maior preocupagdo com os objetivos didaticos do que consigo mesmo;

3% fase) Diversificacdo - € uma fase de experimentacdo e de diversificacdo. Os professores
nessa fase das suas carreiras seriam, assim, 0s mais motivados, os mais dindmicos, 0s mais

empenhados nas equipes pedagdgicas ou nas comissdes de reforma que surgem nas varias
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escolas. Os professores lancam-se a experiéncias pessoais, diversificando os modos de
avaliacdo, as sequiéncias dos programas, a forma de agrupar os alunos, entre outros itens. H&
também nesta fase, a ocorréncia provavel de certo desencanto por parte de alguns professores,
provocado pelos fracassos, desencadeadores de crises;

42 fase) Serenidade e/ou Conservantismo — A Serenidade é a fase em que os professores
chegam & serenidade, através de questionamentos. Existem alguns estudos empiricos que
indicam que nessa fase os professores passam a lamentar o periodo em que estavam ativos. Os
professores ndo apresentam mais a preocupacdo com a avaliacdo dos colegas ou direcéo,
diminuem o nivel de ambigdo, apresentam-se mais sensiveis, menos vulneraveis a avaliacéo
da direcdo ou de qualquer outro setor. Consideram que ndo tem mais nada a provar. O
Conservantismo se assemelha muito a Serenidade, entretanto os professores apresentam-se
mais rigidos e conservadores e uma idade mais avancada, que pode variar de 50 a 60 anos.
Dessa forma, pode haver uma relacdo entre a idade e o conservantismo. Os professores
pertencentes a este ciclo queixam-se da evolugédo dos alunos e dos colegas mais jovens; e,

52 fase) Desinvestimento - € 0 momento em que 0s professores passam a investir mais em seus
interesses pessoais do que investir na sua carreira. Os professores reservam um tempo maior
para si mesmos, ocorrendo um recuo e interiorizacdo nesse final da carreira.

Desta maneira, de forma sucinta, constatamos que somente um professor-colaborador

(PC5) esta na fase de ‘Entrada na Carreira’, nenhum na fase de ‘Estabilizacdo’, oito (PC1;
PC9; PC10; PC11; PC12; PC13; PC16 e PC18) estdo na fase de ‘Diversificacdo’, quatro
(PC6; PC14; PC20 e PC21) na fase de ‘Serenidade e/ou Conservantismo’ e dois (PC7 e
PC15) estdo na fase de ‘Desinvestimento’. Também constatamos a existéncia de sete (PC2;
PC3; PC4; PC8; PC17; PC19 e PC22) ja ‘aposentados, mas ainda exercendo a docéncia em

outra carreira’.

Neste sentido, podemos inferir que as caracteristicas de cada ciclo e/ou fase da vida
profissional que cada professor-colaborador do ECS |1l da Licenciatura em Educacdo Fisica
do CEFD/UFSM se encontra, com certeza, influenciaram na forma de relacionamento com o
seu estagiario e consequentemente nas praticas exercidas. Afinal, Novoa (1995b, p.29)
menciona: “diz-me como ensinas, dir-te-ei quem és e vice-versa”.

Ainda, ao constatarmos que a quase totalidade (vinte e um) dos pesquisados sdo

docentes ‘experientes ou veteranos’, podemos também inferir que os professores da educagio

basica mais novos e/ou inexperientes ndo sdo receptivos aos estagiarios ou entdo, que oS
professores mais antigos e/ou experientes é que estao mais abertos aos estagiarios. Entretanto,

ressaltamos que esse fato ndo foi objeto de nosso estudo e sim, serve somente para identificar
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a constituicdo dos professores-colaboradores do ECS |1l da Licenciatura em Educacdo Fisica
do CEFD/UFSM.

Relativamente ao Ano/Série do Ensino Fundamental em que os professores-
colaboradores atuam verificamos que seis (PC4; PC5; PC8; PC13; PC15 e PC20) sdo
regentes no ‘1° Ano’, sete (PC2; PC3; PC9; PC12; PC18; PC19 e PC22) no ‘2° Ano’, oito
(PC1; PC6; PC7; PC10; PC14; PC16; PC17 e PC21) no ‘3° Ano’ e somente um (PC11)
ministra aulas no ‘4° Ano’.

Também podemos constatar que as ‘idades dos alunos das turmas dos professores-

colaboradores variaram de 6 aos 11 anos’. Essa faixa etaria compreende a ‘infancia’ e a ‘pre-

adolescéncia’. Nesse sentido, consideramos muito importante que os PC devam compreender
muito bem as caracteristicas destas faixas etarias dos alunos, pois, sem davida alguma, esse

conhecimento vai interferir nas formas de interacdo com os estagiarios.

4224 A atuacdo docente dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM em relacédo a

Educacao Fisica

A seguir apresentamos um quadro com informacfes sobre a atuacdo docente dos
professores-colaboradores do ECS 1l da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM

com a Educacéo Fisica.

Prof.Col. | Ministra aula Contelido N°aulas | Possui plano
de EF da aula semanais de ensino

PC1 Néo - - -

PC2 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC3 Sim Jogos e brincadeiras 2 N&o
PC4 Sim Jogos e brincadeiras 1 N&o
PC5 Sim Brincadeiras 1 N&o
PC6 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC7 Néo - - -

PC8 Sim Jogos e brincadeiras 1 Sim
PC9 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC10 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC11 Sim Brincadeiras 2 Sim
PC12 Sim Jogos e brincadeiras 1 Sim
PC13 Sim Brincadeiras 2 Sim
PC14 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC15 Sim Jogos e brincadeiras 1 Sim
PC16 Nao - - -

PC17 Sim Brincadeiras 2 N&o
PC18 Nao - - -
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PC19 Sim Jogos e brincadeiras 2 Sim
PC20 Néo - -

PC21 Sim Jogos e brincadeiras 1 Sim
PC22 Sim Jogos e brincadeiras 1 N&o

Quadro 5 — Atuacédo docente dos professores-colaboradores.

Ao efetivarmos uma andlise geral sobre a atuacdo docente dos professores-
colaboradores do ECS Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM com a
Educacdo Fisica podemos constatar que:

a) Quanto ao ministrarem ou ndo aulas de Educagdo Fisica para a sua turma de alunos a
‘maioria (dezessete) dos professores-colaboradores (PC2; PC3; PC4; PC5; PC6; PC8; PC9;
PC10; PC11; PC12; PC13; PC14; PC15; PC17; PC19; PC21 e PC22) disseram que ‘sim’ e
somente cinco manifestaram que ‘ndo’ (PC1; PC7; PC16; PC18 e PC20). Nesse sentido,
citamos Freire (1996) que destaca que a crianga ndo pode ser privada da Educacao Fisica que
tem direito na escola, pois o professor deve entender o seu aluno como um ser integral, sem a
separacao entre corpo e mente;

b) Quanto ao numero (frequéncia) semanal de aulas de Educacdo Fisica ministrada pelos
professores-colaboradores verificamos que a maioria (dez) ministram ‘duas aulas semanais’
(PC2; PC3; PC6; PC9; PC10; PC11; PC13; PC14; PC17 e PC19) e que sete realizam
somente ‘uma aula semanal’ (PC4; PC5; PC8; PC12; PC15; PC21 e PC22). Vale lembrar
que outros cinco professores-colaboradores ndo ministram ‘nenhuma aula de Educacgéo
Fisica’ (PC1; PC7; PC16; PC18 e PC20). Segundo Piccoli (2007) o fato da reducdo do

numero de aulas de Educacdo Fisica semanais, originou-se com o advento da nova Lei de

Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN/1996 -, que permitiu que as escolas
oferecessem o nimero de aulas que achassem adequado, certamente, desde que esteja
registrado em seus projetos politicos-pedagdgicos. Nesse sentido, em pesquisa realizada por
Piccoli (2007), no estado do Rio Grande do Sul, quanto a freqiiéncia semanal de aulas de
Educacdo Fisica, no que se refere as quatro primeiras Séries (agora Anos) do Ensino
Fundamental, as aulas de Educacgdo Fisica estavam centradas em, pelo menos, uma vez por
semana. Em outras palavras, as aulas de Educagdo Fisica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental passaram a ter uma frequéncia menor nas escolas, a partir da justificativa nos
seus planejamentos pedagogicos (PICCOLI, 2007);

c) Quanto & existéncia ou ndo de planos de ensino para a Educacdo Fisica a maioria (doze)
dos professores-colaboradores (PC2; PC6; PC8; PC9; PC10; PC11; PC12; PC13; PC14;
PC15; PC19 e PC21) declarou que ‘sim’, que possuem planejamento, enquanto que cinco
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disseram que ‘ndo’ possuem (PC3; PC4; PC5; PC17 e PC22). De acordo com Canfield
(1996) o professor que ndo tem planejamento de sua atuacdo pedagdgica, ndo terd uma linha
mestra a percorrer, pois cada encontro pedagdgico sera unico, isolado, sem ter continuidade
com o anterior, como também nao servira de base para o posterior. Agindo assim, o professor
estard tendo uma prética pedagdgica acéfala, impensada, pois esta sendo concretizada em
cima do momento, momento esse que tem inicio e fim em si mesmo. Mas, segundo a autora, a
grande questdo que transcende a essa ndo existéncia de um planejamento, e, se existe, nao vir
a ser executado, € que, consequentemente, o professor ndo tem objetivo(s) para a sua
disciplina. Pois, se ele o(s) tivesse, sentir-se-ia na ‘obrigagdo’, determinada pela necessidade,
de planejar como distribuir suas aulas, como encaminha-las para atingir o(s) objetivo(s)
proposto(s); e,

d) Quanto ao conteudo ministrado a ‘totalidade (dezessete) dos professores-colaboradores que
ministram aula de Educacdo Fisica para a sua turma (PC2; PC3; PC4; PC5; PC6; PC8; PC9;
PC10; PC11; PC12; PC13; PC14; PC15; PC17; PC19; PC21 e PC22) manifestou que

desenvolvem ‘jogos, brincadeiras e atividades livres’. Esse fato estd em concordancia com o

colocado por Peres (2001) de que a formacdo profissional da Pedagogia trata a Educacao
Fisica em seu curriculo como recreacdo, ignorando a especificidade desse conteudo,
contribuindo para o status marginalizado da Educacdo Fisica no ambiente escolar. Além
disso, Darido (2008) chama a atencdo para o fato de que estudos tém demonstrado que 0s
docentes polivalentes ou unidocentes ndo se sentem preparados e motivados para trabalhar
com Educacao Fisica no processo escolar;

A partir da analise destas constatacfes retiramos subsidios para que seja possivel
aperfeicoar a orientacdo dos académicos/estagiarios de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Assim sendo, consideramos indispensdvel que tanto o PC quanto o
académico/estagiario, compreendam a importancia de ministrar aulas de Educacdo Fisica nas
Series/Anos Iniciais do Ensino Fundamental, pois repetindo Freire (1996), ndo pode a crianga
ficar privada da Educacéo Fisica na escola.

Ademais, embora a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996) deixe a critério das escolas definirem o numero de aulas em Educacdo
Fisica, deve servir como norteador a carga horaria minima de duas aulas por semana com o
objetivo de que a crianga aufira 0 maximo de seu desenvolvimento fisico e psiquico.

E necesséario, pois, que tanto o PC quanto o académico/estagiario, realizem o
planejamento de suas aulas, pois, segundo Canfield (1996), é primordial que o professor siga

uma linha educacional articulada e concatenada entre suas aulas de modo que o aluno extraia
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0 méximo de proveito ao cursar a disciplina.

Por fim, é importante que o tanto o PC quanto o académico/estagiario compreendam a
necessidade de trabalhar a Educacdo Fisica de modo mais profissional, conectando o aluno
mais ao gosto pela pratica fisica ordenada e orientada do que por atividades livres, carentes de
contetido pedagdgico.

Desta forma, este quadro da atuagdo docente dos PC na educacdo bésica, no que tange,
a nao ministrarem aula de Educacdo Fisica para os seus alunos e/ou ministrarem aulas em
numero reduzido, ao ndo possuirem plano de ensino, ao desenvolverem aos seus alunos
contetidos ligados a jogos, brincadeiras de forma livre poderdo ndo possuirem experiéncias e

conhecimentos suficientes e/ou necessarios para prestar auxilio aos académicos/estagiarios.

4.2.2.5 A experiéncia anterior com estagio dos professores-colaboradores do Estégio
Curricular Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

A seguir apresentamos um quadro com informacdes sobre a experiéncia anterior com
estagio dos professores-colaboradores do ECS Ill da Licenciatura em Educagdo Fisica do
CEFD/UFSM.

Prof.Col. Ja recebeu estagiario Vezes que recebeu estagiario De Educacao Fisica
PC1 Sim Duas vezes Nao
PC2 Sim Uma vez Nao
PC3 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC4 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC5 N&o - -
PC6 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC7 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC8 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC9 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC10 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC11 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC12 N&o - -
PC13 Sim Uma vez Nao
PC14 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC15 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC16 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC17 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC18 Sim 3 ou mais vezes Sim
PC19 Sim Uma vez Nao
PC20 N&o - -
PC21 Sim 3 ou mais vezes Nao
PC22 Sim 3 ou mais vezes Sim

Quadro 6 — Experiéncia do professor-colaborador com estagio.
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Em uma andlise geral sobre a experiéncia anterior com estagio dos professores-
colaboradores do ECS Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM podemos
constatar que:

a) A quase totalidade (dezenove) dos professores-colaboradores (PC1; PC2; PC3; PC4;
PC6; PC7; PC8; PC9; PC10; PC11; PC13; PC14; PC15; PC16; PC17; PC18; PC19; PC21

e PC22) declarou que ‘sim, j& recebeu estagidrio em suas turmas anteriormente’ e somente

trés disseram que ‘ndo, isto €, nunca receberam estagiario’ (PC5; PC12 e PC20);
b) A maioria (quinze) dos professores-colaboradores (PC3; PC4; PC6; PC7; PC8; PC9;
PC10; PC11; PC14; PC15; PC16; PC17; PC18; PC21 e PC22) manifestou que ja recebeu ‘3

OuU mais vezes estagidrios em suas turmas’, um (PC1) ‘duas vezes’ e trés (PC2; PC13 e

PC19) ‘uma Unica vez’; e,
c) A maioria (nove) dos professores-colaboradores que ja recebeu anteriormente estagiario
em suas turmas, estes ‘ndo eram estagiarios de Educacdo Fisica’ (PC1; PC2; PC4; PCE6;
PC7; PC10; PC13; PC14; PC16 e PC19), enquanto que oito ‘sim, j& receberam
anteriormente estagiarios de Educacdo Fisica em suas turmas’ (PC3; PC8; PC9; PC11,;
PC15; PC17; PC18 e PC22).

Da anélise das respostas percebemos que a grande maioria dos professores-

colaboradores ‘possui experiéncia de campo, mas com pouca experiéncia em receber

estagiarios de Educacdo Fisica’. Tal situacdo pode revelar antagonismo, pois, quanto a

docéncia especifica de Educacdo Fisica, poderdo os académicos/estagiarios encontrarem
dificuldades com o professor-colaborador, mas por outro lado, ante a grande experiéncia
desses Ultimos com estdgio, possivelmente vem a trazer beneficios ao aprendizado dos
académicos/estagiarios de modo geral.

A cerca da experiéncia do professor-colaborador, podemos citar Garcia (1999) que
diz que hd uma cultura no estagio, que perpassa Ssaberes e praticas, na qual a maneira de
pensar e agir estd baseada em filosofias pessoais, na observacdo e reproducdo, e na
compreensdo daquilo que se ensina e como se ensina.

Neste sentido, segundo Benites (2012), os professores-colaboradores acabam se
apoiando em suas experiéncias e em toda a sua trajetoria vivenciada, do momento da
formagéo inicial até o presente momento, demonstrando como foram se adaptando e se
adequando a fungdo de receber estagiarios. Porém, todos realizam um diagndstico da
realidade, baseada na observacdo e antecipagdo de algumas situagdes, assim como levantam

perfis de alunos, problemas, superaces e estratégias utilizadas pelos estagiarios.
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Portanto, o professor é alguém marcado por sua trajetoria, desde a socializacao
primaria, na qual se insere concepcdes, normas, valores e representacfes sociais, passando
pela socializacdo secundaria com seu processo de formacdo profissional e agregando
elementos que possibilitam construir aquilo que se denomina de habitus docente, que nas

diferentes areas se constitui enquanto categoria no habitus professoral (SILVA, 2005a).

4.3 Como os professores-colaboradores reconhecem (percebem) o Estagio
Curricular Supervisionado 11l da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM?

Objetivamos neste topico identificar a visdo dos professores-colaboradores do
Estagio Curricular Supervisionado 1l da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

sobre o0 estagio.

4.3.1 A concepcdo de estagio dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado |11 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

Segundo Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) num ligeiro e primeiro olhar sobre a
situacdo de estagio permite ver que existe o contato do professor-colaborador com o estagiario
e que 0S mesmos carregam experiéncias pessoais e profissionais distintas. O estagiario tem
em seu olhar sobre a escola, muitos elementos da sua experiéncia enquanto aluno e com 0s
fundamentos adquiridos na formacdo, bem como a oportunidade de estagio iniciara uma
transicdo para se tornar professor. Ja o professor-colaborador apresenta anos de experiéncia
no exercicio da docéncia, enfrentou as dificuldades iniciais, passou pelo processo da formacéo
inicial e apresenta uma concepcao de estagio, muitas vezes, fundamentada na sua prépria
vivéncia como estagiario.

Relativamente a questdo da concepcdo de estagio, apos a andlise dos depoimentos,
basicamente, os professores-estagiarios estudados apresentaram ‘trés diferentes pensamentos’.

A maior parte (doze) dos professores-colaboradores (PC2; PC4; PC5; PC7; PCS;
PC10; PC11; PC15; PC17; PC18; PC19 e PC21) possuem como concepcao de estigio a
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‘aplicacdo dos conhecimentos tedricos do curso de graduacdo na pratica na escola’. As falas

foram as seguintes:

“Aplicacdo dos conhecimentos adquiridos no curso [...]” (PC2);

“E a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos durante a graduac&o” (PC4);

“Momento de vocé pdr em préatica os conhecimentos adquiridos, uma oportunidade
que propicia a integracdo da pratica com a teoria” (PC5);

“Momento de pdr em prética o que foi estudado [...]” (PC7);

“[...] é a aplicacdo do aprendizado tedrico na pratica da profissao escolhida” (PC8);

“E 0 momento de experimentar e ver o que da certo ou ndo de todas as teorias que
estudaram na faculdade [...]” (PC10);

“[...] pbr em pratica o que vem estudando na universidade [...]” (PC11);

“Estagio é o momento no qual o aluno vai colocar em pratica o que aprendeu durante
o0 curso” (PC15);

“Deve ser a pratica de toda a teoria que aprendeu” (PC17);

“E 0 momento que se coloca em pratica o que vimos na teoria [...]” (PC18):

“E a oportunidade no estagio de aplicar a teoria aprendida” (PC19); e,

“E 0 momento de juntar teoria e pratica [...]” (PC21).

Sobre esta concepcdo de estagio nos reportamos a Pimenta e Lima (2004) que afirmam
que o “estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de formagdo de
profissionais, em contraposicdo a teoria” (p.33). “Essa contraposigdo entre teoria e pratica ndo
€ meramente semantica, pois se traduz em espacos desiguais de poder na estrutura curricular,
atribuindo-se menor importancia a carga horaria denominada ‘pratica’” (p.34).

Acerca disto, é importante dizer que a Resolucdo CNE/CP n.02, de 19 de fevereiro de
2002 (BRASIL, 2002b), chancela esta discrepancia, na medida em que prevé, como divisao
de carga de 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares de natureza
cientificocultural, ao passo que confere apenas 400 (quatrocentas) horas de pratica como
componente curricular, vivenciadas ao longo do curso.

Tal divisdo esta em contrariedade com o previsto na Resolucdo CNE/CP n.01, de 18
de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002a), que em seu artigo 12 e paragrafos prevé que a pratica,
na matriz curricular, ndo podera ficar reduzida a um espaco isolado, que a restrinja ao estagio,
desarticulado do restante do curso. Nesse sentido, a Resolucdo prevé que a pratica deve estar
presente desde o inicio do curso e permear toda a formacéao do professor.

Ademais, o artigo 13 desta mesma Resolugéo refere que a pratica sera desenvolvida

com énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacoes
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contextualizadas, com registro dessas observacdes realizadas e a resolugdo de situagdes-
problema, além de referir que a presenca da préatica profissional na formagdo do professor
podera ser enriquecida com tecnologias de informacéo.

Assim, a pratica no curriculo dos cursos de formacdo de professores € deveras muito
importante e deve ser estimulada de forma a concorrer em pé de igualdade com a teoria.

Dando continuidade a analise, seis professores-colaboradores (PC3; PC6; PC12;
PC14; PC16 e PC22) apontaram uma concep¢do de estagio enquanto ‘troca de
conhecimentos’ entre cles e os estagiarios, criando um universo de aprendizagens. E isso,
pode ser constatado nas falas a seguir:

“Trocas de conhecimentos [...]” (PC3);

“[...] troca de idéias e praticas” (PC6);

“Um colega que me trara aprendizagens, ensinamentos. Também espero poder
contribuir com ele” (PC12);

“E um momento de troca. O estagiario precisa da escola para conhecer os alunos seu
desenvolvimento e a rotina da escola. Para o professor € uma oportunidade de aprender a
organizar a aula de Educacéo Fisica” (PC14);

“Um aprendiz que vem a escola para aperfeicoar seu aprendizado e nos presenteia
com novidades, acrescentando coisas positivas ao nosso dia-a-dia escolar” (PC16); e,

“[...] troca de conhecimentos [...]” (PC22).

A respeito desta concepc¢do de estagio mencionamos Benites; Cyrino e Souza Neto
(2012) que também encontraram um estudo com professores-colaboradores de estagio na
UNESP-Rio Claro, que alguns professores possuiam como concepc¢do de estagio a troca de
conhecimentos. Também Cyrino e Souza Neto (2013) destacam que o ECS prescinde de uma
relacdo pedagogica entre um profissional reconhecido no local de trabalho e um estagiario,
sendo que a responsabilidade pela formacgdo do estagiario é compartilhada entre o professor
da instituicdo formadora e o professor que estd na escola para recebé-los (o professor-
colaborador). Assim, os autores consideram que tanto professores, quanto estagiarios estao
em situac¢do de aprendizagem, pois “quem ensina aprende ao ensinar € quem aprende ensina
ao aprender” (FREIRE, 1996, p.25).

Outros quatro professores-colaboradores (PC1; PC9; PC13 e PC20) concebem o

estagio como o ‘conhecimento da realidade escolar’. Eis as falas:

“Oportunidade para o académico conhecer a realidade” (PC1);
“Periodo de contato com a realidade. Mundo real” (PC9);

“Momento que permite ao estagiario vivenciar situagdes reais da escola” (PC13); e,
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“Permite ao estagiario vivenciar a realidade da escola” (PC20).

Neste sentido, em se tratando de troca de experiéncias mutuas, temos o que preconiza
Cacao Fontana (2013) quando refere que o aprendizado reciproco envolve o reconhecimento
das diferencas de valores, de conhecimentos e de poder entre os sujeitos nelas envolvidos,
mas também de pontos de convergéncia entre eles, das bases em que se podem estabelecer as
negociagOes de sentidos, de projetos e de interesses e as surpresas em face de modos de agir,
dizer e de sentir, proprios e alheios, que se produzem nas escolhas, julgamentos e tomadas de
deciséo, em situacGes de trabalho.

Em sintese, as trés diferentes concepcdes de estadgio desveladas nos depoimentos dos
PC encontram apoio na literatura especializada, mais particularmente em Benites (2012) e
Benites et al. (2012). Entretanto, consideramos importante citar Benites; Cyrino e Souza Neto

(2012) que afirmam que todas as visdes de estagio acabam sendo importantes para a relacéo

do professor-colaborador com o estagiério, pois sdo essas influéncias que aparecem em suas

dificuldades de orientagdo ou mesmo em impasses criados.

432 O papel/funcdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado Il da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM na formagéo
profissional do estagiario

Em relacdo a questdo do papel/funcdo dos professores-colaboradores, apds a analise

dos depoimentos, basicamente, aconteceu o surgimento de ‘trés diferentes perspectivas’.

A maior parte (dezesseis) dos professores-colaboradores (PC1; PC4; PC6; PC7,;
PC8; PC9; PC10; PC12; PC13; PC14; PC15; PC16; PC17; PC18; PC19 e PC20) possui

uma ‘perspectiva de um papel/funcdo representado por acdo parcial, isso é, uma via de mio

Unica, onde somente o estagidrio ird aprender sob a sua orientacdo, mediacdo, ajuda e/ou

dicas’. As falas foram as seguintes:

“Sempre que sentir necessidade emprestar a minha experiéncia passando dicas que

poderdo contribuir na experiéncia do estagiario” (PC1);
“A funcéo € orientar no que for preciso” (PC4);
“A minha funcéo sempre foi e sera de ajuda-los, no que for preciso, ficar sempre por

perto orientando no que for da minha competéncia. [...]”” (PC6).
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“A minha fungdo € observar e fazer observagdes quando necessérias; sugerir se for
necessario; [...]; Orientar o estagiaria; Permitir que faca o estagio e ajudar com a minha
experiéncia” (PC7);

“O meu papel é ajudar para que o académico possa conhecer, compreender e aplicar,
na realidade escolhida, a unido da teoria com a pratica, inserindo-o no mercado de
trabalho” (PC8);

“Ajudar na aprendizagem” (PC9);

“Ajudar nas etapas de planejamento e execuc¢do, tentando interferir o minimo
possivel. Comentar a aula dada, ajudando no que pode melhorar e afirmando o que foi bom”
(PC10);

“Dar autonomia, ajudar nas necessidades, [...] para o bom andamento do trabalho”
(PC12);

“Acredito que o professor-colaborador deva caminhar juntamente com o estagiario
procurando orientd-lo no que for necessario para que seu estagio venha a contribuir na sua
formacao profissional” (PC13);

“O professor € o responsavel pela turma, conhece os alunos, pode ajudar passando
informagdes importantes sobre alunos. [...]” (PC14);

“O papel é de mediador entre os alunos e estagiarios, teoria e pratica” (PC15);

“O professor de sala ajuda com sua experiéncia e préatica ao trabalho e proposta
desenvolvida pelo estagiario” (PC16);

“[...] ajudar para que aconteca da melhor forma possivel” (PC17);

“A funcdo é de orientar e favorecer o trabalho do estagiario, dando opinibes e o
ajudando sempre que possivel” (PC18);

“Qrientar no aprendizado do estagiario [...]” (PC19); e.

“Qrientar o estagiario na sua docéncia [...]” (PC20).

E necessario destacar que para Luft (2000) orientar é dirigir, encaminhar, guiar,
nortear, indicar o rumo de. J& ajudar é auxiliar, assistir, socorrer, facilitar. Mediar é tratar
como mediador, ficar no meio. Dessa forma, podemos inferir que o papel/funcdo destes
professores-colaboradores é somente contribuir com o aprendizado do estagiario sem
nenhuma consequéncia para si.

Outros quatro professores-colaboradores (PC3; PC11; PC21 e PC22) possuem uma

‘perspectiva de um papel/funcdo representado por uma acdo de troca, isso €, de uma via de

mdo dupla, onde o estagiario e o professor-colaborador irdo aprender’. E isso, pode ser

constatado nas falas a seguir:
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“O papel do professor é colaborar e trocar conhecimentos. [...]” (PC3);

“A funcdo do professor é muito importante uma vez que ele ja domina essa prética

podendo colaborar com o estagiario em muitas situacfes, bem como aprender com novas

praticas propostas pelo estagiario” (PC11);

“Colaborar [...] e a0 mesmo tempo aprender também” (PC21); e,
“[...] trocar conhecimentos [...]” (PC22).

Neste sentido, € importante destacar que, segundo Luft (2000), colaborar é trabalhar
em conjunto com outrem na mesma obra, concorrer para a realizacdo de qualquer obra. Ja
aprender é adquirir conhecimentos, ficar sabendo, instruir-se. Dessa forma, podemos inferir
que o papel/funcdo destes professores-colaboradores € ensinar e aprender na relagdo
estabelecida com o estagiério.

Ja outros dois professores-colaboradores (PC2 e PC5) possuem uma ‘perspectiva de

um papel/funcdo representado por uma neutralidade na acdo’, isto é, somente de empréstimo

do espaco escolar para uso do estagiario sem sua intervencdo. Eis as falas:
“Ser admirador da pratica pedagogica do aluno-estagiario [...]” (PC2); e,

“Acredito que o professor da escola deve oferecer 0 espaco para gue o estagiario atue

em sala de aula de forma autonoma [...]” (PC5).

E primordial lembrar que, conforme Luft (2000), admirar é aplaudir, apreciar. Ja
oferecer é apresentar para ser aceito, dar de presente, colocar a disposicdo. Dessa forma,
podemos inferir que o papel/funcéo destes professores-colaboradores é simplesmente oferecer
a escola para o estagiario e ficar apreciando a sua atuacdo docente. Dessa forma, podemos
inferir que o papel/funcdo destes professores-colaboradores é simplesmente oferecer a escola
para o estagiario e ficar apreciando a sua atuacdo docente.

Apds esta explicitacdo das diferentes perspectivas do papel/funcdo dos professores-
colaboradores estudados concordamos com Benites (2012) que destaca que, no Brasil, ndo se
tem claro o papel dos professores-colaboradores de ECS nas Licenciaturas. Também, ao
constatarmos que a quase totalidade (dezessete) dos professores-colaboradores ‘ndo

consideram o seu papel/funcdo como uma via de médo dupla’, isto €, que ensinam e aprendem

com o0s estagiarios, concordamos com Benites (2012) que coloca que os professores-
colaboradores, no Brasil, de maneira geral, possuem um perfil somente de ‘cuidadores’ dos
estagiarios. Ja Franca (2013) sobre o papel do professor-colaborador, isto € a funcdo e/ou
atividade que os professores da educagdo béasica desempenham quando recebem alunos-

estagiarios dos cursos de formacdo de professores em suas aulas, é de supervisdo e

acompanhamento desses futuros professores.
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Assim, ressaltamos que a partir das trés diferentes perspectivas do papel/funcdo dos
professores-colaboradores estudados percebemos que uma boa parte desses ndo percebem o

ECS Il da Licenciatura em Educacdo Fisica como um espaco de aprendizagem, mas nao

compreendem de maneira clara qual ¢ o seu papel/funcdo durante a ocorréncia do mesmo.
Somente poucos professores-colaboradores véem o estagio como uma estrada (via) de méo

dupla, isto é, um espaco de ensinar e aprender.

4.3.3 O reconhecimento do papel/funcdo dos professores-colaboradores do Estagio
Curricular Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM na

formacao profissional do estagiario

Em relacdo ao reconhecimento do papel/funcéo dos professores-colaboradores, ap6s a
anélise dos depoimentos temos que todos os professores-colaboradores (PC1; PC2; PC3;
PC4; PC5; PC6; PC7; PC8; PC9; PC10; PC11; PC12; PC13; PC14; PC15; PC16; PC17;
PC18 e PC19; PC20; PC21 e PC22) ‘reconhecem seu papel/funcdo na formacdo profissional

do estagiério’. A confirmacao e suas justificativas estdo nas falas a seguir:

“Sim, pois sei de minhas responsabilidades” (PC1);

“Sim, pois devo acompanhar as aulas ministradas pelo estagiario [...] ” (PC2);

“Sim. Sou o mediador do estagiario e os meus alunos” (PC3);

“Sim, pois sendo (o professor) titular da turma zelo pela seguranca dos meus alunos e
pelo crescimento integral deles” (PC4);

“Sim. A estagidria tem liberdade e autonomia para trabalhar com a turma” (PC5);

“Sim. Até o momento néo tive dificuldade ou problema em acompanhar [...] 7 (PC6);

“Sim, pois sei de minha tarefa é acompanha-lo” (PC7);

“Sim, pois deve ajudar na formacéo do futuro profissional [...] ” (PC8);

“Sim. Estarei sempre préxima” (PC9);

“Sim. Devo ajudar” (PC10);

“Sim. A presencga do professor € fundamental, sendo o estagio uma experiéncia rica
para trocas” (PC11);

“Sim, pois estou a disposi¢do para juntas construirmos um trabalho de qualidade”
(PC12);

“Sim, pois tenho nocéo do que é preciso fazer” (PC13);
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“Sim. Acho que o professor deve estar junto com o estagidrio para que haja uma
coopera¢do mutua no trabalho” (PC14);

“Sim. Estou sempre aberta para discutir e trocar experiéncias com o estagiario que
estd na turma” (PC15);

“Sim. [...] sei que devo trocar ideias” (PC16);

“Sim. Ja fui estagidria, tenho muita experiéncia na pratica com as criangas e posso
facilitar” (PC17);

“Sim. Devo passar informacfes para minha estagiaria e alguns pontos importantes
sobre a turma” (PC18);

“Sim. Procuro auxiliar [...] ” (PC19);

“Sim. Porque sei que deve orientar o estagiario” (PC20);

“Sim, pois ja tive estagiario [...]” (PC21);

“Sim, porque em outras ocasides jé fiz este papel” (PC22);

Ao analisarmos estas falas podemos contatar duas situacfes: a) Todos os professores-
colaboradores reconhecem o seu papel/funcédo na formacéo profissional do estagiario, mas as
justificativas para tal reconhecimento nem sempre sdo adequadas e esclarecedoras desse
reconhecimento; e, b) Nem sempre as justificativas usadas pelos professores-colaboradores
para o reconhecimento do seu papel/funcdo correspondem com as suas concepcdes de estagio
declaradas anteriormente. Assim, para fundamentar essas situagcdes existentes em nosso
estudo mencionamos Almeida (1994) que destaca que é preciso que o0s professores-
colaboradores compreendam melhor o seu papel/funcdo no estagio e que venham a ter mais
conhecimentos sobre formacédo profissional para que tenham uma concepg¢do de estagio mais
adequada. Além disso, é importante que os PC tenham mais interagdo com a universidade (via
professores orientadores de ECS) no sentido de despertar a coresponsabilizacao pela formacéo
dos futuros professores que irdo trabalhar na escola publica e querer introduzir esses alunos
estagiarios na vivéncia da pratica docente, possibilitando o contato e a apropriacdo dos

saberes socialmente elaborados sobre o fazer docente.
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44 Como os professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM

agem (orientam) durante o estagio?

Vislumbramos com este topico caracterizar o trabalho de orientacéo dos professores-
colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado I1l da Licenciatura em Educacéo Fisica
do CEFD/UFSM.

4.4.1 As acgdes (estratégias) de orientacdo utilizadas pelos professores-colaboradores do
Estagio Curricular Supervisionado 1Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM

No que diz respeito as acOes (estratégias) de orientacdo utilizadas pelos professores-
colaboradores percebemos as seguintes:
1) ‘Conversa’ (onze citacdes - PC1; PC3; PC6: PC10; PC11; PC15; PC17; PC18; PC19;
PC20 e PC21). Sobre essa acdo mencionamos Benites et al. (2012) que dizem que o0s
professores-colaboradores se apdiam com mais propriedade na propria experiéncia docente
para dar conselhos e fazer comentarios aos estagiarios;
2) ‘Observacdo da aula’ (seis citagdes - PC4; PC11; PC17; PC18; PC19 e PC21). Em

relagdo a essa agdo, Martins (2009) coloca que, na maioria dos ECS, existe de fato um

acompanhamento do estagiario pelo professor-colaborador através da observacdo de algumas
aulas;
3) ‘Intervencdo na aula’ (seis cita¢bes - PC4; PC6; PC9; PC12; PC16 e PC22). A respeito

dessa acdo lembramos Benites (2012) que comenta que, normalmente, os professores-

colaboradores interveém de maneira assistematica, quando existe a necessidade de se
estabilizar o relacionamento entre estagiarios e alunos ou quando séo solicitados;

4) ‘Incentivo para a atuacdo’ (duas citacdes - PC2 e PC8). Quanto a essa a¢do Castro (1989)

diz que o professor deve ser um incentivador/motivador da aprendizagem, pois criando um
clima de liberdade onde o aprendente trabalha sem tensdes e coacdes, possibilita a0 mesmo
uma aprendizagem significativa,;

5) ‘Sugestdes para acdes nas aulas’ (duas citagcbes - PC7 e PC17). Essa acdo pode ser

fundamentada nas palavras de Benites (2012) quando afirma que existem professores-
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colaboradores que restringem a sua relagdo com os estagiarios na forma de dicas do como
deve agir frente a determinadas situagdes nas aulas;

6) ‘Interacdo com o0 estagidrio’ (duas citagdes - PC13 e PC14). Sobre essa acdo, Cunha

(1992), Rangel (1994) e Monteiro (2009) destacam que a boa interagdo, o bom
relacionamento entre o professor e o aprendente, é essencial para 0 processo ensino-
aprendizagem;

7) ‘Avaliando as a¢des do estagiario’ (uma citacdo - PC7). Relativamente a essa acdo citamos

Rombaldi (1996) que afirma que as atividades avaliativas auxiliardo o professor a identificar
ndo s6 o que o aprendente ndo sabe, mas principalmente, quais sdo as suas dificuldades, bem
como que atitude ira ser tomada para o ajudar a aprender; e,

8) ‘Nao fez nada’, isto ¢ ‘abandonou o estagiario’ (uma citacao - PC5). Em se tratando dessa

acao lembramos Martins (2006) que afirma a existéncia de muitas situacdes de ECS em que o
estagiario ¢ praticamente ‘abandonado’ pelo professor-colaborador.

Em sintese, as sete (porque ‘ndo fazer nada’ ndo é agdo) diferentes agdes (estratégias)
de orientacBGes desveladas nos depoimentos dos professores-colaboradores encontram apoio
na literatura especializada, mais particularmente em Benites (2012) que afirma que os PC
possuem estratégias ou formas (perfis) diferenciados para orientar.

Ja relativamente a quantidade de ‘diversas acfes utilizadas pelos professores-

colaboradores’ constatamos 0 sequinte: a) Quatorze professores-colaboradores realizaram
somente ‘um tipo de acdo’ de orientagdo (PC1; PC2; PC3; PC5; PC8; PC9; PC10; PC12;
PC13; PC14; PC15; PC16; PC20 e PC22); b) Sete professores-colaboradores efetivaram
‘dois tipos de agfes’ de orientacdo (PC4; PC6; PC7; PC11; PC18; PC19 e PC21); e, c)
Somente um professor-colaborador executou ‘trés tipos de agfes’ de orientacdo (PC17).

Relativamente as acdes (estratégias) utilizadas pelos professores-colaboradores é importante
mencionar Sousa (2010 apud BENITES, 2012) que diz que cada uma das acdes (estratégias)
utilizadas leva em consideracdo o contexto do estagio e a relacdo estabelecida entre os
colaboradores e os estagiarios, pois ha aquelas que tem sucesso em relagdes de maior
proximidade e outros em relagdes mais distantes.

Por fim, é importante destacar que em todos os tipos de acles (estratégias) de
orientacdo usados pelo professor-colaborador estara presente a sua experiéncia na profisséo,
pois, de acordo com Benites (2012), a préatica do exercicio docente e os anos de acolhida a
estagiarios acabam se tornando o grande refugio, ou seja, para onde o professor-colaborador

recorre quando precisa intervir ou se dirigir aos estagiarios.



72

Entretanto, segundo Sousa (2010 apud BENITES, 2012), é fundamental, que o0s
professores-colaboradores, ndo se baseiem apenas na sua propria experiéncia, mas que se
preocupem em manter atualizados os seus conhecimentos profissionais, e que possam
especializar a sua formacao no que se refere a prépria orientacao da pratica pedagogica.

Ainda é necessério destacar que, pelos depoimentos analisados, constatamos caréncia
de escrita dos professores-colaboradores sobre as suas acdes (estratégias) usadas para orientar
os estagiarios. Esse fato é corroborado por Benites (2012) que diz que os professores-
colaboradores comentam muito pouco sobre que ac¢des utilizam para orientar 0s estagiarios,

passando um sentimento de que é muito dificil de explicar.

442 O que (saberes) os professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéao Fisica do CEFD/UFSM ensinaram aos

estagiarios?

Conforme Tardif (2002) a formalizacéo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas
que lhe sdo préprias € uma das condicGes essenciais a toda profissao.

Ja Montalvédo e Mizukami (2002) afirmam que os saberes docentes sdo construidos ao
longo da vida, comecando, portanto, antes mesmo da formacéo inicial, passando por ela e
acompanhando toda a formacdo continuada.

Tardif (2002) define saber docente como um saber plural. Assim, os saberes docentes
sdo: a) Os saberes da formacao profissional - sdo o conjunto de saberes transmitidos pelas
universidades. Esses saberes parecem ser transmitidos pelas Ciéncias da Educacéo, contudo as
relacGes desse saber com o conhecimento oriundo da pratica educacional, constituem o saber
pedagdgico, através da reflexdo sobre as praticas educativas; b) Os saberes disciplinares — sdo
adquiridos na formacdo inicial e continuada, produzidos nas universidades. Emergem da
tradicdo cultural e dos grupos sociais produtores de saberes; c) Os saberes curriculares — séo
os discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza
e apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como modelos da cultura
erudita e de formacéo para a cultura erudita; e, d) Os saberes experenciais ou praticos — sdo
0s saberes proprios do professor e de sua vida educacional, incorporando a experiéncia
individual e coletiva.

Neste sentido, relativamente aos saberes que o0s professores-colaboradores ensinaram

aos estagiarios, percebemos que a metade (onze) declarou que ‘ndo conseguem expressar’
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(PC2; PC3; PC8; PC10; PC13; PC14; PC15; PC16; PC19; PC20 e PC22). Esse fato pode
ser corroborado por Benites (2012) que afirma que os professores-colaboradores comentam
muito pouco sobre 0 gue ensinam para 0s estagiarios, passando um sentimento de que séo
dificeis de serem desvelados. Também Portelance (2011) coloca que os professores-
colaboradores tém dificuldade de verbalizar os fundamentos do seu agir
pedagogico/profissional, eles ndo conseguem elencar muitas ferramentas utilizadas para
mobilizar a acdo dos estagiarios. Ndo sabem dizer como interferem nas suas aulas. A
pesquisadora coloca que mesmo com essas caracteristicas eles ndo deixam de ter um papel
importante na formag&o dos futuros professores e sdo guias que devem levar os estagiarios a
refletir sobre sua pratica e melhorar seu desenvolvimento profissional.

Outros dois professores-colaboradores declararam que ‘ndo tinham que ensinar nada’

(PC1 e PC17). Sobre esse fato citamos Benites, Souza Neto, Borges e Cyrino (2012) que
afirmam que o os professores-colaboradores normalmente adotam uma postura de né&o-
ingeréncia sobre a atitude dos estagiarios, as habilidades desenvolvidas, o contetdo
ministrado ou o tipo de atividade. A concep¢do mais evidente desses professores, segundo 0s
autores, € que na grande maioria das vezes eles acreditam que 0s estagiarios necessitam errar
para apreender e que a permanéncia na escola, a observacdo das acles dara ao futuro
professor elementos para agir na pratica pedagdgica. As falas dos PC foram: “Ensinei???
[...]” (PC1); e, “N&o tenho que ensinar nada, pois ndo sou seu professor [...]” (PC17).
Entretanto, mesmo com estas situacdes descritas anteriormente, alguns ensinamentos
(saberes) foram elencados pelos professores-colaboradores. Foram eles:
1) ‘Controle de turma’ (Cinco citagdes - PC6; PC7; PC11; PC12 e PC21) — Relativamente a
esse saber nos reportamos a Piéron (1988) que afirma que o professor deve definir as

expectativas e tracar os limites da turma, e o mais importante é conseguir que eles sejam
aceitos, sendo essa a principal fonte de tensdes na relacdo pedagogica. As falas foram: “[...] a
organizar a turma, passando as regras, etc. [...]” (PC6); “[...] que a disciplina é muito
importante, que os alunos precisam ouvir e respeitar as regras” (PC7); “[...] como se
relacionar com a turma no dia-a-dia [...]” (PC12); “[...] no gerenciamento dos conflitos
entre os alunos [...]” (PC11); e, “[...] como conduzir a turma para que fique mais facil de
agir sobre ela. As manias e maneiras de comportamento de cada aluno e como mediar
situagdes” (PC21);

2) ‘Relacédo professor-aluno’ (Trés citagdes - PC4; PC5 e PC11) — Sobre esse saber Darido e

Rangel (2008) dizem que 0 sucesso e 0 insucesso do processo ensino-aprendizagem depende

da interacdo professor-aluno na aula. Assim, a boa relacdo estd ligada ao sucesso e a ma
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relagdo ao insucesso. Eis as falas: “O modo de agir com uma crian¢a de seis anos,
respeitando-a” (PC4); “[...] o relacionamento com criangas do 1° Ano [...]” (PC5); e, “[...]

no que se refere as relagdes interpessoais com os alunos [...]” (PC11);

3) ‘A contribuicdo das atividades motoras amplas para a melhoria das atividades motoras
finas” (Uma citacdo - PC18) — A respeito desse saber mencionamos Canfield (1996) que
destaca que o professor precisa ter consciéncia de seu papel, da sua importancia no
desenvolvimento do aluno, sendo esse aluno visto como um ser em formacgdo, e nds,
professores, agentes auxiliares nesse processo. A fala foi a seguinte: “[...] da importancia que
tem as atividades motoras (do corpo) no desenvolvimento da crianca. A pratica de atividades
motoras amplas contribui positivamente na melhoria das atividades motoras finas (pintar,
desenhar, etc.)” (PC18);

4) ‘Fazer planejamento’ (Uma citacdo - PC11) — Sobre esse saber citamos Libaneo (1994)

que diz que o planejamento é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades
didaticas em termos de sua organizacdo e coordenacdo em face aos objetivos propostos,
guanto a sua revisao e adequacdo no decorrer do processo de ensino, sendo um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliacdo. Segue a fala: “[...] referente ao
planejamento relacionado aos temas trabalhados em cada aula [...]” (PC11);

5) ‘Manejo de materiais’ (Uma cita¢do - PC9) — Quanto a esse saber mencionamos Moraes

(1998) que diz que o uso de materiais na Educacdo Fisica tem diretamente a ver com o
desenvolvimento de objetivos e conteldos tais como a afetividade e a motricidade. O
professor deve saber observar 0 modo de brincar dos alunos, a organizacdo, a forma de
exploracdo e o interesse gerado pelo material, para poder extrair informacgdes das atividades
que realizam, além de ter uma preocupacao maior com o material oferecido. Eis a fala: “[...]
0 manejo de materiais nas aulas” (PC9);

6) ‘Improvisar na aula quando o planejamento ndo da certo’ (Uma citacdo - PC7) — Esse

saber pode ser fundamentado por Canfield (1996) que salienta que o planejamento ndo pode
ser visto como uma camisa de forc¢a, algo que estrangule o professor. Ele tem que ser pensado
como uma diretriz maior, a ‘coluna vertebral’ do trabalho do professor, que no seu decorrer
poderd sofrer alteracdes, adaptacOes, adequacbes. A fala foi: “Que nem sempre 0 que se
planeja da certo ou sai como pensamos, que na hora, as vezes, precisamos mudar o
planejamento [...]” (PC7); e,

7) ‘Dar seguranca aos alunos’ (Uma citagdo - PC7) — A respeito desse saber nos reportamos a

Souza e Tibeau (2008) que ressaltam que as aulas de Educacao Fisica representam momentos

em que os alunos executam movimentos ou atividades nas quais podem ocorrer Vvarios tipos
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de acidentes, sejam por uso indevido de materiais, aparelhos, vestimenta ou mesmo o contato
fisico. Destacam que o professor deve estar preparado tanto para evitar quanto para enfrentar
esse tipo de situacdo. O professor antes de tudo deve proporcionar seguranca ao aluno. Eis a
fala: “[...] cuidar os alunos nas atividades perigosas, dar seguranca [...]” (PC7).

Como podemos relatar, 0 pouco que se conseguiu saber sobre o que o professor-
colaborador do ECS Il da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM ensinou ao
estagiario parece estar ligado aos trés momentos que embasam a pratica pedagogica: o

‘planejamento da aula’ (item 4), o ‘desenvolvimento da aula’ (itens 1; 2; 5e 7) e a ‘reflexdo

sobre o0 vivido’ (itens 3 e 6).

Assim, temos que um professor-colaborador (PC11) destaca a elaboracdo do
planejamento das aulas como um dos principais saberes ensinados aos estagiarios; oito (PC4;
PC5; PC6; PC7; PC9; PC11; PC12 e PC21) ressaltam saberes ligados ao desenvolvimento
da aula; e, dois (PC7 e PC18) salientam saberes ligados a reflexdo do vivido. Esse fato esta
ao nosso entender fundamentado por dois autores, a saber: Para Franga (2013) o professor-
colaborador tem uma tarefa relevante a desempenhar junto aos alunos estagiarios ao favorecer

0 contato com os alunos, com o fazer docente, com os limites e possibilidades de um aula. Ja

segundo Benites (2012) os professores-colaboradores tendem a fixar seus ensinamentos aos
estagiarios no controle do comportamento dos alunos e na coordenagdo/organizagdo da aula.
Ainda a autora supracitada diz que os saberes manifestados acabam se concentrando na
dimensdo da experiéncia do professor-colaborador e o gesto de maior impacto é a seguranca

transmitida pelo mesmo.

4.4.3 Como os professores-colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado Il da

Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM se relacionaram com os estagiarios?

De acordo com Benites; Cyrino e Souza Neto (2013) os professores-colaboradores de
Educacdo Fisica que recebem estagiarios quando interrogados a respeito de como agem
durante 0 momento do estidgio manifestam que “estabelecem relagdes harmoniosas, porque
sdo receptivos, abrem as portas da escola para que acontecam 0s estagios, mostram como
funciona a rotina da escola, conversam sobre os contetdos especificos da disciplina, integram
0s estagiarios nas atividades escolares, como reunides pedagogicas ¢ sala de professores”

(p.128).
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Neste direcionamento de situagdo, isto é, de que forma os professores-colaboradores
se relacionaram com os estagiarios, temos que todos declararam possuir uma ‘relagdo
positiva’. Eis as falas: “Tranquila [...]” (PC1); “Muito boa [...]” (PC2); “Muito boa [...]”
(PC3); “Muito boa” (PC4); “Otima” (PC5); “A relacdo com o estagiario sempre foi muito
boa [..]” (PC6); “Relagdo amigavel, respeitavel [...]” (PC7); “Otima” (PC8); “Otima”
(PC9); “[...] boa” (PC10); “Muito boa” (PC11); “Muito boa” (PC12); “Boa” (PC13);
“Excelente” (PC14); “Tranqiila” (PC15); “Otima” (PC16); “[..] foi 6tima” (PC17);
“Tivemos boa relacéo [...]” (PC18); “Excelente [...]” (PC19); “Otima” (PC20); “Muito boa”
(PC21); e, “Sempre a melhor possivel [...]” (PC22).

Este fato vai ao encontro do colocado por Krug (2010) de que as relagdes interpessoais
positivas na escola € uma questdo essencial para o trato entre as pessoas independentemente
do seu nivel hierarquico, profissional ou social, e que influi diretamente no respeito a
individualidade, a compreensdo, a convivéncia harmoniosa e a tolerancia a atritos entre 0s
envolvidos e que colabora decisivamente no aprendizado das relagdes sociais entre as pessoas.
Assim, a comunicacdo, a linguagem e a relacdo interpessoal no ambiente escolar sdo
impreterivelmente necessarias para possiveis transformacdes sociais, afetiva e motoras, sendo
a Educacdo Fisica mais uma disciplina, enquanto componente curricular a valoriza-las.

Também citamos Kriiger e Krug (2008) que destacam que quando consideramos as
trocas com o0s outros significativos, elas podem nos apresentar a cada situagdo, nova ou
revivida, motivacdo para intervir, buscando assim auxiliar na constituicdo de um ambiente
formativo propicio para a muatua aprendizagem.

Entretanto, é importante mencionar Krug (2010) que salienta que as instituicdes de
ensino superior ndo t€ém um projeto explicito que delineie ‘o padrdo ideal’ das relacdes
interpessoais a serem estabelecidas pelos académicos em situacdo de estagio nas escolas.
Assim, quando se aconselha que os estagiarios devam ter boas relacBes interpessoais na
escola, as caracteristicas e/ou atributos que compdem a ideia de ‘boa’ sdo frutos do
julgamento individual do sujeito. A questdo valorativa pode ser dimensionada socialmente. O
sujeito faz a sua construcdo propria de boa relacdo interpessoal, mas esta construcdo esta
localizada num contexto historico-social. Nele, mesmo que de forma difusa, estdo retratados
0S papéis que a sociedade projeta para as ‘boas rela¢des interpessoais’. Por isso, essas boas
relagdes interpessoais ndo séo fixas, mas se modificam conforme as necessidades dos seres
humanos situados no tempo e no espago.

Por fim, é necessario destacar que a relacdo positiva estabelecida entre os professores-

colaboradores e os estagiarios colaboraram para um possivel desenvolvimento adequado do
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Estagio Curricular Supervisionado, pois conforme Marcellos (2009) a comunicacdo €, sem

duavida, um dos elementos de maior importancia na participagéo coletiva.

4.5 As contribuicdes para a formacéo profissional dos académicos que
emergiram dos professores-colaboradores do Estadgio Curricular

Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM

Este topico visa apontar as contribuices para a formacdo profissional dos
académicos que emergiram dos professores-colaboradores no contexto do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM.

Assim, no sentido de cumprir com este objetivo achamos importante citar Benites;
Cyrino e Souza Neto (2012) que colocam que a contribuicdo dos professores-colaboradores “é
de extrema importancia para a formacdo dos futuros professores, bem como para o
desenvolvimento do estagio e para que se tenha experiéncias significativas de aprendizagem
sobre a docéncia e sobre o meio escolar” (p.5).

Sobre a docéncia Ozelame (2010) diz que essa € uma constru¢do. Ninguém nasce
professor, mas torna-se professor através de um processo de aprendizagens. Essas
aprendizagens acontecem tanto na formacdo inicial quanto no decorrer da carreira do
magistério, um caminho que envolve aspectos pessoais e profissionais do sujeito que optou
pela docéncia. Ja Isaia e Bolzan (2007) colocam que a aprendizagem da docéncia se consolida
em um processo de compartilhamento de saberes, de interacdo socio-histérica e cultural do
sujeito com seus espacos formativos. Desta forma, a aprendizagem da docéncia envolve
dire¢cbes complementares, uma, voltada para o desenvolvimento do estudante (no caso desta
investigacdo, o académico/estagiario) e, outra, para o processo autoformativo docente (no
referido caso, o professor-colaborador). As autoras ressaltam que esse movimento sé ocorre
com a desmistificagdo do professor como dono do conhecimento e da pratica pedagogica e, do
estudante como sujeito passivo.

Ainda € pertinente para esta investigacdo mencionar Luft (2000) que coloca que
contribuicdo € o ato ou efeito de contribuir. Contribuir é concorrer com outrem para

determinado fim. Assim, nesse estudo consideramos contribui¢cdes do ECS as aprendizagens
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dos  professores-colaboradores  originadas das  interagdes  desses com  0s
académicos/estagiarios.

Assim sendo, pela analise das informagdes coletadas ‘identificamos as seguintes

contribuicdes para a formacdo profissional dos académicos gue emergiram dos professores-

colaboradores’ no contexto do ECS III da Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM:
1) No aprendizado do controle da turma (Onze citagdes: PC6; PC7; PC8; PC11; PC12;
PC13; PC15; PC16; PC19; PC21 e PC22) - A respeito dessa contribuicdo mencionamos
Siedentop (apud KRUG, 2011) que coloca que a atividade do professor € o objeto do

desenvolvimento da competéncia pedagogica, portanto ela se desenvolve com o exercicio da
profisséo;

2) Conhecer o cotidiano do dia-a-dia da escola (Oito cita¢des: PC2; PC3; PC9; PC10; PC13;
PC14; PC18 e PC20) — Essa contribuicdo pode ser fundamenta em Heller (apud JAEGER,

1996) que destaca que o ser humano (nesse caso o0 aluno), embora seja particular (Unico), é

componente de uma familia (organizacdo humana — e nesse caso a escola) que possui papéis
determinados e que por sua vez esta inserida em um contexto social concreto que também
possui suas normas, valores e costumes, que correspondem a realidade vivida. Assim,
segundo Bernardi et al. (2008), a vida da escola precisa ser conhecida pelo professor;

3) Conhecer o cotidiano da realidade dos alunos (Oito citagdes: PC2; PC3; PC9; PC10;
PC13; PC14; PC18 e PC20) — Em relagéo a essa contribuicdo reportamo-nos a Jaeger (1996)

que salienta que precisamos refletir sobre a Educacéo Fisica Escolar a partir do cotidiano dos
alunos, os quais chegam a escola com uma experiéncia de vida, em diversas dimensdes, que
néo deve ser desprezadas pelos professores;

4) Do trato diferenciado com o0s alunos (Trés citagdes: PC4; PC5 e PCl1l) — Essa

contribuicdo pode ser embasada em Darido e Rangel (2005) que dizem que 0 sucesso e 0
insucesso do processo ensino-aprendizagem depende da interacdo professor-aluno na aula; e,

5) Do conhecimento sobre planejamento de ensino (Dois citagdes: PC7; e PC11) — Em

relacdo a essa contribuicdo mencionamos Libaneo (1994) que diz que o planejamento é uma
tarefa docente que inclui tanto a previsdo das atividades didaticas em termos de sua
organizacédo e coordenagdo em face aos objetivos propostos, quanto a sua revisao e adequagéo
no decorrer do processo de ensino, sendo um momento de pesquisa e reflexdo intimamente

ligado a avaliagéo.
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Acerca das contribui¢des que o professor-colaborador pode trazer para o estagiario em
sua formacdo, é importante citar Benites (2002) para quem o professor colaborador é alguém
que foi forjado pela sua constituicdo profissional e que possui saberes, competéncia e
experiéncias relacionadas a um universo profissional e pessoal.

Nesse sentido, de acordo com Sacristan (2008), ser professor,

consiste em desenvolver um trabalho sempre interpretavel, pelo desempenho de
funcGes ndo-reguladas e porque qualquer dos papéis profissionais pode ser
executado de muitas maneiras. Esta condicdo faz com que sejam possiveis formas
diferenciadas de ser professor, realizar atividades distintas e servir fungdes
educativas em parte idénticas, mas com matizes diferenciais, segundo a
idiossincrasia pessoal, 0 comportamento e a ética profissional. Portanto, se é
professor executando fungbes tdo variadas como: dar aulas, desenvolver atividades
para varios grupos, preparando unidades didaticas, confeccionando materiais,
gestionando os recursos bibliograficos de consulta, especializando-se numa oficina
de teatro, atendendo aos problemas do aluno, relacionando-se com os pais, buscando
recursos para os alunos, aperfeicoando-se, investigando com os companheiros,
avaliando a propria docéncia, etc. (SACRISTAN, 1998, p.266-267).

O professor-colaborador em atuagdo no Estagio Curricular Supervisionado, portanto, é
um profissional que deve trazer estas contribuigdes, sendo capaz de dialogar com seu objeto
de trabalho, isto é, os alunos e o ensino.

Dessa forma, para Tsangaridon (2008 apud BENITES, 2012) o futuro professor em
situacdo de ECS deve ser influenciado (positivamente ou negativamente) pelo professor-
colaborador.

Segundo Benites; Cyrino e Souza Neto (2012): “no cotidiano e vida do estagio muitos
elementos se mesclam, como por exemplo, a aproximacgdo do professor-colaborador com o
estagiario, que carregam nuances de formacao diferenciadas em momentos histéricos distintos
e que partilhardo de uma experiéncia conjunta, mas com olhares e interpretagdes pessoais”
(p-2).

Outrossim, pela anélise das informagdes coletadas podemos identificar que
praticamente a totalidade (Vinte) dos professores-colaboradores (PC2; PC3; PC4; PC5;
PC6; PC7; PC8; PC9; PC10; PC11; PC12; PC13; PC14; PC15; PC16; PC18; PC19;
PC20; PC21 e PC22) estudados declarou ‘sim’, isto é, que, por ocasido da realizagdo dos
ECS, deixaram contribuicbes para a aprendizagem docente dos académicos/estagiarios.
Somente dois (PC1 e PC 17) manifestaram que ‘ndo, isto é, que nao deixaram nenhuma

contribuic&o.



5 CONSIDERACOES TRANSITORIAS: O MOMENTO FINAL DO
ESTUDO

Eis que chegamos as consideracdes finais desta pesquisa. Assim, como todo e
qualquer pesquisador, temos que finalizar o estudo, tentar dar um formato final. Entretanto,
concordamos com Flores (2013), de que fazer a conclusdo do estudo “ndo ¢ algo tdo simples e
facil” (p.99) e que “escrever ¢ uma tarefa ardua” (p.99). Nesse sentido, citamos Silva (2007)
que afirma que dar fim ao escrito ndo € tdo simples, visto que as coisas ndo terminam e, sim,
renovam-se, e, por isso, ¢ que denominamos este capitulo de “consideragdes transitorias”,
pois elas atendem a somente esse momento atual.

Desta forma, salientamos que as conclusdes desta pesquisa ndo se findam neste
momento, porque muitos outros aspectos podem ser levantados e discutidos em relacéo a este
tema. Assim, 0 que escrevemos aqui sdo alguns pontos que 0s participantes trouxeram em
seus depoimentos e que achamos significativos para serem apresentados neste capitulo. E,
nesse direcionamento de ideia, nos reportamos a Lidke e André (1986) que salientam que ha
necessidade de delimitar os focos de analise, pois “nunca sera possivel explorar todos os
angulos do fendmeno num tempo razoavelmente limitado” (p.22), mesmo se tratando de uma
pesquisa do tipo estudo de caso.

Entdo, neste momento, é fundamental ressaltarmos que este estudo assumiu como
objetivo geral analisar o processo de supervisdo de estagio realizado pelos professores-
colaboradores junto aos académicos da Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM
em situacdo de Estagio Curricular Supervisionado Il em relacéo a caracterizacdo do espaco
em que acontece, a constituicdo de ser professor-colaborador, a visdo de estagio, ao trabalho
de orientacdo e as contribuicdes para a formacdo profissional e que, a partir de agora,
tentaremos explicitar o seu desiderato.

Considerando entdo que o objetivo geral foi desmembrado em cinco objetivos
especificos para facilitar o atingimento do mesmo, passamos a tratar um por um para dar uma
nogdo mais aprofundada das concluses transitorias.

1) Caracterizar o espaco em que acontece o Estagio Curricular Supervisionado Ill da
Licenciatura em Educagéo Fisica do CEFD/UFSM.

Constatamos que 0 espaco em que aconteceu o ECS 111 foi constituido por ‘nove

escolas da cidade de Santa Maria-RS’ ¢ pela ‘Universidade Federal de Santa Maria’. Quanto

as escolas, ‘cinco sdo localizadas na zona periférica’ da cidade e as outras ‘quatro na zona
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central’. ‘Todas as (Nove) escolas sdo publicas’, sendo ‘seis da rede de ensino estadual’ e

‘trés _municipal’. ‘Todas as (Nove) possuem uma situacdo de precariedade para o

desenvolvimento das aulas de Educacdo Fisica’, isto €, problemas de falta de espaco fisico e

de materiais. Quanto a Universidade Federal de Santa Maria, o ‘ECS Ill é oferecido no 7°

semestre do curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e

Desportos’ e ‘desenvolvido pelos académicos nas Séries/Anos Iniciais do Ensino

Fundamental’. E importante destacar que a caracterizacdo de alguns aspectos do espaco que
compuseram o universo do ECS Ill, isto é, as escolas e a universidade, serviram para
compreender as possiveis relagbes estabelecidas entre os professores-colaboradores e 0s
estagiarios.
2) ldentificar a constituicdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular
Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM.

A respeito de como os professores se tornaram colaboradores do ECS IlI,

constatamos que ‘todos (vinte e dois) foram convidados pelos académicos-estagiarios, a partir

de um primeiro contato com a direcdo da escola’, e dessa forma, todos foram voluntarios.

Relativamente a quem séo os professores-colaboradores do ECS 111, constatamos que

‘todos (vinte e dois) sdo do sexo feminino’ e que as ‘idades variaram de 32 a 65 anos’, sendo

que ‘nove tem de 32 a 42 anos (idade do vigor da vida)’, ‘onze tem de 42,1 a 60 anos (meia

idade)’ e ‘dois tem mais de 60 anos (idade da velhice)’. Aqui é necessario colocar que, com

certeza, as caracteristicas do ciclo de vida de cada professor-colaborador influenciaram na
forma de relacionamento com o estagiario e consequentemente nas praticas exercidas.
Sobre a formacédo profissional dos professores-colaboradores do ECS I,

constatamos que ‘dezessete sdo graduados em Pedagogia’ e ‘cinco em Letras’. Sdo formados

em diversas IES, sendo que se destacam a UFSM e a UNIFRA. A obtencédo do titulo variou
de 1980 a 2008, portanto uma diferenca de 28 anos entre os dois limites. ‘Quatorze

professores-colaboradores possuem curso de especializa¢do’, sendo que destes, ‘dois possuem

curso de mestrado’. Os cursos foram realizados em diversas IES, mas novamente destacam-se
a UFSM e a UNIFRA. A obtencdo do titulo variou de 1986 a 2013. Assim, constatamos

também que ‘todos (vinte e dois) ndo possuem uma formacdo especifica para serem

considerados formadores de profissionais’, exceto talvez, os dois com curso de mestrado.

Nesse sentido, tornou-se importante colocar que as diferentes IES frequentadas pelos
professores-colaboradores, os seus diferentes curriculos, os seus diferentes perfis profissionais
desejados, de compreensdo de estdgio, bem como de formagdo em tempos diferentes,

formando geragdes diferentes de professores, sem duvida, deixaram ‘marcas na constituicao
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de ser professor’ que, com certeza, influenciaram na forma de relacionamento com os
estagiarios e consequentemente nas praticas exercidas.
Quanto ao tempo de docéncia dos professores-colaboradores do ECS I,

constatamos que o seu ‘conjunto possui de 2 a 48 anos de servico’, existindo uma diferenca de

46 anos entre os dois limites. Assim, ‘um _professor-colaborador estd na fase de entrada na

carreira’, ‘oito _estdo na fase de diversificacdo’, ‘quatro na fase de serenidade e/ou

conservantismo’ e ‘dois na fase de desinvestimento’. Entretanto, ‘sete ja estdo aposentados,

mas ainda exercendo a docéncia em outra carreira’.

3) ldentificar a visdo dos professores-colaboradores do Estagio Curricular Supervisionado
Il da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM sobre o estagio.

Neste item sobressai-se o fato de que ‘os professores-colaboradores, na sua maioria,

concebe 0 estagio como aplicacdo da teoria na pratica’, ou seja, seria uma transferéncia do

conhecimento auferido nos bancos académicos para a pratica do dia-a-dia escolar no ato de
ensinar.

Acerca deste entendimento do que seja 0 estagio nos reportamo novamente a Pimenta
e Lima (2004) que afirmam que o “estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos
cursos de formacao de profissionais, em contraposi¢ao a teoria” (p.33).

Deve ser destacado que ‘os professores-colaboradores também enxergaram o estdgio

como troca de conhecimento’, isto €, eles entenderam que ndo cumpriam um mero papel de

transmissor de conhecimentos, mas que podiam também apreender com seus estagiarios,
rompendo até mesmo com uma hierarquia tradicional prevalecente de que o professor tem
mais conhecimento do que o estagiério.

Os professores-colaboradores, portanto, consideraram que tanto professores, quanto
estagiarios estdo em situacdo de aprendizagem, pois “quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.25).

Também como impressdao em relacdo ao estagio, temos o entendimento de que ‘0

professor-colaborador atuard como um mediador’ e que encara 0 estdgio como um momento

de orientacdo do estagiario.

Sobre esse ponto, de acordo com Luft (2000) mediar é tratar como mediador, ficar no
meio. Dessa forma, podemos inferir que o papel/funcdo destes professores-colaboradores é
somente contribuir com o aprendizado do estagiario sem nenhuma consequéncia para si, ja
que em contraposicdo a ideia anterior, aqui eles meramente orientam e servem de apoio ao

estagiario, sem contudo admitir que aprendem com eles.
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Por fim, concluindo sobre a visdo dos professores-colaboradores acerca do Estagio
Curricular  Supervisionado concluimos que: a) Todos os professores-colaboradores
reconhecem o seu papel/funcdo na formacao profissional do estagidrio, mas as justificativas
para tal reconhecimento nem sempre sdo adequadas e esclarecedoras desse reconhecimento; e,
b) Nem sempre as justificativas usadas pelos professores-colaboradores para o
reconhecimento do seu papel/funcéo correspondem com as suas concepcdes de estagio. Para
fundamentar essas situacdes existentes em nosso estudo mencionamos mais uma vez Almeida
(1994) que destaca que € preciso que os professores-colaboradores compreendam melhor o
seu papel/funcdo no estidgio e que venham a ter mais conhecimentos sobre formacéo
profissional para que tenham uma concepgdo de estagio mais adequada. Além disso, torna-se
vital que os PC tenham mais interacdo com a universidade (via professores orientadores de
ECS) no sentido de despertar a coresponsabilizacdo pela formacdo dos futuros professores
que irdo trabalhar na escola publica e querer introduzir esses alunos estagiarios na vivéncia da
prética docente, possibilitando o contato e a apropriacdo dos saberes socialmente elaborados
sobre o fazer docente.

4) Caracterizar o trabalho de orientacdo dos professores-colaboradores do Estagio
Curricular Supervisionado 111 da Licenciatura em Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.
No tocante as acOes (estratégias) de orientacdo utilizadas pelos professores-

colaboradores percebemos que ‘conversa, observacdo da aula, intervencdo na aula, incentivo

para a atuacdo, sugestoes para acdes nas aulas, interacdo com o estagiario e avaliando as acdes

do estagiario’, dominaram o rol de acBes dos professores para acompanhar a atuacdo dos
estagiarios.

Em resumo, as diferentes acOes listadas encontram apoio na literatura especializada,
mais particularmente em Benites (2012) que afirma que os PC possuem estratégias ou formas
(perfis) diferenciados para orientar.

Por fim, acerca da quantidade de diversas de acOes utilizadas pelos professores-

colaboradores constatamos que a maioria realizou somente ‘um tipo de agdo’ e uma parte

deles ‘dois tipos de agdes’ de orientagdo. Somente um professor-colaborador executou ‘trés

tipos de acfes’ de orientagdo. Relativamente as acdes (estratégias) utilizadas pelos
professores-colaboradores € importante mencionar Sousa (2010 apud BENITES, 2012) que
diz que cada uma das acOes (estratégias) utilizadas leva em consideracdo o contexto do
estagio e a relacdo estabelecida entre os colaboradores e os estagiarios, pois hd aquelas que

tem sucesso em relagGes de maior proximidade e outros em relagcdes mais distantes.
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Neste passo, é importante destacar que em todos os tipos de agdes (estratégias) de
orientacdo usados pelo professor-colaborador estara presente a sua experiéncia na profisséo,
pois, de acordo com Benites (2012), a pratica do exercicio docente e os anos de acolhida a
estagiarios acabam se tornando o grande refugio, ou seja, para onde o professor-colaborador
recorre quando precisa intervir ou se dirigir aos estagiarios.

E fundamental, contudo, de acordo com Sousa (2010 apud BENITES, 2012), que os
professores-colaboradores ndo se baseiem apenas na sua propria experiéncia, mas que se
preocupem em manter atualizados os seus conhecimentos profissionais, e que possam
especializar a sua formacdo no que se refere a propria orientagdo da pratica pedagogica.

Outrossim, deve ser destacada certa caréncia de escrita dos professores-colaboradores
sobre as suas acOes (estratégias) usadas para orientar 0s estagiarios, isto é, discorrem muito
pouco acerca de suas estratégias de aulas. Esse fato € corroborado por Benites (2012) que diz
que os professores-colaboradores comentam muito pouco sobre que agdes utilizam para
orientar os estagiarios, passando um sentimento de que é muito dificil de explicar.

5) Apontar as contribui¢Bes para a formacao profissional dos académicos que emergiram dos
professores-colaboradores no contexto do Estadgio Curricular Supervisionado Il da
Licenciatura em Educacao Fisica do CEFD/UFSM.

Bourdoncle e Lesard (2003 apud BENITES, 2012) chamam a atengéo para a qualidade
da experiéncia no interior do ECS, pois a supervisdo, os didlogos e o tipo de relacdo travada
entre o0 PC e o0 estagiario sdo de suma importancia para este Ultimo vir a ser um professor.

Conforme Benites; Cyrino e Souza Neto (2012) em alguns paises existem medidas
significativas para a formacdo do professor-colaborador de estagio, “como por exemplo, o
Canadé, na provincia de Quebec, onde os professores que recebem estagiarios passam por
cursos de formacdo, recebem auxilio monetario por esta funcdo, possuem uma carga horaria
de trabalho diferenciada e possuem didlogo constante com a universidade” (p.5).

Ouellet e Martinet (2002 apud Benites, 2012) escrevem sobre enquadramento dos
estagiarios, um material criado pelo governo do Quebec, que o papel do professor-
colaborador ¢ extremamente rico, estimulante e necessario, “¢ um papel que requer tempo,
uma grande abertura e comporta grandes responsabilidades” (p.28). Os autores mencionam a
necessidade de formacéo e do auxilio por parte da universidade.

Para Gervais e Decrosiers (2001 apud Benites 2012) o professor-colaborador
apresenta um papel determinante na formacao profissional dos estagiarios e concebem como
primordial esclarecer seu papel e quais serdo suas tarefas. Esse professor ocupa um lugar

privilegiado durante 0 momento do estagio, mas que, na grande maioria das vezes, tem 0
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perfil alguém que foi formado para ensinar alunos e ndo apresenta caracteristicas para ser um
formador de professores, concebendo o estdgio como importante, mas ndo o vendo como um
espaco que contribui para a formacao de um futuro colega de profissao.

E necesséario que, pouco a pouco tais questdes se tornem claras e que o professor
receba uma formacédo que Ihe ofereca condi¢des de realizar a mediacao pretendida no estagio
com os futuros professores e que tenha estratégias para dialogar com os estagiarios e intervir
em suas aulas. Nessa caminhada, seu papel seria o de mediador, orientador e ndo apenas ‘o
professor que recebe estagiario’.

Para esta situacdo ser melhor esclarecida existe a necessidade de se pensar na
formacdo, nas préticas e nos saberes dos professores-colaboradores, aqueles que conhecem e
trabalham no cotidiano o exercicio docente nas escolas e que podem e muito contribuir para a
formacéo de professores.

Ao realizarmos uma andlise geral do desenvolvimento deste estudo, consideramos
imprescindivel destacar certa limitacdo dos achados, pois avaliamos que Vvérias respostas as
perguntas do questionario, emitidas pelos professores-colaboradores estudados foram ‘vagas’

ou ‘incompletas’ ou ainda ‘fugiram a pergunta’, ndo permitindo, pela prépria limitacdo do

instrumento de pesquisa utilizado (questionario com perguntas abertas), analises mais
aprofundadas ou a especificacdo do que se estava tratando. E, nessa situacdo ndo podemos
fazer maiores comentarios, isto €, emitir opinido mais minuciosa a respeito da tematica
estudada. Nesse sentido, podemos inferir que as informacdes obtidas e analisadas permitiram
a realizacdo de algumas analises, mais superficiais, mas com importante valor para a
compreensdo da participacdo dos professores-colaboradores da educacdo basica no ECS Il da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM e sua importancia no processo formativo.
Para finalizar, destacamos que é preciso considerar as especificidades e os limites dos
cursos de formacdo inicial de professores, uma vez que a formacao para a docéncia ocorre ao

longo de toda a vida.
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DIMENSAO VARIAVEL INDICADORES QUESTAO
PRIMARIO SECUNDARIO
Caracterizar 0 espago em Universo As escolas lab
que acontece o ECS do ECS A universidade -
Como os professores se tornam PC? 6
PC do Caracteristicas pessoais 7e8
ECS I Identificar a constituicdo Constituicao Quem sdo Formacéo profissional 9a 19
da dos PC dos PC 0s Tempo de docéncia e turma de alunos 20a22
Licenciatura PC? Atuacéo docente 23a26
em Experiéncia anterior com estagio 27a31
Educacéo Identificar a visdo Visdo Concepcéo de estagio 32
Fisica dos PC dos PC Papel/funcéo 33
do sobre o estagio sobre o estagio Reconhecimento do papel/funcéo 34
CEFD Caracterizar o trabalho de Trabalho de Ac0es (estratégias) de orientacdo 35
orientacéo dos PC orientagéo
UFSM dos PC O que ensinou? 36
Relagcéo com o estagiario 37
Apontar as contribuicoes
para a formagdo profissional Contribuigdes 38

dos académicos que

emergem dos PC

dos PC
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ANEXO Il - QUESTIONARIO

O PROFESSOR-COLABORADOR NO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO DA LICENCIATURA EM EDUCACAO FISICADO
CEFD/UFSM: CONSTITUICAO, CONCEPCAO, ORIENTACAO E CONTRIBUICAO

Pesquisadora: Ana Paula Facco Mazzocato
Questionario

Data de preenchimento: / /

1) Qual é o nome de sua escola?

2) Onde a sua escola se localiza?

3) Qual é a rede de ensino a que pertence a sua escola?

4) Quais sdo os locais disponiveis para as aulas de Educacdo Fisica em sua escola?

5) Quais sdo os materiais disponiveis para as aulas de Educac¢do Fisica em sua escola?
6) Como foi que vocé se tornou professor de estagio?

7) Sexo:
8) Qual ¢ a sua idade?

9) Qual é o seu curso de graduacao?

10) Em qual instituicdo vocé fez o curso de graduacao?

11) Qual foi 0 ano de conclusédo do curso de graduagédo?

12) VVocé possui curso de especializacdo?

13) Caso a resposta da questdo 12 for sim, qual € o nome do curso de especializacdo que vocé
possui?

14) Caso a resposta da questdo 12 for sim, em qual instituicdo que vocé fez o curso de
especializacao?

15) Caso a resposta da questdo 12 for sim, qual foi o ano de conclusdo do curso de
especializacdo que vocé possui?

16) Vocé possui curso de mestrado?

17) Caso a resposta da questdo 15 for sim, qual é o nome do curso de mestrado que vocé
possui?

18) Caso a resposta da questdo 15 for sim, em qual instituicdo que vocé fez o curso de
mestrado?

19) Caso a resposta da questdo 15 for sim, qual foi o ano de conclusdo do curso de mestrado
que Vvocé possui?

20) Ha quanto tempo vocé trabalha como professor(a) de escola (somar todos osanos mesmo
que tenha sido em diversas escolas)?

21) Com qual série/ano vocé trabalha (série ou ano que vocé da aula)?

22) Qual é a faixa etaria dos alunos de sua turma?

23) Na sua docéncia na escola com a sua turma vocé costuma ministrar aula de Educacéo
Fisica para os seus alunos?

24) Caso a resposta da questao 23 for sim, qual é o conteido desenvolvido?

25) Caso a resposta da questdo 23 for sim, quantas aulas de Educacdo Fisica semanais vocé
ministra?
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26) Caso a resposta da questdo 23 for sim, vocé possui planejamento de ensino para as aulas
de Educacéo Fisica?

27) Vocé ja recebeu estagiario em sua turma de alunos alguma vez?

28) Caso a resposta da questdo 27 for sim, quantas vezes recebeu estagiario?

29) Caso a resposta da questdo 27 for sim, alguma vez foi estagiario de Educacdo Fisica?
Quantas vezes?

30) Caso a resposta da questdo 27 for sim, como foi a sua relagdo com o estagiario?

31) Caso a resposta da questdo 27 for sim, qual foi a sua avaliacdo sobre este momento de
estagio?

32) O que é um estagio para vocé (o que ele significa)?

33) Na sua opinido, qual é o papel/funcdo do professor-colaborador (professor da escola) na
formacdo do estagiario durante a permanéncia do mesmo na escola atuando em sua turma?
34) Vocé reconhece este seu papel/funcéo (sim ou ndo)? Justifique.

35) Através de que agOes (estratégias) vocé orientou o estagiario?

36) Mesmo ndo sendo formado em Educacéo Fisica, 0 que vocé ensinou para o estagiario?
37) Como foi o seu relacionamento com o estagiario durante o periodo do estagio?

38) Na sua opinido, quais foram as suas contribuicdes para a formacdo profissional do
académico que emergiram no contexto do estagio?
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APENDICE A - Requerimento

Eu, Ana Paula Facco Mazzocato, RG , mestranda em Educacéo
pelo Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa Maria/RS,
matricula , venho por meio deste, requerer a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), Centro de Educacéo Fisica e Desportos (CEFD), autorizacéo para a realizagdo
da pesquisa referente ao desenvolvimento da dissertacdo de mestrado intitulada: “O professor-
colaborador no Estagio Curricular Supervisionado da Licenciatura em Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM: constitui¢do, concepgdo, orientagcdo e contribui¢ao”, cujo objetivo geral é
analisar o processo de supervisdo de estagio realizado pelos professores-colaboradores junto
aos académicos da Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro de Educacdo Fisica e
Desportos (CEFD) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) em situacdo de Estagio
Curricular Supervisionado (ECS) Il (Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) em
relagdo a caracterizacdo do espago em que acontece, a constituicdo de ser professor-
colaborador, a visao de estagio, ao trabalho de orientacdo e as contribuices.

O periodo da realizacao das atividades da pesquisa sera de abril de 2014 a junho de

2014,

O desenvolvimento da referida pesquisa, ndo acarretara qualquer 6nus para a
instituicdo. E garantido ao CEFD o direito de receber esclarecimento e informagdes a
qualquer duvida relacionada com a pesquisa no decorrer da mesma, bem como, ter acesso a
qualguer momento da andlise e interpretacdo das informacdes obtidas e aos resultados finais.

Santa Maria, de de 201 .

Hugo Norberto Krug Ana Paula Facco Mazzocato

(Orientador) (Pesquisadora)

Marco Aurélio Acosta
(Diretor CEFD/UFSM)
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Titulo do projeto: O professor-colaborador no Estagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM: constituicdo, concepcao, orientagcdo e
contribuicéo

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Hugo Norberto Krug

Autora: Ana Paula Facco Mazzocato

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Endereco: Cidade Universitaria — Centro de Educacdo (CE/UFSM) — Sala 3280A

Convidamos o(a) prezado(a) professor(a) a participar desta pesquisa, a qual tem como
objetivo .
E preocupado com a formaco inicial dos futuros professores de Educacdo Fisica, no
que tange o desenrolar do Estagio Curricular Supervisionado, que compreendemos a
relevancia de realizar este estudo, ja que buscamos uma educacao de qualidade e profissionais
preparados para atuar em seu campo profissional. Também salientamos que ao realizarmos
esta pesquisa podemos compreender como os profissionais estdo saindo do seu curso de
graduacdo, principalmente, como estdo sendo preparados dentro do curso para assumirem a
postura de docentes.

Para que possamos atingir o objetivo desta pesquisa faz-se necessario o preenchimento
de um questionario com os professores-colaboradores (professores da educacdo béasica) do
Estagio Curricular Supervisionado 111 (Séries/Anos Iniciais do Ensino Fundamental) do curso
de Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM a fim de se adquirir informacdes para a
discussdo da presente tematica.

O material coletado através do questionario seré utilizado exclusivamente com caréater
cientifico, sendo lidas apenas pelo pesquisador responsavel e pela autora da pesquisa, estando
estes, responsaveis por qualquer extravio ou vazamento das informacdes confidenciais.

O anonimato dos sujeitos sera preservado em quaisquer circunstancias previstas nesta
pesquisa, sendo esses livres para desistirem de participar da pesquisa a qualquer momento,
sem que isso venha a prejudica-los, ndo gerando prejuizos morais, fisicos ou custos aos
mesmos.

Quanto aos beneficios da pesquisa, vale ressaltar que ao compreendermos 0 processo
de identizacdo docente no curso de Licenciatura do CEFD/UFSM, destacando seus
facilitadores e buscando solucBes para as barreiras impostas, podemos tragar novas maneiras
de se pensar o curso enquanto formacdo de professores, bem como, trazer apontamentos que
possam embasar discussées na busca por uma educacao superior de qualidade.

Desde ja, informamos que se pretende divulgar os resultados encontrados neste estudo
em periodicos e eventos da area da educacao.

Mesmo nédo sendo a nossa intencdo, este estudo podera trazer algum constrangimento
aos sujeitos do estudo, mas que serdo amenizados pelo tratamento ético que teremos com 0s
mesmaos.

O autor compromete-se em esclarecer devida e adequadamente qualquer duvida ou
guestionamento que o0s participantes venham a ter no momento da pesquisa ou,
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posteriormente, através do telefone: ou por e-mail
apfmazzocato@hotmail.com.

Apo0s ter sido devidamente informado(a) de todos os aspectos desta pesquisa, seus
propdsitos, procedimentos e garantias de confidencialidade e ter esclarecido minhas duvidas,
eu , concordo
voluntariamente em participar deste estudo e autorizo a utilizacdo do questionario sobre a
tematica proposta, podendo retirar o meu consentimento a qualquer momento, antes ou
durante 0 mesmo, sem penalidades ou prejuizo.

Assinatura e Cl do entrevistado:

Cl:

Declaramos, abaixo assinado, que obtivemos de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido deste sujeito de pesquisa para a participacao no estudo.

Assinatura do pesquisador responsavel:

Cl:

Assinatura do autor do estudo:

Cl:

Santa Maria, de de 201 .
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APENDICE C - Termo de Confidencialidade

Titulo do projeto: O professor-colaborador no Estagio Curricular Supervisionado da
Licenciatura em Educacdo Fisica do CEFD/UFSM: constituicdo, concepcao, orientagcdo e
contribuicéo

Pesquisador responsavel: Prof. Dr. Hugo Norberto Krug

Autora: Ana Paula Facco Mazzocato

Instituicdo: Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Endereco: Cidade Universitaria — Centro de Educacdo (CE/UFSM) — Sala 3280A

Telefone: ()
Local de coleta de dados: Centro de Educacédo Fisica e Desportos (CEFD/UFSM) e Escolas
de Educacgdo Basica de Santa Maria

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a privacidade dos
sujeitos cujos dados serdo coletados através de questionario. Concordam, igualmente, que
estas informacg0es serdo utilizadas Unica e exclusivamente para execugdo do presente projeto.
As informagdes somente poderdo ser divulgadas de forma an6nima e serdo mantidas na
UFSM, no Centro de Educacdo, na Sala 3280A, por um periodo de cinco anos sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel. Apos este periodo, os dados serdo destruidos.

Santa Maria, de de 201 )

Hugo Norberto Krug — Cl

Ana Paula Facco Mazzocato — Cl




