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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pos-Graduacdo em Educacéao
Universidade Federal de Santa Maria

UM OLHAR SOBRE AS DINAMICAS E PROCESSOS DAS
DISCIPLINAS DE METODOLOGIA E ESTAGIO NA FORMACAO DE
PROFESSORES A DISTANCIA

AUTORA: MAIARA SOBRAL SILVA A
ORIENTADOR: GUILHERME CARLOS CORREA
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 15 de junho de 2015.

O presente trabalho teve como ponto de partida a necessidade por investigar e
refletir sobre os processos de ensino das disciplinas de Metodologia do Ensino e
Estagio no curso de Licenciatura em Quimica, na forma de ensino a distancia. Para
tanto, foi adotada a seguinte metodologia: realizadas entrevistas com estudantes de
um curso de licenciatura a distancia do Estado do Tocantins, além da observacao
das aulas presenciais de um curso de licenciatura localizado no Estado do Rio
Grande do Sul. Por meio destas, observou-se quais 0s processos e dinamicas do
ensinar e do aprender no Ensino a Distancia. Além disso, buscou-se inverter o fluxo
da mensagem, ouvindo 0s estudantes envolvidos nesse processo, suas angustias e
expectativas. Desse modo, com esse estudo foi possivel pensar outro viés dessa
forma de ensino, saindo um pouco do foco no material e histéria, para ouvir aqueles
que estdo sendo formados nessa forma de ensino de formacdo dos futuros
professores.

Palavras-chave: Educacédo a Distancia. Processo de ensino. Dinamica de ensino.
Formacgao de professores a distancia.



ABSTRACT
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METHODOLOGY AND TRAINING COURSES IN TEACHER
EDUCATION DISTANCE

AUTHOR: MAIARA SOBRAL SILVA A
ADVISER: GUILHERME CARLOS CORREA
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This work took as its starting point the need to investigate and reflect on the
processes of teaching the disciplines of Education and Training Methodology in the
Bachelor's Degree in Chemistry, in the form of distance learning. To this end, the
following methodology was adopted: interviews with students from an undergraduate
course distance of the State of Tocantins , as well as observation of actual classes of
a degree course in the State of Rio Grande do Sul Through these observed If the
processes and dynamics of teaching and learning in Distance Education. In addition,
it sought to reverse the message flow, listening to the students involved in this
process, their anxieties and expectations. Thus, with this study, | think another
perspective of this form of education, leaving some focus on the material and history,
to listen to those who are being trained in this form of teaching training of future
teachers.

Key-words: Distance education. Teaching process. Teaching dynamic. Teacher
training at a distance.
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1 INTRODUCAO

1.1 Quais os caminhos que segui até aqui

Dissertar ndo é tdo facil quanto parece, mesmo para uma jornalista; falar
sobre algo com paix&do, mas sem valoracdo, é um desafio. Neste trabalho pretendo
trazer um pouco das minhas consideracdes e angustias sobre a formacdo de
professores na Forma de Ensino a Distancia. Em especial, sobre aqueles que
escolheram se dedicar ao Ensino de Ciéncias ou Quimica.

Para isso, tentou-se tracar um paralelo entre as formas de ensino presencial e
ensino a distancia, e como estas sdo permeadas por elementos e ferramentas da
Comunicagéo.

Aqui precisa ser aberto um paréntese para destacar que o0 termo a ser
utiizado sera forma de ensino ou forma de educacdo, seja a distancia, seja
presencial, ndo se utilizard& o termo modalidade para evitar confusdo com
especificidades educacionais, tais como: Educacéo de Jovens e Adultos, Educacgéo
Especial, Educacdo Profissional, Educacdo Indigena, estas, sim, modalidades
educacionais. Como bem lembra Lemgruber ([s/d]): “apesar de ser corrente a
referéncia a educacao a distancia como uma modalidade”.

Por mais que as vezes o meu EU fale mais alto do que a pesquisa, ndo é a
intencdo tornar este estudo uma autobiografia, até mesmo porque, no auge dos
meus 27 anos, percebe-se que 23 foram de um logo processo de escolarizacao, seja
pela socializagéo, pela alfabetizac&o, pela formalizacdo e, por fim, a tecnificacao.
Esta Ultima causadora da crise vivenciada enquanto nascia esta pesquisa.

Crise que surge como um choque de realidade, nesses caminhos, é
perceptivel que ao contrario de ir além dos caminhos ja tracados como procurou

Herzog® em seus filmes, contentei-me em ser um corpo décil’>, em atender as

1 Consideracdes do cineasta alemao Werner Herzadasitpela professora Ana Maria Preve em palestra
realizada no Seminério de Estratégias do Contemporao dia 10 de outubro de 2013 na Universidade
Federal de Santa Maria — UFSM.

2 Termo cunhado por Michel Foucault na obra VigiaPenir, na qual ele pensa como as instituicbes



expectativas e as avaliacdes. Porém, essa docilizagdo em nada tem me ajudado a
construir o meu conhecimento, fui ensinada a discordar e/ou concordar com o0s
baluartes do pensamento e a utilizar estratégias alheias para alcancar alguns
objetivos propostos. Até que ponto isso me constituiu um ser?

Essa confusdo ao (ndo) pensar pode ser explicitada ao falar como surgiu o
interesse pelo objeto desta pesquisa. Ao ingressar no Programa de Pos-Graduacao
em Educacdo, pensava estudar a existéncia de projetos educomunicativos nas
escolas de Palmas-TO, uma vez que muitos educadores acreditam que a
Educomunicacédo focando da utilizagdo dos meios de comunicacdo em sala de aula
pode ser uma das formas de atrair os olhares do novo perfil de aluno existente no
século XXI. No entanto, essa caracteristica ndo contemplaria meu objetivo, pois
pretendia investigar em que medida a Educomunicacao, como forma de emisséo de
contetudo, poderia contribuir para a emancipacdo do aluno, percebendo nos
estudantes um possivel polo de produ¢do de mensagens e materiais comunicativos,
tais como fanzines, videos, entre outros.

Para Faria (1999, p. 97), “enquanto educadores, é preciso descobrir como
romper com ‘o papel ‘reprodutor’ da escola e estimular um projeto pedagdgico que
atenda aos interesses reais da maioria da populacdo”, o que, de acordo com essa
autora, passa necessariamente pelo campo cultural e pelos meios de Comunicacao.

Segundo o Manual de Educomunicacdo, a escola € um dos tantos espacos
em que a Educomunicacdo pode acontecer, visto que os docentes podem, por
exemplo, promover atividades que tenham como objetivo esclarecer como 0s meios
de Comunicacéo abordam os fatos, para atender aos interesses de alguns grupos.

Além disso, podem também oferecer condi¢cbes para que, além de aprender a
ler textos midiaticos, os alunos aprendam a produzir contetudos préprios. Mas hoje
vejo que os projetos educomunicativos ainda ndo existem como agdes instituidas,
com foco na participacdo do sujeito, pois ndo ha essa vontade de romper com o
tecnicismo.

Dai com foco nesta formacgdo jornalistica, apds as leituras e as conversas com
o orientador deste estudo, percebi que nunca me atentei ao fato de que o modelo
tradicional de escola tem muito bem se utilizado da Teoria Matemética da

Comunicacao no processo de ensino-aprendizagem. Sendo assim, esse movimento

disciplinadoras, dentre elas a escola, docilizarodm.
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mostrou-me que a Educacdo e a Comunicacao ja estdo juntas, fiquei frustrada por
acreditar que estava propondo algo novo e me dei conta de que 0S processos
comunicacionais permeiam os ambientes escolares ha muito tempo.

Tal modelo baseia-se no seguinte fluxo: emissor — mensagem — receptor,
neste o significado da mensagem nao € tdo importante quanto a sua precisao e
eficacia, nesse caso ndo é prevista a importancia do ruido, considera-se que todos
0S receptores recebam a mensagem da mesma forma, ou seja, o conteudo da
mensagem é superestimado. Ao chegar nessa consideracédo, fiquei envergonhada
por nunca ter feito essa comparagdo com a escola.

Visto que a Teoria Matematica da Comunicacdo e sua proximidade com a
Teoria dos Sistemas tem um objetivo, como afirma Corréa (2006, p.164)
“comunicacdo, pedagogia e harmonia sao associadas por um operador cientifico
formalizado na analise de sistemas. E no interior dos jogos de guerra [...] que se
organiza a acdo da ampla escolarizacdo da sociedade brasileira a partir do golpe de
64"

A escola como instituicdo disciplinadora tem um papel muito importante, como
preconizam a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), de
constituir o bicho-homem em cidaddo-homem. Essa cidadania € considerada o
momento em que 0 sujeito apropria-se dos seus direitos e deveres, quando ele
aprende o que é ou nédo legal segundo as normas que definem o contrato social de
tal Estado.

Antes de prosseguir com o estudo, é preciso esclarecer algumas alteracfes
que foram acontecendo desse caminho daqui até o dali mais adiante. Em um
primeiro momento, durante o projeto para qualificacdo, o intuito da pesquisa era
entrevistar os egressos do ensino a distancia, ja inseridos na atividade docente, mas
infelizmente, apds contatar as secretarias de educacdo, municipal e estadual, ndo
foram repassados os dados minimos para dar prosseguimento a essa metodologia .

Tendo em vista o curto periodo para finalizacdo do trabalho, optou-se por
tracar um novo caminho: entrevistar os estudantes de um curso de licenciatura a
distancia. Apesar de ter sido menos burocratico obter os dados, um fator foi
complicado apés essa escolha: encontrar os sujeitos, professores, tutores e alunos,
reunidos ao mesmo tempo no mesmo lugar. Mesmo com essa dificuldade foi

possivel ouvir a maioria dos estudantes dispostos a colaborar com a pesquisa.
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Com o intuito de preservar as identidades dos envolvidos nessa pesquisa,
adotou-se a seguinte nomenclatura, chamar os entrevistados do ensino a distancia
por nomes da literatura brasileira e nomear os estudantes das aulas de metodologia

e estagio na forma presencial com nomes de artistas plasticos brasileiros.
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2 PERCURSOS E PERCALCOS METODOLOGICOS

Quais o0s processos que me ajudaram a pensar nisso? Apés acompanhar as
aulas e discutir as potencialidades das formas de ensino com os alunos, surgiu uma
questdo de cunho metodoldgico: quais as estratégias educacionais nessas
licenciaturas a distancia?

Para tracar um paralelo, foram descritos alguns momentos desse
acompanhamento. Destacando que o foco das narrativas néo foi tracar um estudo
comparativo, mas sim pontuar impressfes que desdobraram no objeto desta
pesquisa. Dessa forma, as entrevistas com os estudantes do curso ministrado a
distancia e o acompanhamento das aulas no ensino presencial foram pontuais para
abrir um leque de possibilidades no que diz respeito ao ato de aprender e ao ato de
ensinar.

Para isso, foi realizada uma pesquisa no buscador do site Google com a
seguinte sentenca: cursos de licenciatura a distancia. Serédo discriminados na
pesquisa os resultados das quatro primeiras paginas.

O Google foi escolhido por ser o site de buscas mais acessado pelos
brasileiros, segundo a Folha Online (2008). Conforme matéria, cerca de 90% dos
usuarios o utilizam em primeiro lugar. A pagina é caracterizada como um indexador,
gue Yamaoka (2005, p.153) define “mecanismos de busca tém como prioridade a
indexacdo do maior volume de documentos da Web, buscando o maximo de acesso,
a indexacao automatica e a recuperacao e a apresentacao dos resultados baseados
em critérios de relevancia”.

O primeiro resultado, desconsiderando 0s anuncios pagos, foi:

http://ead.unit.br/cursos/. Nesta pagina ha a descricdo de seis cursos: Licenciatura

em Geografia, Licenciatura em Historia, Licenciatura em Informatica, Licenciatura em
Portugués — Espanhol, Licenciatura Portugués e Licenciatura Matematica.

Cada descricdo tem em média uma pagina; o que me chamou atencéo é que
elas destacam o ensino a distancia como uma forma de ensino que propicia uma
formacéo diferente a esse futuro professor, uma vez que estimula a autonomia e o
estudo independente. Como fica claro neste trecho da descricdo do curso de

licenciatura em Matematica: “O curso de Matematica na forma de ensino a distancia
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faz com que o discente adquira caracteristicas particulares na forma de ensino, por
exemplo, a separacdo do professor e aprendiz no tempo e no espaco, estudo
independente, no qual o aprendiz administra o tempo, espaco e ritmo de estudo [...]",
fica claro que o texto discorre sobre um objetivo, mas nao define o processo, até
mesmo porque acreditam em uma formacéo individual.

Continuando a analise pelo curso de licenciatura de Matematica, segue sua
estrutura curricular, dentre as disciplinas pedagodgicas do curso estdo: Histéria e

Filosofia da Educacéo, Introducédo ao Ensino a Distancia (1° periodo), Psicologia da

Educacédo, Sociologia da Educacgdo (2° periodo), Didatica, Estdgio Supervisionado
do Ensino |, Organizacdo do Trabalho Pedagogico (3° periodo), Estagio
Supervisionado do Ensino I, Novas Tecnologias aplicadas ao ensino de Matematica
(4° periodo), Educacao e Diversidade e Estagio Supervisionado do Ensino Il (5°
semestre) e Libras (6° periodo). No total, sdo 414 horas de estagio, 540 horas de
disciplinas pedagdgicas e 1782 horas de disciplinas mateméticas.

Tracando um paralelo com um curso presencial, o curso a distancia tem uma
carga horaria menor, pois tem seis semestres, que perfazem trés anos. Ja 0 curso
de ensino presencial, geralmente, é realizado em quatro ou cinco anos.

Navegando nesses cursos, surgiu o interesse de conversar com 0S sujeitos
dessa formacdo, pois ndo € possivel afirmar que a presenca seja diferente nos
cursos de licenciatura a distancia, sem dar voz aos seus estudantes. Sendo assim,
sera adotada a entrevista em profundidade como procedimento metodoldgico para
conhecer um pouco dos egressos dessa forma de ensino.

Como foi feita a escolha desses participantes? No intuito de estudar a forma
com gue os estudantes dos cursos de licenciatura a distancia lidam com a
experiéncia de aprender a distancia e com as disciplinas de metodologia e estagio,
as entrevistas foram feitas com estudantes da rede federal de ensino a distancia do
Tocantins.

Com o objetivo de delimitar o universo desta pesquisa, foram solicitados a
coordenacdo do curso investigado os contatos dos estudantes frequentes e
permanentes, uma vez que, como Vverificado nas entrevistas, o indice de evasao
nesse curso é alto.

Para a escolha dos sujeitos, foi encaminhado e-mail a 20 estudantes,

distribuidos em trés polos de ensino, dos quais apenas seis aceitaram participar do
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estudo; no entanto, uma das alunas néo foi ouvida por falta de compatibilidade entre
os horarios e a localidade onde mora. Segundo Omena (2006), a entrevista em
profundidade tem por objetivo buscar a intensidade nas repostas; dessa forma, nao
visa uma quantificacdo ou representacdo estatistica. Além disso, a autora destaca
gue essa forma de ensino de entrevista fornece elementos para compreenséao de
uma situacdo ou estrutura de um problema. Para Duarte (2005, p. 62) a técnica

permite:

Identificar problemas, microinteracbes, padrdes e detalhes, obter
juizos de valor e interpretagfes, caracterizar a riqueza de um tema e
explicar fenbmenos de abrangéncia limitada [...] bastante util para
lidar com problemas complexos ao permitir uma construgdo baseada
em relatos de interpretacdo e experiéncias assumindo-se que né&o
sera obtida uma visdo objetiva do tema de pesquisa.

Ao ouvir 0s sujeitos, pretende-se, além de entender quais 0s mecanismos que
0 ensino a distancia adota nos cursos de licenciatura, compreender como 0S seus
egressos se sentem em relagdo as metodologias e aos estagios, quais as suas
experiéncias e consideracdes sobre a formacdo de professores nessa forma de
ensino.

As perguntas que foram realizadas buscaram conhecer o perfil de cada
egresso, assim como sua formagéo, quais as suas historias durante essa trajetoria
de formacdo inicial, quais eram as expectativas ao ingressar no curso, se essas
expectativas foram atendidas, quais as metodologias utilizadas, quais foram as
estratégias nas aulas de didatica e na supervisdo de estagios.

O roteiro de entrevistas (APENDICE A) contou com perguntas previamente
estabelecidas, sendo estas abertas e fechadas, caracterizando uma entrevista
semiestruturada.

As entrevistas foram realizadas individualmente, exceto uma que foi realizada
em dupla, gravadas e, posteriormente, transcritas e analisadas, apds a assinatura do
termo de consentimento livre e esclarecido.

Além disso, como o0s entrevistados foram professores, buscou-se
compreender como as atividades discentes destes foram praticadas e como a
formacgéo a distancia influenciara ou ndo suas aulas. Vale destacar que transcrigdo

das entrevistas esta disponibilizada, na integra, no Apéndice B.

18



3 UM BREVE RELATO SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAO PELA
FORMA DE ENSINO A DISTANCIA NO BRASIL

Engracado como passamos anos indo e voltando da escola e na hora de
definir o que é escola? Cadé as palavras? Corréa ([s.d]) no texto 'O que é a escola’
traz alguns norteadores para uma possivel resposta a essa pergunta, aparentemente
inocente, mas cheia de implicacdes.

As missdes jesuiticas chegaram ao Brasil em 1549, quase 50 anos depois do
assim chamado descobrimento. Elas tinham o objetivo de tornar cristdos os nativos,
dessa nova terra. Em um primeiro momento, 0sS jesuitas ndo conseguiram
convencer os indios a mudarem seus habitos e costumes, por isso a estratégia para
conversao destes foi mudada, foram criados os aldeamentos.

Nas aldeias, os indios foram obrigados a se fixar, ndo podendo mais praticar o
nomadismo, além disso, eles comegavam a ser disciplinados quanto a horéarios e
atividades. Mesmo que em 200 anos de pratica, entre 1549 e 1759, os jesuitas,
portugueses estabelecidos ao longo do litoral brasileiro, s6 tenham criado 17
colégios, eles instruiram um novo locus de ensino-aprendizagem: “este controle
cotidiano da vida profana é onde se concentra a forca da pedagogia jesuitica”
(CORREA, [s.d], p. 57).

E importante destacar que, até o ano de 1808, quando a Familia Real
Portuguesa chegou a sua até entdo Coldnia, “eram proibidas escolas, jornais,
circulagdo de livros, associagbes, discussdo de ideias, bibliotecas, fabricas,
agremiacdes politicas e qualquer outra forma de movimento cultural ou de producéo
livre e bens” (LIMA, 1975, p. 19).

Nesse sentido, o Brasil ficou 300 anos sem nenhuma movimentagcao no que
dizia respeito a tais fatores. Também nesse ano, o Marqués de Pombal aboliu o
monopolio educacional da Companhia de Jesus, expulsando os jesuitas do pais.

Com a chegada da Familia Real, surgem os primeiros cursos no Brasil, com o
intuito de facilitar a adaptacéo desta ao seu novo habitat.

No que se refere a educacéo, a primeira Constituicdo, promulgada em 1824,
determinava a instrucdo primaria gratuita para todos os cidaddos, mas n&o

considerava 0s negros e os pobres. Mais tarde, em 1827, € promulgada a primeira
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lei direcionada a educagdo nacional, conhecida com a primeira Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) da Educacéo. A referida lei recomendava a implantacdo de escolas
primarias em todas as cidades, vilas e lugarejos mais populosos do pais.

Em 1834, com a divulgacdo do Ato Adicional, a regulacdo e promocéo da
educacgdo priméria e secundaria foram delegadas as provincias. Segundo Romanelli
(1978, p. 40):

O resultado foi que o ensino, sobretudo o secundério, acabou ficando
nas maos da iniciativa privada e o ensino primario foi relegado ao
abandono, com pouquissimas escolas, sobrevivendo a custa do
sacrificio de alguns mestres-escolas, que, destituidos de habilitacédo
para o0 exercicio de qualquer profissdo rendosa, se viam na
contingéncia de ensinar.

Até a Proclamacdo da Republica, em 1889, ndo foram realizados grandes
feitos para a educacdo das massas. Quando a Coldnia se torna Republica, “o
periodo € bastante contraditorio, pois, apesar da questdo educacional comecar a
fazer parte das discussdes politicas, numa tentativa de tornar possivel a escola
estatal para todos, observa-se a manutencédo de varios privilégios, o que acentuou
os problemas seculares da educacdo nacional” (GUIMARAES-IOSIF, 2009, p. 47).

Com a promulgacgdo da Constituicdo, em 1891, a politica de descentralizacéo
da educacdao, iniciada no Império, foi consolidada. Nesta, a Unido ficou reservado o
direito de criar instituicbes de ensino superior e secundario nos Estados e delegado
aos Estados promover e legislar sobre a educacéo primaria.

Para Romanelli (1978, p. 41) foi “a consagracdo do sistema dual de ensino
[...]. Era também uma forma de oficializagcdo da distancia que se mostrava, na
pratica, entre a educacdo da classe dominante (escolas secundéarias académicas e
escolas superiores) e a educacao do povo (escola primaria e escola profissional)”.

Em 1930, comeca a era Vargas, que vai até 1945, quando ele é deposto ao
decretar o Estado Novo. Nesse periodo os direitos sociais comegam a ganhar
espaco na politica brasileira. E preciso destacar que, no que se refere a politica
internacional, 0 mundo esta passando por varias mudancas em funcdo da Segunda
Guerra Mundial (1939 a 1945).

Para Santos (1981, p.55), a partir de 1930:
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E o periodo de extensdo da estrutura capitalista no pais, da
constituicdo de um Estado forte e centralizador, € a época em que se
implanta progressivamente um projeto de 'desenvolvimento nacional,
em que se ampliam os 'direitos sociais da cidadania’, em que se

z

instaura uma ‘'politica de massas', isto €, uma politica de
incorporacgéo-neutralizacdo das classes populares urbanas no quadro
do populismo.

E importante salientar que, durante o Estado Novo, o papel principal da
Educacdo era instruir o profissional para exercicio de trabalhos primordiais a
modernizacao, fase que era incentivada pela administracdo publica na época.

Nesse panorama, em 1939 foi criado o Instituto Radio-Técnico Monitor e, em
1941, o Instituto Universal Brasileiro, este ultimo existente até hoje e responsavel
pela formacdao via correspondéncia na época em que foi criado.

Logo apos o periodo Vargas (1930 — 1945), inicia-se o Governo Dutra, e com
a promulgacao da Constituicdo de 1946, os recursos para a educacgéo voltam a ser
vinculados, ponto suprimido da Constituicdo de 1937. Além disso, essa nova
constituicdo inicia as discussfes para a criagcdo de uma Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional®.

Dutra ndo representava oposi¢cdo a Vargas, tanto que mais tarde, em 1951,
este retornaria ao poder pelo voto popular. Ao voltar ao governo, Getulio Vargas
prossegue com sua campanha nacionalista e, pressionado para deixar o cargo de
Presidente, comete suicidio em 1954.

Com a posse de Juscelino Kubitschek, em 1956, comeca uma nova fase para
o Brasil: a desenvolvimentista, na qual o Governo abre as portas para o capital
estrangeiro com o objetivo de consolidar um projeto de modernizacao viabilizado
pela industrializacdo. No que diz respeito a educacdo, nesse periodo, estdo em
andamento, no Ministério da Educacdo (MEC), os projetos que, em 1961, dariam
origem a primeira LDB do Brasil.

Para Lima (1975, p. 208), apdés a promulgacdo da LDB, acontece a
popularizacdo do sistema escolar que até entdo era elitista e destinado as classes
dominantes; ele lembra que naquele momento muitos que participavam do processo
de criagcdo da lei ndo viam “suas graves implicagdes socioldgicas”.

O autor destaca que o amago desta reforma foi:

3 Vale destacar que esse desejo torna-se realidaitiessranos mais tarde, na forma da h®4.024/61.
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Os conselhos formados por todos os “interessados” nos problemas
de educacdo passam a dirigir a educagdo nacional, inclusive a
decidir o uso das reservas orcamentarias destinadas a educacao do
pais. [...] A lei de Diretrizes e Bases visou, portanto, exclusivamente,
decidir com quem ficaria o controle das verbas or¢camentarias
destinadas a educacédo nacional! Nada ocorreu no sistema escolar,
propriamente... (LIMA, 1975, p. 211-212).

Diante dessa exposicdo, percebe-se que a lei buscou amarrar e regulamentar
o sistema educacional de ensino brasileiro, tornando este normatizado e
padronizado, ndo houve muitas mudancgas socioldgicas; como a ampliagdo da oferta,
subsidios para quem nao tinha como deixar o trabalho para estudar ou instalacao de
escolas nas periferias das cidades. Enfim, na lei a popularizacdo da educacao era
fato, mas, na pratica, ndo era aplicada.

Esse breve resgate historico faz-se necessario para compreender quais foram
as diretrizes e os caminhos que a educacgéo brasileira tomou até o Golpe Militar,
deflagrado no ano de 1964.

E interessante observar que o direito & educacéo foi uma das preocupacdes
dos militares, mais enfatizado do que em outros periodos anteriores. Mas por qué?
Como estratégia militar, eles perceberam que ter uma rede de escolas no territério
brasileiro era questdo de “ordem e progresso”, ou seja, de seguranca nacional e

fortalecimento do préprio Estado (CORREA, 2006). O p6s-64 pode ser considerado:

[...] como um marco da finalizagdo do Brasil como Estado. Com uma
lingua comum, com fronteiras demarcadas, dividido em Estados, com
leis validas em todo territdrio expressas pela Constituicdo Federal,
faltava investir em estratégias que garantissem gque os habitantes do
territorio nio ameacassem o governo constituido (CORREA, 2006, p.
104).

Sendo assim, a escola nacional tinha o objetivo de tornar os individuos
brasileiros em cidadaos brasileiros. Essa passagem exige a compreensao da escrita,
visto que os direitos e deveres, na maioria das vezes, sdo expressados nesta forma.
Dai surge a necessidade de uma educacdo baseada na cultura escrita e na
transmissao de conteudos.

Um pouco mais tarde, em maio de 1968, surge a publicacdo do Projeto SACI,
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considerado o primeiro modelo de educacdo a distancia a ser implementado no
Brasil, este nasce sob a ideia de um satélite educativo, com ampla difusdo e
cobertura nacional. Ndo € de se espantar que essa proposta surja em pleno regime
militar, pois o ideal de uma escola nacional foi um dos grandes motes desse periodo.
Sobre o SACI, Santos (1981, p. 94) afirma:

O nome proposto €, em si, um verdadeiro programa:
simultaneamente uma sigla para designar “Satélite Avancado de
Comunicacdes Interdisciplinares” e a evocacdo do saci, negrinho
perneta e malandro do folclore brasileiro que tornou-se o simbolo da
alegria e da capacidade de viracdo das criancas das classes
populares. Assim, o termo “saci” celebra num mesmo projeto o
encontro da tecnologia mais avancada com a espontaneidade
criadora da imaginacao popular; o que, além disso, permite estampar
uma imagem de marca brasileira, nacional.

Com o objetivo de formar bons professores e proporcionar um ensino de
qualidade, o Projeto SACI era apresentado sob o argumento de ser um método com
baixo custo para alcancar qualquer ponto do pais. Além disso, no que dizia respeito
as comunicag0es, este poderia ser uma fonte de renda.

Em 26 de setembro de 1969 é promulgado o Decreto n°® 65.239, que criava
uma comissdo interministerial para estabelecer as orientagcdes para um projeto
acerca de um Sistema Avancado de Tecnologias Educativas (SATE), fato que
demonstra a simpatia dos militares em relagdo ao SACI.

Curiosamente, esse projeto nasce no auge do regime militar, pois, como
lembra Corréa (2006), a escolarizacdo dos brasileiros surge como uma estratégia
militarista, uma vez que a educacdo para todos era uma das garantias para a
seguranca nacional. Pensar que a escola de hoje ainda estd baseada nos modelos
dessa época é questionar até que ponto a abertura politica do pais ampliou o
pensamento dos seus habitantes.

A escola, como aparelho ideolégico do Estado®, pouco mudou e ainda
enfileira, desmobilizando, seus alunos durante quatro horas em uma cadeira para
ouvir um professor que tudo sabe e que tudo vé.

Retomando a cronologia da historia do ensino a distancia no pais, ou como

denomina Santos (1981) teleducacéo, é importante destacar que o projeto SACI nédo

4 Definicdo de Althusser para instituicfes visivgig estdo a servico do Estado
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foi muito longe. Seu objetivo era qualificar o quadro de professores e universalizar o
ensino. Mas, em funcdo da localizacdo geogréafica e realidade socioeconémica do
Rio Grande do Norte, Estado do qual o satélite seria operado, da crise econémica
brasileira, dentre outros fatores, ele ndo obteve éxito.

Ao abordar a Teoria Geral dos Sistemas, o projeto tinha um carater de
formacao de méo de obra, pois levaria cursos para 0os pequenos produtores rurais,
sem analisar seus contextos e praticas. E para ilustrar isso, Santos (1981, p. 209)
afirma que: “E compreensivel que se compre dos EUA um método de planejamento
prontinho, que se faca essa 'importacdo de tecnologias' sem que seja levantada a
mais leve indagagdo quanto a sua validade”.

Ao trazer um projeto ja pronto, vindo de uma cultura e localizacdo téao
distantes, no caso Estados Unidos da América, reitera-se que o objetivo do projeto
SACI ndo era levar em conta as especificidades do Brasil, fica visivel que a
preocupacdo do Estado estava mais para massificagdo de uma técnica do que para
a valorizacdo das carateristicas regionais, pois assim seria mais facil garantir a
ordem e o progresso no Brasil.

Na mesma época do surgimento do SACI, no contexto da transmissao
radiofbnica, em 1973, é criado o projeto Minerva, que ofertou cursos a pessoas com
menor poder aquisitivo.

A ditadura militar, no Brasil e em outros paises da América Latina, foi um
periodo mister em reproducdo de modelos americanos, desta forma € importante
pensar como a Educacdo desenvolveu-se nessa época. Durante este regime o
namero de matriculas cresceu exponencialmente, corroborando que a educacao
para todos € mais uma questéo de estratégia do que de necessidade.

Para falar sobre os moldes da Educacao a Distancia no Brasil atualmente, é

preciso ir além do SACI e refletir a respeito das consideracdes de Lopes et al ([s.d]):

A histéria da educacdo a distancia no Brasil esteve sempre
ligada a formagdo profissional, capacitando as pessoas ao
exercicio de certas atividades ou ao dominio de determinadas
habilidades, sempre motivadas por questdes de mercado. A
partir dos anos 30, as politicas publicas viram na Educacao a
Distdncia uma forma de atingir uma grande massa de
analfabetos sem permitir que houvesse grandes reflexdes
sobre questdes sociais.
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A preferéncia por esse modelo educacional, a distancia, demonstra além do
interesse em atingir um maior nimero de pessoas, a necessidade de fixacdo do
estudante. Essa pode ser vista como uma acdo premeditada em evitar o
deslocamento das pessoas da zona rural para a zona urbana, o que nao atenderia
aos interesses do mercado e causaria conflitos sociais.

Dessa forma, percebe-se nesses projetos a preocupagdo em ofertar o
progresso, mas zelando pela ordem. Ainda na década de 70, em 1973, surge o
Telecurso 2° grau, por meio de uma parceria entre a Fundacédo Padre Anchieta e a
Fundacdo Roberto Marinho. Nesse caso, o foco era a preparacéo via televisdo para
0s supletivos de 2° grau. No ano seguinte, € criada a Fundacéo Centro Brasileiro de
Televisdo Educativa (FCTVE), nesse momento, foram utilizados programas
televisivos no projeto Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL).

O proximo passo da evolugdo da EaD no Brasil foi nos anos 80, quando a
Universidade de Brasilia (UnB) cria os primeiros cursos de extensado a distancia. Na
mesma década, surge a TV Educativa do Mato Grosso do Sul, a TV Cultura de Sao
Paulo e a Fundacdo Nacional para Educacao de Jovens e Adultos.

A chegada dos anos 90 é marcada pela reformulacdo do Telecurso 2° grau,
gue passa ser conhecido por Telecurso 2000 e Telecurso Profissionalizante e pela
criacado do Canal Futura — canal do conhecimento.

No que diz respeito a legislacdo, apesar de ndo regulamentar a forma de
ensino, a Lei n° 9394/96, Lei de Diretrizes e Bases (LDB) foi muito importante para a

EaD, como aponta Lopes et al ([s/d]), a LDB:

[...] assinalou que a mesma deveria ser uma realidade préxima
a educacdo brasileira, inclusive indicando tratamento
diferenciado que incluia: custos de transmisséo reduzidos em
canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e
imagens; concessao de canais com finalidades exclusivamente
educativas e reserva de tempo minimo, sem 6nus para 0
Poder Publico, pelos concessionérios de canais comerciais.

No entanto, mesmo com esse enfoque e delimitacdo da LDB, e emisséao de
diversos decretos e portarias, a consolidacao da EaD foi feita em 19 de dezembro de
2005, por meio do Decreto n® 5.622, que define os niveis e forma de ensino que
poderdo ter cursos nessa forma de ensino, além de definir as competéncias de

regulacéo e equiparar os cursos a distancia com os cursos presenciais. O decreto
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caracteriza a EaD como:

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educacao a distancia
como forma de ensino educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacao, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

Sendo assim, apesar de uma pratica antiga, no que diz respeito a legislacoes,
a EaD € um campo novo e aberto, e passa por um momento de explosédo, em varios
niveis e forma de ensino, mas especialmente no Ensino Superior. Por isso, é
preciso pensar sobre essa forma de ensino, além disso, é preciso refletir sobre o
papel da EaD na formacéao de professores no Brasil.

Essa reflexdo se faz necessaria, pois com o aumento dos estudantes e a
reducdo de interessados na formacgéo docente, o poder publico tem ofertado muitos
cursos na forma de ensino a distancia, com o objetivo de formar professores, como
indica os dados enviados pelo Ministério da Educacao (MEC) via Sistema Eletronico
do Servico de Informacédo ao Cidadao (e-SIC).

Segundo os indicadores, atualmente, existem 6.106 cursos de licenciatura
ofertados na forma de ensino a distancia pela Universidade Aberta do Brasil® (UAB).
A area de atuacdo dos professores formados por esses cursos vai de Fisica a
Educacao Fisica, passando pela Quimica, Pedagogia, Matematica, dentre outras.

Ao analisar a tabela por regido geogréfica do Brasil, os dados demonstram
preocupacdo em formar professores, como 0s seguintes numeros denotam: 360
cursos ofertados no Norte, 2.459 no Nordeste, 360 no Centro-Oeste, 2.045 no

Sudeste e 882 no Sul, perfazendo o total de 6.106 cursos.

5 Definicdo segundo o Portal do MEC: o programa bjusca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacédo superior, por meio da edueag&tancia. A prioridade é oferecer formacaociahi
a professores em efetivo exercicio na educagda@admiblica, porém ainda sem graduacdo, além de
formagdo continuada aqueles ja graduados. Tambétangle ofertar cursos a dirigentes, gestores esutr
profissionais da educacéo basica da rede publedaro objetivo do programa é reduzir as desiguasarth
oferta de ensino superior e desenvolver um amgkersa nacional de educacgéo superior a distancia. Ha
polos de apoio para o desenvolvimento de atividaddagdgicas presenciais, em que os alunos entram e
contato com tutores e professores e tém acesddi@dca e laboratorios de informatica, biologiaimica e
fisica. Uma das propostas da Universidade AbertaBdasil (UAB) é formar professores e outros
profissionais de educacéo nas areas da diversidaaddbjetivo é a disseminacdo e o desenvolvimento de
metodologias educacionais de insercdo dos temaseds como educacdo de jovens e adultos, educacdo
ambiental, educacdo patrimonial, educacdo pararesod humanos, educacdo das relacdes étnicasacia
de género e orientacdo sexual e temas da atualidadetidiano das praticas das redes de ensinacpUibl
privada de educacéo basica no Brasil.



Por esses numeros, percebe-se que oferta de cursos de licenciatura nas
regides Nordeste e Sudeste destoa das demais, o que indica uma demanda iminente
por licenciados.

Nesse sentido, a medida que a administracdo publica e a iniciativa privada
tém investido recursos, financeiros e humanos, na oferta de licenciaturas na forma
de ensino a distancia, fica evidenciada a importancia de trazer a tona o debate
sobre a formacdo de professores nessa forma de ensino. A discussdo nédo visa a
desmoralizacdo, mas sim ao apontamento dos pontos negativos e dos pontos
positivos. Além disso, a reflexdo acerca da preparagéo que os licenciados tém e que
eles percebem que tém.
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4 A FORMACAO DE PROFESSORES A DISTANCIA

Ao tratarmos do ensino na forma de ensino a distancia, é preciso pensar
como ocorre 0 uso das tecnologias na Educacao, pois se elas forem subutilizadas
ndo alcancardo os resultados previstos e planejados; assim, faz-se necessario
repensar a forma com que se validam as aprendizagens , como destaca Lévy (1999,
p. 175):

A evolucdo do sistema de formacgdo n&o pode ser dissociada da
evolucdo do sistema de reconhecimento dos saberes que a
acompanha e a conduz. Como exemplo, € sabido que s&o os
exames que, validando, estruturam os programas de ensino. Usar
todas as novas tecnologias na educacdo e na formacdo sem mudar
em nada os mecanismos de validacdo das aprendizagens seria 0
equivalente a inchar os musculos da instituicdo escolar bloqueando,
ao mesmo tempo, o desenvolvimento de seus sentidos e de seu
cérebro.

Nesse contexto, atualmente, surge um novo modelo de docéncia, o qual exige
mais do docente, visto que o modelo tradicional focado na transmissao do conteudo
estd sendo superado por uma nova forma de interagcdo. Hoje, os estudantes
participam mais, questionam mais e se contentam menos, o0 que leva o professor a
buscar uma nova postura, mais de mediador e interlocutor do que de detentor do

conhecimento.

Por outro lado, como foi apontado no capitulo anterior, mais do que o uso de
tecnologias na sala de aula, elas tém mediado um grande numero de cursos de
licenciatura, ofertados na forma de ensino a distancia. Sendo responsaveis por boa
parte dos novos professores que chegam ao mundo do trabalho. Mas quando foi

iniciado o uso das tecnologias para esse fim no Brasil?

Na década de 70, a EaD comeca a ser utilizada como ferramenta com o
intuito de capacitar os professores, por meio da Associacdo Brasileira de
Teleducagcdo (ABT) e do Ministério da Educacdo (MEC), que promoveram 0S
Seminarios Brasileiros de Tecnologia Educacional. Em 1979, a Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Ensino Superior (CAPES) realizou atividades

experimentais para formacédo de professores no interior do Brasil, por meio da
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implementacdo da Pds-Graduacdo Experimental a Distancia.

Em 1984, no Estado de S&o Paulo, é criado o Projeto Ipé, com o objetivo de
aperfeicoar os professores para o Magistério de 1° e 2° graus. Na mesma década, é
criado o projeto “Um Salto para o Futuro”, que promoveria o aperfeicoamento dos

docentes das séries iniciais.

Em 1995, é criada a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) do MEC,
que desenvolveu e implantou no ano 2000, um curso a distancia com vinculo ao

Projeto TV Escola, com foco na formacgéo de professores.

No que diz respeito a formacgéo inicial de professores, a histéria da EaD é
recente, o seu processo foi desencadeado pela promulgacdo da Lei n° 9394/96
(LDB), com estruturacéo a partir do ano 2000 (LOPES et al, [s/d]).

Inicialmente, as instituicbes publicas eram as principais responsaveis pela
oferta, mas, em 2002, as instituicdes privadas entraram na disputa, agressivamente,

e com:

[..] um perfil complemente diferente daquele imaginado pela
legislacdo e, mesmo, daquele praticado pelas instituicbes publicas:
de uma atividade complementar e subsidiaria & educacao presencial,
tornou-se objeto importante na disputa do mercado educacional.
(GIOLO, p. 1212, 2008)

Com a oferta dos cursos de licenciatura na forma de ensino a distancia em
expansao, criou-se um dilema para a atividade de formacédo docente, em especial
para aqueles ofertados na forma de ensino presencial. Segundo Giolo (p. 1217,
2008):

Esse fendbmeno, de certa forma, alterou o sentido da Educacdo a
Distancia: em vez de ser uma forma de ensino capaz de ampliar o
raio de atuagéo da educacgdo superior para além da esfera abrangida
pela educacdo presencial, tornou-se concorrente da presencial, ou
melhor, para certos cursos, ela se constituiu numa ameaca, pois
pode praticar precos menores, além de oferecer outras facilidades
praticas ligadas ao tempo, ao espaco e aos métodos de
aprendizagem.

Conforme dados do Censo da Educacédo Superior (Censup) 2013, o mais

recente divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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Anisio Teixeira (Inep), atualmente, no Brasil, existem 2.391 Instituicdes de Ensino

Superior, das quais 2.090 pertencem a rede privada e 301 a rede publica.

Os numeros demonstram essa expansao citada por Giolo. Quando o assunto
€ a distribuicdo de matriculas nos cursos na forma de Ensino a Distancia, o Censup
apontou dados expressivos, pois 86,6% das matriculas foram realizadas em
instituicbes privadas e 13,4% em instituicbes publicas. Dessas matriculas, a maior

parte, 39,1%, foi realizada em cursos de licenciatura.

A pesquisa acena para a necessidade de analisar esse fenbmeno e estudar a
formacao de professores na forma de ensino a distancia, como acontece a formagé&o
dessa pessoa que teve sua trajetéria escolar marcada pelo ensino presencial e
agora esta aprendendo a distancia como vai ensinar em uma sala de aula
presencial. Quais as estratégias adotadas e necessarias no ensino de metodologia e

estagio? Esses alunos estdo e se sentem preparados?

4.1 As estratégias educacionais no ensino pela form  a de ensino a distancia

Questiono-me até que ponto esse ensino, focado em perguntas e respostas,
da conta de um campo muito maior que € o despertar interesse por conhecer.

Nesse sentido, quando a aplicabilidade de tal teoria comunicacional ao mundo
da Educacéo foi tdo bem sucedida, percebi que ja estudava a Educacado sem sabé-
lo, e entdo veio a curiosidade por pesquisar e tentar estudar como a Teoria
Matematica da Comunicagdo esta sendo um fluxo desenvolvido tanto no ensino
presencial quanto no ensino a distancia.

Em meio a esse diluvio de informacgdes que a sociedade globalizada recebe e
produz, é preciso repensar até que ponto a disponibilidade garante a leitura do
mundo, pois como destaca Freire (1989, p. 9):

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepc¢ao
das relacdes entre o texto e 0 contexto.

Dessa forma, o acesso em si nado garante que o individuo tenha
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compreendido a mensagem, pois, ao contrario do que defendiam Shannon e
Weaver, cada sujeito recebe a mensagem de uma forma, uma vez que a mensagem
vai além do conteudo e essa variedade de significados e significantes influencia na
recepcao.

Cabe salientar que a leitura de mundo aliada a leitura da palavra € um fator de
empoderamento, e, por isso, por muitas vezes, “0 b —a/ ba b — e/ be b — i bi” torna-
se um mecanismo de manutencdo do status quo, visto que a alfabetizacéo
mecanica, baseada na memorizacdo nao garante a pessoa uma leitura critica, mas
sim o letramento.

O atual cenario, no qual a globalizacdo tem sido apontada como uma grande
sacada e forma de encurtar as distancias, nunca me chamou tanta atencdo como
agora. Ha algum tempo, acreditava nessa maxima, mas vivo um momento de
guestionamentos. Até que ponto esse universal sem totalidade, como defende Lévy
([s.d]), é real?

Se 0 acesso a informacdo ainda depende de condicBes financeiras e
materiais, fica muito dificil acreditar nessa néo totalizacéo. Sera que todos nds temos
as mesmas condi¢des de produzir, inserir e repercutir um conteddo na rede? A priori,
eu nao acredito nisso, porque o simples acesso ndo garante muita coisa.

Sendo assim, surgiu 0 anseio de investigar como 0s cursos de licenciatura
estdo sendo ministrados nas formas de ensinos presencial e a distancia e quais as
potencialidades especificas de cada modelo, visto que cada um tem uma estratégia
de ensino diferenciada. Vale destacar que o objetivo deste estudo nao é hierarquizar
tais modelos de ensino e muito menos classifica-los em bom ou mau, mas sim
pensar sobre como cada ambiente de ensino tem sua particularidade, evitando
assim uma homogeneizagéo do processo de ensino-aprendizagem.

O inicio da jornada foi dado durante o acompanhamento das aulas de duas
disciplinas: Metodologia do Ensino de Ciéncias e Estagio Supervisionado, ambas do
curso de licenciatura em Quimica de uma universidade publica situada no Rio
Grande do Sul (RS).

A partir desse momento, e por meio de diadlogos orientador/orientanda,
orientanda/orientador, percebeu-se a necessidade de pensar na forma de ensino a
distancia além dos recursos tecnoldgicos, preparacéo de professores para lidar com

0S aparatos ou até mesmo marcos regulatérios. Emergiu a necessidade de estudar a
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formacao de professores nessa forma de ensino.

O porqué dessa vontade pode ser justificado com base no modelo das aulas
presenciais que foram acompanhadas por mim, visto que essas eram baseadas na
seguinte estratégia metodolégica: cada estudante apresentava uma aula de
aproximadamente 45 minutos, na qual expunha um tema trabalhado no Ensino
Fundamental. Apés a apresentacdo desse plano de estudo, o professor e os demais
colegas faziam suas contribuicdes e apontamentos.

No caso das aulas de Estagio Supervisionado, essa estratégia ia além, pois
como os estudantes estavam estagiando em sala de aula, durante a disciplina, eles
compartilhavam suas duvidas, seus anseios, seus dilemas e conflitos, que sentiam
em relacdo ao desafio de ensinar. E apdés esse compartilhamento, havia uma troca,
pois muitos assuntos eram comuns a todos.

E dessas observacgdes surgiu a indagacdo: Como isso € possivel na forma de
ensino a distancia?

Depois desse acompanhamento, que sera mais detalhado no préoximo
capitulo, a intencéo foi discutir um pouco sobre como tais conteddos conseguem ou
ndo ser abordados no ambiente a distancia. Até que ponto o ensino presencial
modifica a forma do estudante se movimentar, perceber-se e sentir-se como produtor
de conhecimento. Fala-se em presenca aqui como experiéncia corpérea, por meio
do contato que vai além da sensacao, o ensino na forma de ensino presencial, ndo,
necessariamente, tem professores mais presentes do que na forma de ensino a
distancia.

E possivel se fazer presente e mostrar a diferenca da presenca durante esse
processo, mas, para isso, € necessario adotar novas estratégias educacionais, e
guando se mexe com instituicdes e pessoas tdo bem institucionalizadas as rupturas
sdo inevitaveis. Ndo sei até onde os cursos de formacdo de professores estdo
interessados em realizar essa quebra, pois ha certa inércia nesse meio onde o
conhecimento esta sendo produzido.

N&o digo inércia como simples forma de paralizacdo, mas sim como forma de
aceitar o que esta posto e se acostumar. Quando penso numa zona de conforto, nela
sempre estdo sujeitos confiantes demais para aceitar a mudanca ou inseguros
demais para lutar pela mudanca. E nesse panorama, a vida vai passando e os

mecanismos reforcadores desse sistema se aperfeicoando.
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Um fator que chama muita atencdo € de que maneira 0 ensino, como um
todo, forma de ensinos e niveis, esta associado a um ideal de desenvolvimento. Ha
uma preocupacao desmensurada com um futuro que acaba sufocando o presente.

Nesse contexto, € notavel como a tecnificagdo do ensino tem sido difundida
nas instituicées de ensino, Hoje o conhecimento so6 vale com a prética. E, em certos
casos, a pratica vale bem mais que a teoria. Acredito que ndo exista uma hierarquia,
mas deveria ter um cuidado além do ensinar a fazer. Por que quarenta alunos tém
que ser instruidos a agirem da mesma forma?

Com esse panorama, vale a reflexdo sobre o que afirmam os autores Corréa
e Preve (2011, p. 183), “a andlise que propormos se afasta da dicotomia entre teoria
e pratica e mesmo da superagcdo em uma praxis”.

Dessa forma, € preciso romper com essa divisdo entre teoria e pratica, e
perceber que existem préticas e teorias que vao além do contetdo e da instrucéo,
como destacam Corréa e Preve (2011, p. 184):

[...] os conteddos, como cumulo de conceitos e modos de percepcgao
(cientificos) fixados nos contetidos escolares, contribuem para tomar
o lugar do pensamento na medida em que a escola se propbe a
ensinar a pensar. O exercicio de ensino aprendizagem contribuiria,
assim, para uma dupla imobilizacg&o.

E o inventar onde cabe nessa histéria? A invencao fica delegada aos grandes
génios, aqueles que se destacam ou aqueles que néo aceitam ficar a margem desse
movimento.

Essa banalizac&o da teoria do pensamento faz emergir uma geragdo que nao
questiona, ou melhor, reforca esse carater, uma vez que a servidao voluntéria, como
explica Etienne de La Boétie®, é uma caracteristica do homem moderno.

Falando um pouco dos meus encontros, quando me lembro das minhas
experiéncias com o ensino na forma de ensino a distancia, fago outra analise. Na
época, acreditava no seu potencial formativo, porque, na maioria das vezes, que me
movia era a satisfacdo ao adquirir o certificado. S6 que hoje, vendo de fato o que
ficou dos cursos, ndo consigo identificar como e se eles me moveram, uma vez que

as avaliagdes nao exigiam muito do pensamento, mas sim uma articulacdo de ideias

6 Discurso citado na obra de Pierre Clastres, qastiuna a servidao voluntaria as instituicbespuiste o
autor Etienne indaga o porqué dessa servidao &lansem resisténcia.
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entre os autores, objetivo que com um bom texto eu conseguia alcancar.

Talvez na palavra objetivo esteja uma das grandes estratégias do nosso
modelo de educacdo baseado em metas e no futuro, poucos educadores
compreendem que a mola mestra deste processo deveria ser a vontade de
conhecer, de inventar e de pensar, ou seja, a curiosidade.

Os modelos insistem em uma educagédo instrucionista, calcada na técnica e
em objetivos especificos. Essa caracteristica tem impedido muitos estudantes de ir
além, a experimentacéo deveria ser desmistificada. E importante inventar, inventar
sozinho, inventar com 0 outro, inventar em grupo, nesses processos de invencao,
surgem movimentos e encontros, muitas vezes descartados por uma visédo
pragmatica da educacao.

Educar é um processo e ndo um objetivo, sendo assim, é preocupante pensar
no certificado, na finalizagdo do curso como algo estatico e visto como resultado
final. Nesse panorama, muitas vezes, 0os ndo entendimentos e, até mesmo, o
pensamento proprio sdo definidos como problemas de comunicacdo, mais
especificamente, como ruidos.

Em um desses encontros, especificamente com a professora Ana Maria
Preve, em uma palestra do seminario sobre estratégias de formacdo no
contemporaneo, no dia 10 de outubro de 2013, fui apresentada ao Ato de Criacao de
Deleuze. Neste, o autor trata da diferenca entre o ato de comunicar e o ato de criar.
Nesse sentido, € preciso reforcar que o ensino como aferidor de conteludos
apreendidos em sala de aula funciona muito bem como ferramenta comunicacional.

Nesse ato, Deleuze (1987, p. 10) refuta o conceito de que uma ideia seja da
natureza da comunicacdo, para ele “[...] a comunicacdo é a transmissdo e a
propagacdo de uma informacao. [...] uma informag&o € um conjunto de palavras de
ordem. Quando nos informam, nos dizem o que julgam que devemos crer. Em outros
termos, informar é fazer circular uma palavra de ordem”.

Até que ponto simplesmente reforcar o carater comunicacional faz do
ambiente de aprendizagem um lugar interessante, de constru¢cdo do novo? Parece
gue o objetivo de formar cidadaos tem sido superestimado e, enquanto isso, Varios
instantes magicos’ tém passado despercebidos pelos sujeitos envolvidos nesse

processo educacional. Sendo assim, € importante entender que criar vai além de

7 Termo utilizado pela professora Ana Maria Prevedi¢ palestra ja citada.
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comunicar. E essa comunicag¢do, por varias vezes, serve como reforcadora de
clichés, visto que a opinido por si s6 nao potencializa uma nova maneira de ver e
(con)viver (DELEUZE; GUATTARI, 1992).

Quando penso nesse processo de invencdo de saberes, de chegar a
conhecer e ter, de fato, vontade de conhecer algo, ndo consigo visualizar esse
crescimento como algo que se alcance individualmente. Talvez esteja ai 0 meu maior
guestionamento em relacdo ao EaD: como a individualizacdo constréi esse
conhecimento?

Acredito, sim, que os ambientes virtuais de aprendizagem possam promover
certo grau de interatividade, mas, antes de falarmos nos meios, temos que levar em
consideracdo que estes sdo operados por seres humanos, que podem ou nao
interagir. Dessa forma, acreditar nessa interatividade universal e destotalizante é um
pouco utopico.

Segundo Rosini ([s.d]), a cibercultura proporciona um novo movimento no que
diz respeito ao saber, no qual o sujeito deixa de ser um leitor passivo e comeca a ser
um leitor ativo por meio do hipertexto e da hipermidia. Esses recursos permitem um
novo modo de leitura, pois nela o individuo pode escolher os caminhos que deseja
seguir para buscar tal saber, uma vez que um link vai ligando-se a outro, além da
convergéncia dos meios. Mas, pelo meu entendimento, reitero aqui que a
disponibilidade néo garante que o educando apropriar-se-a desse conhecimento.

Essa indagacao levo também ao ensino presencial, que, uma vez permeado
pelos meios e processos de Comunicacdo, tem cada vez mais difundido a ideia
desse saber individual. Desde quando tratar a todos, individualmente, de maneira
igual é respeitar a individualidade? Temos aqui um paradoxo intrigante que, segundo
Foucault, servirh como mecanismo totalizante.

O intuito deste estudo ndo é realizar uma critica superficial ao ensino a
distancia, muito pelo contrario, é interessante pensar melhor sobre essa forma de
ensino tdo em voga, de enxergar suas potencialidades reais e desmistificar seu
carater universal. Essas indagacdes me norteiam, porque fico intrigada pela forma
como algumas pessoas levantam a bandeira do EaD, sem muitas vezes nem
conhecer direito sua sistematizacéo e funcionamento. A quem essa bandeira serve?

E preciso abandonar uma vis&o romantica, e pensar em como 0s sistemas e

mecanismos funcionam a servico de algo ou alguém. Vamos pensar nisso?
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4.2 Andlise das matrizes curriculares

Antes de iniciar a discusséo sobre os momentos e experiéncias advindos dos
encontros com estudantes, seja no ensino presencial, seja no ensino a distancia,
vamos falar um pouco sobre os documentos norteadores dos dois cursos: as
matrizes curriculares.

No que diz respeito a matriz curricular do curso de licenciatura em Quimica
pelo ensino presencial, observa-se que o curso possui a duragédo de 0ito semestres,
totalizado uma carga horaria de 3.420h, no periodo diurno, com entrada anual de 37
estudantes.

Quanto a disposicdo das disciplinas, percebe-se que, desde o primeiro
semestre, ha oferta de disciplinas pedagdgicas. Nesse periodo sdo disponibilizadas
as seguintes cadeiras: Célculo Infinitesimal I, Fisica I, Psicologia da Educacéo “A”,
Quimica Geral “A” e Quimica Geral Experimental. No segundo, as seguintes
matérias estao disponiveis: Céalculo Infinitesimal Il, Fisica Il, Fundamentos Historicos,
Filosoficos e Socioldgicos da Educacdo, Quimica Analitica Qualitativa |, Quimica
Analitica Qualitativa Experimental e Quimica Inorganica | “A”.

Ja no terceiro periodo, as disciplinas sao: Fisico-Quimica | “A”, Fisica Ill “Q”,
Quimica Analitica Quantitativa 1, Quimica Organica Basica “A”, Quimica Analitica
Quantitativa Experimental e Quimica Inorganica “A”. No quarto semestre, sao
ofertadas as disciplinas: Introducéo a Biologia, Mecanismos de Reacdes Organicas I,
Metodologia do Ensino de Ciéncias, Politicas Publicas e Gestdo na Educacéo
Basica e Quimica Inorganica Experimental.

No quinto periodo, os estudantes cursam as seguintes matérias: Analise
Instrumental, Didatica da Quimica Il, Fisico Quimica Ill “B”, Fundamentos da
Educacdo Especial e Pratica Escolar, Métodos Fisicos de Analise Organica | e
Pratica de Ensino de Ciéncias |. E no sexto semestre, sdo ofertadas as seguintes
disciplinas: Bioquimica “A”, Bioquimica A, Libras |, Metodologia da Pesquisa em
Educacéo, Pratica de Ensino de Ciéncias Il e Quimica Organica Experimental.

Ja no sétimo periodo, as disciplinas ofertadas sao: Bioguimica “B”, Bioquimica
B, Fisico-Quimica Experimental I, Introducdo a Pesquisa em Ensino de Ciéncias e

Quimica, Mineralogia Fisica e Cristalografia e Pratica de Ensino de Quimica I. Por
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fim, no oitavo semestre sdo ofertadas as seguintes matérias: Bioquimica
Experimental, Bioquimica Experimental, Fisico-Quimica Experimental I,
Instrumentacéo para Laboratorio de Quimica, Introducéo a Mineralogia Econbémica e
Pratica de Ensino de Quimica Il.

Quanto as disciplinas optativas, sdo ofertadas as seguintes: Ciéncia de
Coloides e Interface Aplicada, Ciéncias Naturais e Exatas Mediada por Tecnologia
Educacional em Rede, Docéncia: Trabalho, Profissdo e Saberes, Educacdo e Meio
Ambiente, Ensino-aprendizagem de Quimica Mediado por Tecnologias, Fisico
Quimica IV B, Quimica Aplicada ao Ensino Médio, Quimica Aplicada a Praticas
Educativas em Bio-Organica, Quimica Bioinorganica, Quimica dos Compostos de
Organometélicos, Toxicologia e Seguranca de Laboratorio, TOpicos de Ensino de
Ciéncias IlI, Topicos em Quimica, Topicos Especiais em Ciéncias |, Topicos
Especiais em Educacao |, Topicos Especiais em Educacdo Il, Topicos Especiais em
Quimica | e Tépicos Especiais em Quimica Il.

Por outro lado, no curso de licenciatura em Quimica pelo ensino a distancia,
observa-se que o curso possui a duracdo de oito semestres, totalizado uma carga
horaria de 3.065h, com entrada anual de 50 estudantes.

No que diz respeito a educagdo mediada por tecnologias, é preciso ressaltar
que os sujeitos envolvidos nesse processo, académicos, tutores e professores,
podem nao estar a0 mesmo tempo no mesmo lugar; esse é considerado um dos
diferenciais e uma das grandes bandeiras do ensino a distancia.

O curso conta com aulas a distancia e presenciais, e algumas disciplinas néo
pedem carga horaria pratica, mas, no caso das que necessitam, 0S encontros
presenciais sao obrigatoérios, pois neles as disciplinas que pedem carga horéaria de
laboratério serdo ministradas pelo professor. Outro momento cuja presenca do
aluno permanece obrigatéria é o de avaliagdo presencial, que € aplicada pelo tutor
presencial no polo ao qual o aluno esta vinculado.

Cada disciplina é avaliada por, no minimo, duas avaliacbes presenciais
aplicadas no polo. Essas avaliagfes serdo sométicas e deverdo representar 70% na
nota da disciplina. Os outros 30% que compordo a nota final da disciplina seréo
obtidos por meio de atividades realizadas a distancia. Para os alunos que
apresentarem desempenho insatisfatorio (média parcial igual ou superior a 4,0 e

inferior a 7,0), havera, depois da avaliacdo presencial, a prova final.
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Segundo a pagina do curso, a carga horaria de estudo a ser dedicada por
cada aluno devera ser distribuida dentro de cada disciplina com 40% de auto estudo,
30% de aula no polo e 30% de mediacao digital. A carga horaria destinada ao auto
estudo podera ser realizada pelo aluno presencialmente ou a distancia e sera
organizada de acordo com as necessidades de cada um. A porcentagem da carga
horaria destinada as aulas no polo serd realizada nos fins de semana e sera
verificada pelo tutor presencial com o registro da frequéncia de cada aluno. A
mediacao digital sera feita por meio do ambiente virtual de aprendizagem, com
atividades a distancia, que serdo acompanhadas pelo tutor presencial e pelo tutor a
distancia, na plataforma do curso.

As disciplinas do primeiro periodo sao: Ciéncias da natureza e realidade,
Matematica e realidade, Educacao e realidade, Informatica e educacdo, Geometria
plana e espacial. J& no segundo semestre sdo ofertadas as seguintes: Medidas e
Transformag¢des Quimicas, Pré-calculo, Fundamentos da educagdo, Geometria
analitica e numeros complexos, Arquitetura atbmica e molecular e Fisica e Ambiente.

Ja no terceiro periodo, sdo as seguintes disciplinas ofertadas: Diversidade
Quimica do Ambiente, Vivenciando a Quimica Ambiental, Biodiversidade, Calculo |,
Sociedade, cultura e histéria da educacédo, Didatica e Formagéo de professores. O
quarto semestre é composto pelas matérias: Quimica da vida e manipulacdo de
compostos organicos, Psicologia da aprendizagem, Funcdes Biologicas e
Regulacdo, Curriculo, politica e gestdo educacional, Movimentos e Mecanica
Classica e Metodologia do Ensino de Quimica no Ensino Fundamental.

Por sua vez, no quinto semestre sdo ministradas as seguintes disciplinas:
Termodinamica, Equilibrio, Experimentos em Termoquimica e equilibrio, Energia,
Libras, Metodologia do Ensino de Quimica no Ensino Médio, Estagio Supervisionado
| (Ensino de Quimica e ciéncias). Ja no sexto periodo, 0os estudantes cursam as
seguintes matérias: Cinética e Propriedades de Superficie, Cinética Experimental,
Quimica de Materiais, Analise de Materiais, Instrumentacdo para Ensino de Quimica
| e Estagio Supervisionado (Ensino de Quimica e Ciéncias).

O sétimo periodo € composto pelas disciplinas: Mineralogia, Mineralogia
Experimental, Relacdo entre Estrutura Quimica e Atividade Bioldgica, Sintese e
Caracterizacdo de Produtos Naturais, Instrumentacdo para o Ensino de Quimica Il e

Estagio Supervisionado Il (Ensino de Quimica e Ciéncias). Por fim, o oitavo
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semestre é formado pelas matérias: Pesquisa em Ensino de Quimica, Industria
Quimica, Etica na Ciéncia, tecnologia e ensino, TCC e Estagio Supervisionado IV
(Ensino de Quimica e Ciéncias). Acrescido a essas disciplinas, agregam-se 200
horas de atividades de formacdo complementar.

Percebe-se nessas descricdes que mesmo com nomenclaturas diferentes, as
matrizes curriculares sdo calcadas nos mesmos conteudos. Sendo assim, fica mais
um questionamento: se 0 ensino a distancia pretende proporcionar mais liberdade e
autonomia aos estudantes, por que a sua matriz foi formulada com base no ensino
presencial? Nesse caso, ndo sao sentidas mudangas significativas, pois o foco
continua no modelo comunicacional matematico: emissor -> mensagem -> receptor,
que trata todos os individuos que receberdo a mensagem como iguais, nao leva em
consideracdo o contexto, a bagagem individual de cada um e nem a leitura de

mundo que cada pessoa adquire durante a vida.

4.3 Ouvindo os estudantes do ensino a distancia

No total foram realizadas cinco entrevistas, visto que o estudo em foco nao
estd centrado na quantidade de estudantes ouvidos, mas sim na forma e na

experiéncia do ouvir, pois conforme destaca DELEUZE (1996, p. 5):

Se Foucault deu tanta importancia as suas entrevistas até o fim da
vida, em Franca e mais ainda no estrangeiro, ndo foi pelo gosto da
entrevista, mas porque as linhas de actualizacdo que tracava exigiam
um outro modo de expressdo diferente das linhas assimilaveis pelos
grandes livros. As entrevistas sdo diagnosticos.

Apesar de reconhecer o carater qualitativo das entrevistas, € preciso pontuar
que elas limitam o entrevistado ao dito, pois ao se perguntar, ao conversar sobre um
assunto, nem todos os entrevistados se permitem explorar suas opinides e ir além
daquilo que ele deseja convencer o entrevistador.

Sendo assim, reconhece-se que as estratégias desse estudo: entrevistas com
estudantes do ensino a distancia e observacao das aulas de metodologia e estagio
do ensino presencial sdo diferentes, mas por outro lado, observa-se que ambas
buscaram investigar quais estratégias e poténcias movem essas formas

educacionais.
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Comecei o processo das entrevistas com um estudante entusiasta pela
Educacao a Distancia (EaD), com duas graduactes, bacharelado em Agronomia e
outra em licenciatura em Matematica, Graciliano Ramos falou do principal motivo
que o levou a essa forma de ensino: o fator tempo.

Ele afirma que né&o tinha tempo de frequentar as aulas presenciais, e que, por
causa do trabalho, teria dificuldade de acompanhar, por isso ingressou no curso de
licenciatura em Quimica. Essa escolha foi influenciada pelos seus planos pos-

aposentadoria, como reitera:

Eu vou aposentar daqui dois anos, e vou colocar aula de reforco,
uma sala com ar-condicionado, quadro negro, com todo o conforto. E
vou ministrar aulas de Quimica e Matematica para alunos do Ensino
Fundamental. Hoje as pessoas estdo vivendo muito tempo, até cem
anos, entdo tem que ter outras atividades.

Graciliano destaca que quem pensa que 0 curso na forma de ensino a
distancia é mais facil, esta enganado, pois € necessaria muita disciplina e estudo.
Ele afirma estudar quatro horas diarias, fora os finais de semana, uma vez que as
avaliacdes sdo bem complexas e exigem muito dos estudantes. “As provas valem
sete pontos, e nada é de marcar. S8o perguntas dissertativas e calculos, ndo é tédo
facil como se imagina”. Ele acredita que por essa dificuldade de conciliar o trabalho
e 0s estudos, a taxa de evasdo da turma € alta, que iniciou com 50 estudantes e
hoje conta com sete alunos.

Quanto a experiéncia com a EaD, ele se sente preparado para atuar no
ensino presencial. E as disciplinas de Estagio e Metodologia sé@o orientadas pelos
professores. Quanto ao conhecimento quimico, ele ndo acredita estar tdo preparado,
mas diz que o importante é correr atras do conteudo, buscar videos, estudar nos
finais de semana e feriados, para fazer um curso bem feito; ele afirma: “querer é
poder”.

Em relacdo a docéncia, ele destaca que ainda ndo teve experiéncia como
professor, mas que ele costuma tirar davidas dos filhos e colegas em relacédo as
disciplinas de Quimica e Matematica.

Continuando as entrevistas, conversei com José de Alencar, da mesma turma
do entrevistado anterior, estd no quinto periodo de oito, ingressou no primeiro

semestre de 2013 e a previsao € concluir o curso no segundo semestre de 2016.
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Essa € a terceira graduacdo iniciada pelo estudante, que antes cursava
Direito, mas teve de parar, pois ndo conseguiu arcar com as mensalidades; depois,
iniciou Engenharia Elétrica, mas o curso exigia dedicacdo integral, e ele ndo tinha
como largar o trabalho, pois sustenta a familia.

“Primeiro fator que me influenciou foi a questéo financeira, pois o sistema EaD
dd a possibilidade de trabalhar e estudar. E ir cursando segundo a minha
disponibilidade de tempo, conforme quero”. Ele afirma estudar duas horas por dia,
em dias normais, e de trés a quatros horas durante periodos de avaliacoes.

José trabalha como eletricista, e jA fez cursos técnicos nas areas de:
Sistemas Elétricos, Motorista e Operador de retroescavadeira. Quanto a experiéncia

com EaD, ele destaca:

E muito diferente um curso a distancia, o curso presencial se torna
mais facil, pois vocé estd em contato todo dia com os professores,
além dos proprios colegas de aula. Nesse processo, um vai tirando a
davida do outro, faz grupos de estudos. E a distancia, € sé vocé e
vocé mesmo. Entdo se vocé néo tiver forca de vontade, ndo continua
mesmo. Exige mais esforco e disciplina do que o ensino presencial.
As vezes eu tenho que deixar de sair com a minha familia, para
sentar em frente ao computador e estudar. Entdo se vocé nao tiver
forca de vontade, vocé ndo acompanha.

7

Ele destaca que o estudo das disciplinas exatas € muito dificil, e estudar
sozinho torna esse processo ainda mais complicado. José afirma que os professores
e tutores sdo 6timos, que o ambiente virtual estd sempre disponivel. E que, préximo
ao periodo de provas, 0s colegas se reunem em grupos de estudos presenciais,
ocasido em que eles se ajudam, compartilhando o aprendizado e dirimindo as
davidas.

O estudante afirma que pretende ser professor, apesar da falta de
experiéncia, e que optou pela Quimica, por ser uma &rea com mercado em
expansao e com escassez de profissionais. Outro ponto ressaltado por ele é que,
nos primeiros periodos, no primeiro contato com o ambiente virtual de
aprendizagem, pensou em desistir, pois ndo tinha com quem tirar suas duvidas
pessoalmente, na hora que a divida surgia. José acredita ser esse um dos fatores
da evaséo da turma, que iniciou com média de 30 alunos. Quando essas entrevistas
foram iniciadas, em marco de 2015, contava com sete estudantes, e agora possui

quatro discentes regulares.
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Ao falar sobre a quase desisténcia, o estudante lembra a importancia da
familia, que supria a caréncia presencial dos professores e colegas de sala de aula;
afirma que se nédo fosse esse apoio, ele nao teria seguido em frente.

Ele informa que, no inicio do curso, uma duvida pairava na sua cabeca, se o
diploma tinha a mesma validade de um diploma de curso a distancia. Hoje ele ja
entende que os diplomas, seja de um curso presencial, seja de um curso a distancia,
tém o mesmo valor. Com a experiéncia no ensino a distancia, sua opinido tem
mudado, pois ele acredita que quem termina um curso nessa forma de ensino é por
merecimento, mais do que tudo.

Em comparagdo aos cursos presenciais que iniciei, esse curso a distancia é
muito mais dificil. Temos uma prova com valor sete por semestre, trés pontos para
trabalhos e apenas uma chance de recuperar com questdes dissertativas, e nossa
forma de avaliagdo em compara¢cdo com 0 mesmo curso presencial da instituicdo é
diferente. Ele ainda ndo cursou a disciplina de estagio, mas afirma que a de
metodologia foi baseada em dois momentos: aprender a elaborar a aula e realizacao
de seminarios ministrados pelos estudantes, sob a orientacdo presencial do
professor.

Quanta a preparacao, José vé que as disciplina preparam o estudante para a
sala de aula, pois agregam a teoria a pratica. Nesse sentido, ele reitera que
pretende ser um professor diferente, trabalhar com teoria e pratica, com
experimentos. E para isso, ele destaca que aulas nos laboratérios contribuem muito
para a formagé&o. Ele destaca que o interesse do aluno faz o curso, pois depende do
que ele procura e estuda. E ressalta que quem busca curticdo, um curso nessa
forma de ensino ndo atende as expectativas, pois as bases do curso sédo: conteudo e
estudo.

Em conformidade com a LDB, mensalmente, o curso oferta encontros
presenciais, nos quais os estudantes tiram as suas duavidas e compartilham
experiéncias.

A proxima entrevista foi bem interessante, pois foi feita com duas estudantes,
e o diferencial foi perceber a empolgacéo de uma e a inseguranca da outra, o que
leva a perceber a importancia da individualizagdo para o ensino a distancia, em que
o aluno se torna responsavel pelo sucesso e/ou fracasso. Situacdo que tem sido

transposta para 0 ensino presencial, antigamente, quando a maioria dos alunos de

42



uma turma ndo obtinha éxito nas avalia¢cdes, analisava-se a postura didatica e
metodologica do professor; hoje, grande parte das instituicdes, remete essa possivel
culpa aos alunos. As duas entrevistadas séo estudantes do 5° periodo do curso, com
inicio no primeiro semestre de 2013 e término no segundo semestre de 2016.

A primeira, Clarice Lispector, afirma que optou por essa forma de ensino, em
virtude da facilidade, seja para se encontrar como discente, seja para estudar, uma
vez que facilita a rotina discente para ela. Ja para Cora Coralina, a rotina familiar e a
falta de tempo foram pontos fundamentais que a levaram a escolher o curso a
distancia.

Quanto as graduacgfes anteriores, Clarice é licenciada em Biologia, curso
presencial, com especializacdo em Metodologia do Ensino de Quimica e Biologia,
cursada a distancia. Cora nao possui graduacdo e esta na sua primeira experiéncia
com o Ensino Superior.

Para Clarice, a experiéncia a distancia tem sido mais proveitosa do que a
presencial, pois mesmo que os professores nao estejam presentes fisicamente, eles
dao mais suporte do que os professores do seu curso presencial, que tinham que
dar assisténcia a quarenta alunos, ao mesmo tempo. No caso das duvidas e suas
resolucdes, os professores e tutores estdo sempre a disposi¢cao para colaborar com
0s estudantes.

Nesse ponto da entrevista, € importante ressaltar o peso do dito durante o
processo das entrevistas, o que despertou a curiosidade da pesquisadora no que diz
respeito ao curso de licenciatura a distancia, visto que nado foi possivel cursa-lo
durante essa pesquisa, leva-se essa possibilidade para uma futura pesquisa, onde
seria possivel analisar o ndo dito. Essa vontade € justificada por se acreditar que no
caso das estratégias do ensino a distancia o acesso aos materiais e as ferramentas,
assim como aos ambientes virtuais de ensino, seria desburocratizado

Clarice e Cora se lembram de uma tutora presencial, formada em Quimica,
que foi personagem principal para que elas seguissem o curso com bons resultados,
pois ela tirava duvidas de todas as disciplinas e sempre se colocava a disposi¢ao
para esclarecimentos acerca do conteudo.

Clarice, que ja atua como professora, esclarece que ja fez muitos cursos de
formacdo de professores a distancia e suas experiéncias foram muito positivas. E

escolheu a Quimica por ja atuar na area, mesmo com a formacéo em Biologia, uma
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situacdo comum nas escolas municipais e estaduais, onde o professor responséavel
por uma disciplina acaba assumindo outras disciplinas relacionadas a sua
formacao.

Por outro lado, Cora ressalta que pensava na docéncia, mas agora, que
cursou mais da metade do curso, ela esta com davidas sobre seu futuro profissional,
e ndo sabe se conseguira éxito na sala de aula, tendo em vista o conhecimento da
realidade dos professores e colegas que ja atuam na docéncia. Ela ja trabalha em
uma instituicdo de ensino e afirma que esse fator a incentivou pela escolha da
licenciatura em Quimica.

Segundo Clarice, a experiéncia com a forma de ensino a distancia € nova,
pois € mais dedicacdo do aluno do que tudo, rotina de estudo do aluno; além disso o
material do curso € muito bom, bem disposto e de facil compreensao. A questdo que
mais implica como ponto negativo é a falta de tempo, “porque como méae e
professora ndo consigo estipular uma rotina de estudos, estudo quando posso, na
maioria das vezes, nas madrugadas”.

Em contrapartida, Cora admite que possui dificuldades de estudar nos
momentos que ndo estd no curso, pois se considera muito desfocada. Ela comeca a
estudar, e acha algo interessante, dai comeca a abrir outras paginas e sai do foco.
Ela reitera ainda que a ajuda dos colegas tem sido muito importante para sua
permanéncia no curso.

Mesmo que a distancia, no caso da turma delas, com encontros presenciais
em cidade do Estado do Tocantins, foi criada uma rede de ajuda, por meio da qual
0s estudantes se ajudam, quando tém duavidas nas atividades e nos periodos de
provas.

Elas destacam que se trata de uma singularidade da turma delas, pois 0s
estudantes das outras turmas sao mais competitivos, com o lema “cada um por sim”.
Clarice afirma que o objetivo deles € que todos que ainda estdo no curso se formem;
dessa forma, aqueles que tém mais facilidade ajudam os que estdo com
dificuldades. E essa rede conta com os estudantes de outros polos.

Quanto ao numero de alunos frequentes no curso, hoje, sdo sete estudantes,
iIsso porque foi dada a opcdo de recomeco a uma desistente. Assim como a turma
dos dois entrevistados anteriores, entraram 50 no primeiro semestre de 2013 e hoje

a turma conta com sete alunos permanentes.
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Em relacdo a oferta de vagas pelo ensino a distancia ser superior as
ofertadas pelo ensino presencial, é possivel inferir que essa expansao visa atender
uma necessidade pontual brasileira que € formar professores para a Educacao

Basica. Conforme ressalta Lemgruber ([s/d]):

Outro ponto a ser considerado na expansao da educacao a distancia
€ a implantacdo pelo governo federal da Universidade Aberta do
Brasil (UAB). Com o compromisso de expandir e interiorizar a oferta
de cursos e programas de educacao superior no pais, foi fixada a
meta para 2007 de ofertar 60 mil vagas em todo o pais, tanto em
cursos de graduacdo quanto de pds-graduacdo lato senso e
implantar cerca de 300 polos presenciais. A Secretaria de Educacéo
a Distancia do MEC tem a expectativa de que essa forma de ensino
contribua significativamente no atendimento da demanda de
formacédo ou capacitacdo de mais de um milh&o de professores para
a educacao bésica.

E possivel verificar esse carater interiorizado do ensino a distancia com o
objetivo de formacéo de professores, visto que conforme citado anteriormente,
segundo pesquisa feita via 0 e-SIC ao MEC, atualmente, o Brasil conta com 6.106
cursos de licenciatura ofertados na forma de ensino a distancia pela UAB, cursos
que vao desde a Fisica a Educacao Fisica, passando pela Quimica, Pedagogia,
Matematica, dentre outras.

Para corroborar o foco de levar os cursos ao interior do pais, verifica-se que
dos mais de 6 mil cursos, 2.459 encontram-se na regido Nordeste, seguidos por
2.045 na regiao Sudeste, 882 no Sul, 360 no Centro Oeste e 360 no Norte.

Clarice afirma que um curso a distancia tem os seus desafios, mas eles so
serdo vencidos se 0 estudante quiser, pois ndo € s0 o professor ou a instituicdo que
definem o éxito ou ndo, o protagonismo discente é incentivado pelos professores e
tutores, que falam da importancia de estar motivado e seguir em frente e nao
desistir.

Cora explica que esse apoio € muito importante para permanéncia, pois eles
dado dicas de concursos, de possiveis areas de atuacdo, vai além do ensino-
aprendizagem.

Quanto a preparacdo para atuar no Ensino Médio, Clarice volta a afirmar
sobre a importancia do estudante, que ele precisar buscar novos conhecimentos,
nao € soO esperar do curso. Ndo é apenas um local, onde vocé entra e sai preparado,

exige muita leitura. Cora esclarece que ela acredita que sairia pronta para a
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docéncia ao entrar no curso, mas percebe que se enganou.

Clarice destaca que o esclarecimento de duvidas é essencial para aprender
formas de passar isso para os futuros alunos, pois, na pratica, nem sempre a teoria
contribuiu para o exercicio docente. Ela afirma que ja foi mais vezes no laboratorio
nesse curso a distancia do que no presencial, e isso tem auxiliado a citar exemplos
mais praticos, relativos a vida cotidiana. Por isso, ela se sente preparada.

Ja Cora por ndo atuar na docéncia, ainda se sente insegura, ndo sabe se esta
preparada para exercer a atividade de professora.

A conversa se estendeu para outro rumo, gue nos levou a falar sobre 0os mitos
e traumas advindos das disciplinas de Quimica e Fisica, 0s quais ocorrem,
comumente, ndo pelo conteuddo em si, mas pela forma como as matérias séo
apresentadas pelo professor, dai a importancia do incentivo e olhar sensivel a
formacéo de professores.

Em relacdo as experiéncias com a disciplina de metodologia, Clarice afirma
que se sente preparada, pois vem lendo muitos artigos. Ja Cora se sente mais
receosa ao admitir que “foi s6 isso que ela postou para nés”, referindo aos artigos.
Os conteudos dos artigos diziam respeito aos planos de ensino, ao planejamento de
aula, a relacéo entre professor e aluno, aos problemas em sala de aula, entre outros.

Clarice destaca que é preciso ter um perfil diferente para ministrar aulas no
ensino a distancia, pois é preciso compreender a questdo do tempo da resposta.
Mas Clarice lembra que uma das professoras exagera na quantidade de solicitagao
de exercicios. Nesse momento, Cora diz acreditar que os professores pensam que
todos os alunos tiram um periodo especifico do dia para realizar as atividades do
curso, mas que, no seu caso, ndo funciona dessa forma, pois sua disponibilidade
depende muito do dia.

Quanto ao estagio, elas ainda nao iniciaram esse processo, uma vez que o
curso ainda ndo formou turmas e ndo possui estudantes que passaram por essa
fase.

No que diz respeito a rigidez com os prazos das atividades, Clarice informa
gue, no inicio, os professores eram mais presos as datas, mas hoje, como lembrou
Cora, com receio de todos os alunos evadirem do curso, eles estdo mais maleaveis
com relacédo a isso.

Por fim, a Ultima entrevista foi feita com o estudante Machado de Assis, ja
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licenciado em Biologia, pela forma de ensino presencial. Ele destaca que os fatores
gue o levaram a optar pelo ensino a distancia foi o tempo. Quanto a rotina de estudo,
ele admite que ndo possui uma rotina diaria, estuda mais nos finais de semana ou
nas suas folgas do trabalho.

Quanto a experiéncia com o ensino a distancia, ele afirma que esse € seu
primeiro contato e acredita que ele tem que melhorar muito, pois para ele o curso
deixa muito a desejar na questdo administrativa e, por ser um curso de Quimica, ele

esperava mais aulas praticas; ele desabafa que:

Eu confesso que hoje eu sou, gosto do curso, mas estou um pouco
frustrado. Nao estéd correspondendo as minhas expectativas. Como
eu ja dou aula de Quimica no Ensino Médio, eu queria ter muito essa
vivéncia no laboratorio, de aula prética, diversificar minha maneira de
dar aula, e até o momento contribuiu muito pouco, até porque a
gente vai muito pouco ao laboratdrio.

Ao desabafar, ele admite que, por ja lecionar Quimica no Ensino Médio, o
curso para ele é uma complementacao, por isso a frustragéo, pois com o curriculo de
Biologia ele ja se sentia apto a lecionar nesse nivel educacional. Mas ao ingressar
no curso que esta matriculado, ele esperava agregar mais, ministrar as aulas dele de
forma diferenciada. Ele ndo esperava aprender com videos, apenas, pois acredita
que ndo é uma vivéncia da prética.

Cursando um pouco mais da metade do curso, ele esclarece que a turma ja
foi umas cinco vezes no laboratorio, 0 que compromete a formacéo na opiniao dele,
pois acredita que indo ao campo, eles poderiam ver, visualizar, tocar, aprendendo na
pratica.

Afirmar sem uma coleta de dados mais especifica seria temerario, mas ao
verificar a falta da pratica, também no ensino a distancia, e a transposicdo de um
modelo presencial, comec¢o a questionar os porqués dos altos indices de evaséo nas
instituicbes de ensino brasileiras. Como destacado anteriormente, no caso dos dois
polos dos entrevistados, 0 ingresso no primeiro semestre de 2013 foram de 100
estudantes, hoje passado um pouco mais da metade do curso, 14 alunos continuam
assiduos e frequentes.

Percebe-se a necessidade de estudar a evasao em todas as formas

educacionais, pois assim como o modelo baseado no contetudo, o0 ensino a distancia
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pegou o alto indice de desistentes do ensino presencial. E importante se questionar
0S motivos desse panorama, pois sem querer desfocar o estudo, hoje o Governo
Federal investe muito dinheiro na assisténcia estudantil para garantir a permanéncia
dos estudantes, é indiscutivel o numero de bolsas ofertadas, sendo assim, o que
impede a permanéncia desse aluno? Seria o perfil do professor? Ao falar sobre as
observacgfes das aulas presenciais, esse tema sera abordado.

Ele admite que queria um curso presencial, mas, ja que a cidade ndo oferece
esse curso nessa forma educacional e ele ndo tinha disponibilidade de tempo,
acabou ingressando no curso pelo ensino a distancia. Machado destaca também
que o curso ndo tem nada de light, que é preciso ser muito disciplinado para
conseguir acompanhar as aulas e as atividades.

Quanto as suas motivacdes para o curso, ele admite que foram duas maiores:
profissional e social. Profissional, porque ele pretende continuar os estudos e cursar
programas de pds-graduacdo na area para ingressar no Ensino Superior; e social,
porque, atualmente, poucos professores que lecionam Quimica sdo realmente
formados para tal area. Quanto a essa ultima motivacéo, ele esclarece ainda que
pelo fato de a Quimica ser uma das disciplinas gargalos da maioria dos estudantes,
€ preciso estudar mais e buscar novas estratégias para ensinar.

Ele leciona aulas para o 3° ano do Ensino Médio, e este ano, comecou a
lecionar no 1°, pois recebia muitos alunos frustrados e com dificuldades, visto que
muitos professores aceitam lecionar Quimica, mas ndo séo da area.

Em relagcéo as disciplinas de metodologia e estagio, ele aproveitou boa parte
das disciplinas lecionadas no ensino presencial. Quanto ao estagio em Quimica, ele
esta tentando aproveitar sua pratica docente junto a coordenacdo do curso. No
ensino presencial, ele cursou 420 horas de estagio.

J& ao falar do preparo em relacdo ao conhecimento quimico, ele acredita que
0 curso prepara parcialmente. Ele admite que se pergunta como sera o destino
docente de alguns professores, pois quem tem base até pode até se preparar, mas
e quanto aqueles que nao tém base? Por fim, ele afirma acreditar que o professor
precisa ser diferenciado, se for para ser comum, ja existem muitos; por isso, ele ndo
espera que o curso forme professores diferentes dos que ja existem nas salas de
aula do cotidiano.

As entrevistas abriram, muito além dos meus olhos, abriram meus ouvidos a
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uma escuta mais delicada e atenta para o lugar de quem esta falando. Nessa
pesquisa, o grande aprendizado foi perceber que néo existe uma relagédo binaria, um
dualismo, uma divisdo entre ensino presencial e ensino a distancia, mas sim existem
docentes que proporcionam encontros diferentes. Afirmar que um curso feito em sala
de aula presencial ou via ambiente virtual de aprendizagem ¢é pior ou melhor do que
aguele é corroborar com o processo de cegueira da atualidade, que insiste em

rotular tudo e a todos.

4.4 Diérios das aulas do ensino presencial

Adotar os diarios como metodologia ou como subsidios para esse
detalhamento aconteceu naturalmente apos a escrita deles. E como eles surgiram?
Ao acompanhar as aulas de Metodologia do Ensino de Ciéncias do curso de
Licenciatura em Quimica de uma instituicdo do Sul do Brasil, comecei a perceber e
sentir diferencas entre o ensinar estando presente e 0 ensinar ausente estando no
mesmo territorio.

N&o faz parte dessa pesquisa e nem foi o intuito do estudo, mas analisando
minha trajetoria discente, tenho sentido os docentes cada vez mais distantes do
estudante, as vezes, o distanciamento nem é proposital, mas sim consequéncia de
uma realidade a qual o sujeito professor esta inserido. Seja por excesso de carga
horaria, por desvalorizacdo salarial ou por ter “caido de paraquedas” na profissao,
enfim, sdo varias as hipéteses que podem orientar um estudo no futuro.

Voltando aos diarios, ao perceber esse olhar diferente, comecei a registrar
diariamente as minhas impressdes e sensac¢des. Como funcionou? Ao chegar em
casa, abria meu netbook e escrevia o que mais tinha me chamado ateng&o naquela
aula, como foi o comportamento dos alunos, de que maneira eles planejavam suas

aulas e como a turma interagia nessa dinamica.

26/9/2013

Nada melhor do que falar sobre metodologia do ensino do que mostrando aos
alunos como eles podem ter suas proprias metodologias por meio dos seus
dispositivos didaticos, mostrando, além disso, que essa superlativacdo do oficio de

mestre, por muitas vezes, acaba desconstruindo o professor, a vontade de se mover,
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gue cada um tem dentro de si.

A primeira aula dos alunos de Metodologia do Ensino de Ciéncias do curso de
Licenciatura em Quimica de uma instituicdo do Sul do Brasil que acompanhei foi
iniciada com o tema: “Onde esta o amido?”, na qual a estudante Tarsila do Amaral
me deixou com vontade de ser ela. Quis ser uma professora assim e a0 mesmo
tempo ter tido uma professora assim la no meu Ensino Fundamental. Ela ndo veio
com o intuito de fazer uma aula show, mas sim procurou exemplificar o que dizia,
contextualizando com exemplos utilizando materiais do cotidiano, como 0 uso de
clipes de papel para falar sobre a juncdo das moléculas de acglcar, uma estratégia
simples de ser feita, a meu ver.

O climax da aula foi a testagem dos alimentos com uma solucéo de agua e
amido para identificar onde continha ou ndo amido. A estratégia de amostragem néo
foi tdo elaborada para o numero dos alunos, mas se percebe que com seu
aperfeicoamento funcionara muito bem em sala de aula, uma vez que mexe com a
curiosidade e a vontade de conhecer dos alunos. E um paralelo muito bom entre
teoria e pratica, porque ela utilizou alimentos do cotidiano, como batata e ovo.

Registro aqui que, mesmo nervosa, a aluna conseguiu ser muito desenvolta e
cumprir com o plano que tinha proposto, isso ficou de aprendizado para mim.

Durante a aula ela explicou como o acucar se transforma em glicose, como
esta se transforma em gordura e energia para nés, seres humanos. Vejo nessas
aulas uma boa oportunidade de partilhar com os alunos, visto que ensinar perpassa
0 objetivo da transmissdo de conteldo, e passa a ser um processo mesmo. Fiquei
me perguntando como sentir algumas sensacdes desta aula no ambiente virtual de
aprendizagem. Ficou a pergunta!

Depois foi a vez da Marysia Portinari, que planejou um estudo sobre a
atmosfera. Sei que fazer qualquer andlise ap6s a aula da Tarsila do Amaral implicaria
uma comparacao desnecessaria para 0 momento; por isso, tentarei me ater a aula
da Marysia Portinari. Ela trouxe um resumo impresso, que demonstrava seu esforco
em explicar quais as camadas da atmosfera, mas tanto o texto quanto o desenho
estavam desconexos, algumas informagdes se chocavam com o que ela falava.

Aqui, abro um paréntese, e sem querer fazer o jogo do contente, que esta
sempre feliz sem levar em consideragédo as circunstancias, creio que a aula dela foi

influenciada pelo seu nervosismo, visto que ela estava muito tensa com aula.
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O experimento que ela preparou para mostrar que em tudo existe ar era
simples e bem viavel, mas a estratégia de amostragem néo funcionou.

Essa é uma aula que precisava de imagens, ndo necessariamente desenhos,
mas imagens e exemplos. E isso ficou a desejar. Nao senti muito a diferenca entre
essa aula e uma na forma de ensino a distancia. “Os alunos fingiram que
aprenderam, e a professora fingiu que ensinou”.

Por fim, a aula terminou com o estudo proposto pela estudante Beatriz Dutra,
que abordou sobre o ciclo da agua. Ela criou uma estratégia legal em renomear
fases do ciclo com nomes mais usuais, de tentar aproximar a questao da chuva e da
evaporacao com o dia a dia e problemas sobre o uso inconsciente da agua.

Mas aqui percebi que a inseguranca ou medo da aluna impediu o
desenvolvimento de um plano de estudo; ficou mais na questado da transmissao de
conteudo e nas futuras possibilidades de experimentos. A aula ndo evoluiu, porque
ela ndo trouxe formas de aplicar o que ela estava dizendo, ficou muito na teoria, € o

assunto possibilitava muitas exemplificacdes e experiéncias com o dia a dia.

3/10/2013

Dia novo, novas expectativas, aqui me vejo re-conhecendo as Ciéncias, visto
gue essa nossa formacéo voltada para a qualificacdo e especialidades, por varias
vezes nos afasta de estudos que nao interessam para a tal vida profissional. Nesse
sentido, em alguns dias, sinto-me uma crianga sentada na cadeira em uma sala de
aula, gosto disso.

Hoje a primeira aula foi sobre a luz e o olho humano, ministrada pela aluna
Anita Malfatti, nesse dia comecei a gravar as aulas, mesmo com a permissao dela,
fiquei receosa da camera intimida-la. E num primeiro momento, isso aconteceu
mesmo, mas aos poucos ela foi se familiarizando com a camera e conseguiu
interagir bem com a turma, mesmo comigo filmando.

Quando ela comecou a fala do sobre o olho humano, inevitavelmente, eu me
vi na época do Ensino Fundamental, e comecei a comparar, mas logo vi a
necessidade de interromper esse processo de comparacdo, pois foi exatamente
essa vontade de conhecer algo novo, que me moveu para essa pesquisa. E nesse
sentido, as sensac¢fes foram chegando, percebi o quéo diferente € vocé assistir e

vivenciar aquilo a que assistiu.
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Para esse entendimento, a aula descrita foi muito marcante para mim, porque
desde o inicio, quando comecei a acompanhar as aulas, esta foi a primeira vez que
teve uma atividade fora da sala de aula. O processo para realizacdo da experiéncia
foi muito intempestivo; pelo receio do tempo ndo ser suficiente, acredito eu, os
alunos sairam muito rapido da sala e nem escutaram as orientagdes direito.

Ao chegar ao patio da instituicdo, a estudante, ora professora, solicitou que os
colegas formassem duas filas e observassem um ponto especifico, no caso, um
carro. Para explicar os efeitos da luz sobre o olhar do homem, ela trouxe uma
espécie de filtro, que consistia numa folha de papel manteiga fixada numa moldura
de cartolina. A frente do filtro, era segurada uma lente de aumento e, conforme se
variava a distancia entre o filtro e a lente, se poderia ver a imagem do carro
projetada na tela de papel vegetal, ora em foco, ora fora de foco, de acordo com a
distancia entre esses dois elementos.

Cada aluno observava o carro pelo filtro e narrava o resultado da sua
observacéo, entdo o primeiro da fila visualizou e ja saiu falando: “Olha! O carro esta
de cabeca para baixo!” Dai em diante, todos, isso mesmo, todos afirmaram ter visto
o tal carro. Havia um clima de excitagéo, todos estavam muito animados. Anita havia
conduzido muito bem a saida e se mostrava satisfeita com o resultado da
experiéncia.

Ao retornar a sala de aula, ela continuou com a explicagcdo no quadro branco,
e respondendo aos questionamentos, em tempo real, aqui faco um paréntese, e vejo
gue a questdo do tempo da resposta € uma das barreiras a ser superada pela
Educacdo a Distancia (EaD). Situacdo descrita pelos estudantes do ensino a
distancia entrevistados nesta pesquisa, pois eles descreveram que a aflicdo em
aguardar as respostas os desmotivam ou 0s levam a buscar as respostas em outras
fontes ou com os proéprios colegas de curso.

Ainda dando prosseguimento a aula, Anita propds outra experiéncia. Ao
apagar e acender as luzes, ela solicitou aos presentes que anotassem suas
observacdes acerca dos efeitos que o claro e o escuro proporcionavam aos olhos
deles. Além disso, foi solicitado que observassem um objeto especifico. Ao acender
a luz, cada estudante precisou preencher um formulario com as suas experiéncias e
sensacdes em relacdo a falta e a presenca de luz. Essa interacdo coletiva imediata

também é possivel via EaD, mas depende, dentre outros fatores, de condicdes
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tecnoldgicas e disponibilidade simultanea dos envolvidos.

Apés o término da exposicdo da estudante-professora, o professor solicitou
aos demais que apontassem 0S pontos positivos e negativos das estratégias
adotadas naquela aula. As respostas foram unanimes, todos gostaram muito da
aula, parabenizaram a criatividade e experimentagao da aluna.

Porém, eles ndo contavam com a astlcia do professor regente da disciplina,
que, durante a primeira experiéncia, fora da sala de aula, permaneceu o tempo todo
atento a cada detalhe dos procedimentos adotados por Anita e, entre muitas
observacgdes, ndo lhe escapou um comentario lateral em que uma das estudantes
disse para a outra: “eu ndo vi nada, cadé esse carro de cabeca para baixo?”. E
entdo ele questionou a essa estudante o porqué de ela nao ter narrado essa
dificuldade, ja que isso auxiliaria sua colega a mudar seu procedimento e a planejar
as suas futuras aulas, quando ela iniciar-se na docéncia.

Sem graga, a aluna ndo soube responder de imediato, mas depois disse que
como todos estavam afirmando ter visto o carro, ela ficou com vergonha de assumir
que nao tinha visto. Aqui chegamos a um ponto que considero nevralgico em
gualquer processo de ensino-aprendizagem, ainda mais via EaD: as expectativas.

Por muitas vezes, o aluno tem medo de frustrar as expectativas do professor
e dos colegas a respeito dele mesmo, e acaba fingindo que aprendeu, e esse ciclo
gue se inicia nas séries iniciais se perpetua nos diferentes niveis e forma de ensinos
de ensino. E para romper essa cadeia, é preciso muita sensibilidade de todos os
envolvidos nesse processo, porgue nao saber e, por conseguinte, questionar devem
ser vistos como pontos positivos, pois demonstram a personalidade e a
singularidade do sujeito, ndo devendo, pois, ser um fator de exclusédo ou repressao.

Por fim, essa aula me fez refletir que “nem tudo que parece €” e que nao
existe unanimidade quando se trata de saber, pois, em um primeiro momento, eu
acreditava que todos tinham compreendido o que a aluna havia exposto e
experimentado durante aquele momento. Mas eu estava enganada, pois, depois que
uma pessoa admitiu ndo ter entendido a experiéncia, outras declararam a mesma
situacdo, o que me fez refletir sobre o ser docente, que ndo é algo posto, pronto e
quantificado, ja que esse profissional lida com pessoas tdo diferentes e Unicas.

Nessa primeira analise é possivel se indagar sobre o nao dito, uma vez que o

papel, ou seja, o relatdrio, aceita o que o0 emissor deseja que o receptor acredite e
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nem sempre Sao suas reais sensacoes e/ou experiéncias. Sendo assim, o dito nao
traduz o que estd além do discurso, por isso a presenca no mesmo local traz
algumas vantagens no que diz respeito ao acompanhamento dos estudantes em
formacao.

Logo apos, foi a vez de Pablo Picasso, que planejou um estudo sobre solos.
Nesse momento tive outra surpresa. Como o aluno utilizou bem o datashow, ele
criou uma estratégia entre as imagens projetadas e o quadro branco que funcionou
muito bem.

Ao falar sobre os diferentes tipos de solos, ele ia mostrando as imagens e
citando as causas dos fendmenos de cada tipo explicado. Ele tinha uma didatica
prépria quanto ao uso do equipamento, e, por ser uma aula bem imagética, chamou
a atencao dos colegas presentes.

Mas ficou uma questdo para mim, no que diz respeito as tecnologias, nem
todos manuseiam bem o0s equipamentos e/ou ndo conhecem boas fontes para
buscar materiais. Tanto que algumas imagens de solos se confundiam com as outras
e, ao ser questionado, o estudante-professor ndo soube explicar a diferenca de um
para o outro.

A aula nédo conteve experimentos, mas vejo como um momento a ser
destacada, uma atividade vista como simples, mas que movimentou bem a turma:
ele selecionou as imagens de alguns solos e ndo solos, e perguntava se era solo ou
ndo. A turma interagiu bem nesse momento, e, quando as davidas surgiam, eles
conversavam, a questdo que foi ao surgir as duavidas quanto a identificacdo dos
solos, algumas vezes, o estudante-professor ndo soube explicar porque tal solo era
aguele e nao outro.

Nesse momento, eu vi uma dindmica diferente, que pode ser trazida para sala
de aula, demonstrando uma forma de utilizar o aparelho de data show com suas
potencialidades e ndo apenas como um novo quadro branco. Porém, percebi que ao
trabalhar com imagens reais, com exemplos tirados do cotidiano, a seguranca deve
ser bem maior, porque as duvidas sdo inerentes ao processo e se Vocé tiver

esclarecido os porqués consigo mesmo, hao conseguira passar aos estudantes.

24/10/2013

Hoje foi um dia atipico e interessante durante esta Docéncia Orientada, uma
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vez que em funcdo da viagem do professor regente da turma, fiquei responsavel por
“ministrar” a aula. Como ainda me sinto muito despreparada nesse papel, propus
uma conversa.

Durante praticamente uma hora e meia conversamos sobre as possibilidades
de (in) formacdo no ensino a distancia. Expus para a turma as minhas angustias e
pensamentos sobre o tema e alguns deles se mostraram muito interessados e
preocupados com a tematica.

Uma aluna dep6s sobre sua experiéncia com o EaD, disse que fez um curso,
mas que na época ficou mais preocupada em analisar o funcionamento da lousa
digital, do que com o préprio curso. E que por ela ndo conseguir personificar quem
seria o professor, ndo gostava muito desse tipo de curso.

Além disso, essa mesma aluna narrou um acontecimento que vivenciou. Ela
contou que sua vizinha tem um filho que cursa Direito na forma de ensino a
distancia, e que um dia a vizinha lhe pediu ajuda para responder aos féruns de uma
disciplina, pois o filho viajara. Entdo, elas entraram no ambiente virtual de
aprendizagem do referido curso e, conforme 0s outros estudantes iam postando
suas consideracgdes, elas respondiam, fazendo as vezes do académico.

Outra consideracdo surgiu apdés a apresentacdo de uma video-aula do
telecurso 2000 sobre o olho humano e a luz. Os alunos tragaram um paralelo com a
apresentacao do plano de estudo da aluna Anita Malfatti. Apos discussdes, aqueles
gue estavam presentes argumentaram que a aula do telecurso ndo conseguiu dar
conta do funcionamento do olho, nem da luz, e que a aula era muito sintetizada.

Consideraram também que, por mais que vocé veja a filmagem de um
experimento, ndo é a mesma coisa que vivenciar o experimento, pois ao presenciar
VOCé tem outra reacao, vocé se relaciona direto com a coisa estudada.

Ademais, eles demonstraram a preocupacédo com a formacao de professores
a distancia, visto que as instituicbes que ofertam esse tipo de curso estdo em
expansao, e algumas areas, como a Quimica, ndo oferecem um entendimento claro
de como séo vivenciadas a teoria e a pratica.

Ao serem questionados sobre a possibilidade da aula de Didatica a distancia,
eles falaram sobre a impossibilidade de certas interacbes e experiéncias nessa
forma de ensino, e declararam néo visualizar como a aula ministrada a eles no

ensino presencial poderia ser realizada a distancia.

55



Retomando ao perfil do professor citado anteriormente, é possivel ir além das
formas educacionais, é preciso pensar em casa professor como Unico e mediador
dessas interacoes, seja a distancia ou presencial. Ao lembrar-se de uma situacéo
constrangedora durante o acompanhamento de uma aula de estagio presencial,
surgem duvidas de como o aluno teria reagido ao constrangimento se nao fosse a
maneira sensivel com que o professor orientador levou a questéao,

Ao ficar responséavel por estagiar em turma de 9° ano, Romero Brito, comecou
a se questionar de que forma abordaria o tema sexualidade para adolescentes, que
estavam na fase da ebulicdo dos horménios e das brincadeiras jocosas relativas ao
assunto. S6 de falar do tema, seu rosto ficava vermelho, ao perceber o
constrangimento do aluno, o professor regente da disciplina comecgou a ressaltar a
importancia de se passar 0 assunto sexualidade com seriedade e totalidade, visto
que muitos professores banalizam a tematica ou se omitem do seu papel de
formador e mediador de opinido.

ApOs varias aulas e apresentacfes dos colegas que estagiavam em outras
turmas, chegou o dia da aula de Romero Brito. Mesmo que com o rosto vermelho,
ele desenvolveu uma estratégia de apresentacdo que mostrou os aparelhos
reprodutivos, a fecundacdo, os zigotos, enfim a teméatica com que se propds, com
uma maestria que todos os colegas o aplaudiram euforicamente.

Ele admitiu se sentir envergonhado no inicio, mas declarou que ao observar a
curiosidade, a necessidade e a precocidade dos seus alunos, viu-se no papel de
propor uma estratégia com poténcias extra sala de aula, pois os adolescentes
precisavam estar conscientes de como a reproducéo funciona.

E preciso abrir um paréntese aqui para destacar como as criangas e
adolescentes estdo ficando marginalizados no que diz respeito ao ensino da
sexualidade, € uma area permeada por clichés e frases prontas. Com as novas
constituicbes de familia, discussbes de género, o professor ndo pode se omitir de
abordar isso em sala de aula. Até onde a omissdo do conteddo e transmisséo
superficial serdo adotadas como estratégias de alheamento do alunado em relacdo
ao mundo no qual vive.

Aqui chega uma questédo pontual dessa pesquisa, como perceber o néo dito
no ensino a distancia, se as vezes nem no ensino presencial ele é notado. Como fica

o timido? O quieto? O constrangido? Se em grande parte das instituicdes, 0 ensino
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hoje, esta baseado no dito.

Ao lembrar a frustracdo de José de Alencar de ndo se sentir preparado para
se tornar o professor diferenciado que almejava, analisa-se que as expectativas nem
sempre garantirdo uma forma de ensino voltada ao olhar e a escuta sensiveis.
Verifica-se a necessidade dos cursos de formacdo inicial de professores se
atentarem para isso, € preciso tirar o foco do curriculo e da avaliacdo e voltar-se

para o professor.
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5 CONSIDERACOES (AINDA) TRANSITORIAS

Dissertar, muitas vezes, faz lembrar um deserto, onde uma pessoa caminha
s6 em busca de agua; no caso da dissertacdo, em busca de problematizar. O
processo de problematizar um tema nao deve ser feito como um simples objetivo,
talvez ai resida a magica da verdadeira pesquisa. O sujeito, como ser pesquisador,
precisa estar atento a sua volta, ao siléncio e ao ruido, a resposta e a pergunta, ele
deve ser generoso consigo mesmo.

Problematizar a presenca nao é uma tarefa facil, porque estar presente exige
corpo, exige contato, exige movimento e exige encontro. Nesse intuito, percebe-se a
dificuldade em encontrar referéncias que auxiliem o trabalho, pois muitas das
pesquisas estdo focadas nas metodologias e materiais produzidos pelas diferentes
formas de ensinos. E hora de questionar o como fazer, sair dos para qués. E
necessario pensar no processo, para além do objetivo.

Durante o processo de investigacdo, ndo consegui responder e investigar
sobre a presencga, talvez porque ela esteja numa fase além do meu entendimento.
Por ser simples e cotidiana, ela ndo tem tido seu significado reconhecido, estar
presente, em tempos de sociedade mais do que liquida, quase gasosa; tem sido
banalizado. Ainda espero conseguir abordar a presengca como experiéncia e
sensibilidade.

Quando Gumbrecht (2010) atenta para a diferenca entre a producédo de
sentido e a producdo de presenca, ele fala que a area das Humanidades é
caracterizada pela interpretacéo, ou seja, a producédo de sentido. Ele ndo hierarquiza
uma em relacdo a outra, mas destaca que “[...] em um nivel primério, os efeitos da
presenca tém sido tdo completamente banidos que até agora regressam sob a forma
de um intenso desejo de presenca — reforcado ou até iniciado por muitos dos nossos
meios de comunicagdo contemporaneos” (GUMBRECHT, 2010, p. 42).

E necesséario analisar os porqués e os para qués do boom do ensino a
distancia, uma vez que nem sempre a intencdo da expansao esta calcada no acesso
disponivel a todos, mas sim em um atendimento a sociedade de consumo. Dessa
forma, é preciso rever 0s interesses e investigar até que sentido o foco esta na

inclusédo dos excluidos e no aumento do leque de oportunidades.
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A poténcia do individuo tem sido limitada & conclusédo de cursos formais, vocé
vale pelo que é diplomado. Ndo é questdo de ignorar a importancia desses
curriculos e cursos, mas urge a necessidade de se reconhecer os saberes e
competéncias desvinculados dessa formacédo, pois a pessoa tem de ser avaliada
pelo seu conhecimento, visto que nem sempre um diploma é sinénimo de saber.

Indo além da forma educacional, persiste uma duavida: por que o modelo
matematico da comunicacdo atende tdo bem a educacdo? Continuarei na busca
pelas respostas, digo respostas, porque varios fatores influenciaram e influenciam
essa educacdo baseada no contetdo. Tanto € que por mais que 0 ensino a distancia
seja vestido com uma nova roupa e maquiagem, em termos técnicos: plataforma, ele
nao deixa de trazer consigo elementos do ensino presencial, dentre eles o cerne da
estratégia da escola militarizada: transmisséo de conteudo e controle.

Na verdade, indo um pouco além, atrevo-me a dizer que no que diz respeito a
transmissdo de conteddo, as novas tecnologias ddo conta disso melhor que o
proprio professor, pois possuem recursos indiscutiveis, tais como: videos, féruns e
buscas otimizadas de conteudo. Por isso, € importante resgatar o papel do professor
como mestre, mas ndo aquele que impde e transmite, mas o0 que intermedeia e
orienta.

Sendo assim, a presenca para aquele se faz presente, continua sendo o
grande diferencial do docente, mas como passar isso para os futuros professores?
Como alerta-los para a importancia de estar presente? S&o algumas das respostas
gue precisaremos respondé-las juntos. E aqui reitero que é preciso rever esse papel
do professor ndo apenas na formacéo a distancia, mas também na presencial.

Por fim, preciso descrever, mesmo que sucintamente, 0 que essa pesquisa
fez comigo, ela me moveu de um lugar do preconceito para um olhar mais atento.
Claro que algumas ressalvas em relacdo a EaD continuam, especialmente no que
diz respeito a formacao de professores, mas preciso admitir que vi casos, nos quais
se nao fosse essa forma de ensino, a pessoa nao iria conseguir potencializar seus
encontros. Sendo assim, espero que a partir de agora, eu possa compreender e
suscitar uma reflexdo sobre o problema que é rotular as coisas antes de conhecé-

las.
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Apéndice A — Roteiro de entrevista

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
Mestrado em Educacgao

Roteiro de entrevista com os estudantes do curso de licenciatura em Quimica na
forma de ensino a distancia.
1 — Curso?
2 — Periodo que esta cursando?
3 — Inicio do curso?
4 — Qual a previsao de término do curso?

5 — Quais fatores influenciaram e/ou levaram vocé a optar por um curso
na forma de ensino a distancia?

6 — Vocé ja fez algum outro curso nessa forma de ensino? Caso sim,
qual?

7 — Como é para vocé aprender em um curso na forma de ensino a
distancia, visto que sua trajetéria até hoje foi na forma de ensino
presencial?

8 — Como vocé avalia sua preparacao para atuar no ensino presencial?

9 — Vocé se sente preparado?

10 — Para vocé, as disciplinas de metodologia e estagio Ihe proporcionam
bases para atuar em uma sala de aula?

11 — Quanto tempo dura seu estagio?

12 — No que diz respeito ao conhecimento quimico, vocé acredita que as
disciplinas do curso lhe preparam para ensinar?
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Apéndice B — TranscricOes das Entrevistas

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pos-Graduacdo em Educacao

Mestrado em Educacgao

ENTREVISTA COM GRACILIANO RAMOS

Perguntas

Respostas

Quais fatores te pensaram a
vOCé optar por um curso na

modalidade a distancia?

Eu ja era formado em agronomia né, ja tinha vocacéo, sabia um
pouco da quimica né e ja sabia que na UFT que era um curso
muito bom]...] aa gente também estuda quatro horas por dia, das
08 todo dia, das 08 as 12 ta.

Vocé tem conseguido todo
dia acessar o moodle de

manha?

A noite [...] sdbado eu pego o dia todo, domingo também ta.

Estudando direto [...] ai para dar conta.

As disciplinas elas tem as

apostilas?

Tem tudo material no moodle. Todo material e tem material
também que complementa com os estudos com os videos, muito
na internet [...] muito confiavel, tem tudo que vocé queira aqui

qualquer disciplina do professor.

Eles te passam ou vocé que

vai atras?

Eu vou atras de tudo. Coloco o video de quimica orgénica com
professores ao vivo ai ja vou [...] tiro uma hora, duas horas,

quatro horas direto.

E as provas como sao?

As provas com os professores de Gurupi, eles fazem a prova na
gente. Ai se ficou de recuperacdo, tem outra chance, outro
sdbado. No sabado é a prova a nota € 7,00. A prova vale 5,00
[...] vale 7,00 a prova e 3% é com trabalho e atividades no

moodle.

E essa prova é s6 de

marcar?

Nao, ndo tem nada de marcar. Tudo é de resolver.

Até céalculo?

Se vira nos 30.

Célculo, pergunta tudo a

respeito da disciplina?

Muito mais quimica do que [...] né.

No

graduado agronomia e tem

caso Vvocés vao ta

outra licenciatura [...]

Matematica[...] matematica a distancia pela UNITINS.

Vocé chegou a lecionar

matematica também?

Leciono matemética pro meu filho, ensinei os colegas dele, em

casanél..]
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E vocé tem planos para esse
curso depois [...] no futuro
qual é o seu plano é de

trabalhar em sala de aula.

Vou aposentar daqui a dois anos, ai vou colocar aula de reforco
com sala com ar condicionado, quadro negro, todo conforto.
Ministrar aula pros alunos, ensino fundamental de quimica e

matematica.

Entdo ja € um plano pra[...]

Ja tinha feito para quando aposentasse [...] as pessoas estao
vivendo muito tempo nessa vida, entdo tenho que ter outras

atividades.

E como foi pra vocé assim, o
primeiro contato com o curso
a distancia, j& que assim a
sua outra graduacdo foi
presencial, o ensino médio
foi presencial, como foi esse

contato?

Eu vi na TV, no jornal do Tocantins, aqui em Palmas que a
Universidade estava escrevendo pra concurso de vestibular pra
biologia, quimica, fisica, matematica, em toda regido do
Tocantins Palmas, Gurupi, Arraias, Araguaina e me escrevi [...]

me interessei.

E pra vocé foi diferente
assim, 0 primeiro momento

ou nao?

Como assim?

Porque assim, a gente esta
acostumado a ir para
faculdade, para escola todo
dia, aquele horario, ai senta
e fica l& com o professor e
na distancia vocé que faz o

seu horario né?

N&o, eu tinha tempo que eu trabalho de segunda a sexta,
sabado t6 livre [...] eu foco minha programagédo aqui no trabalho,
as vezes viajo a servicos e os colegas fazem assim, vamos
colocar o trabalho nosso aqui de segunda a sexta, porque o

Graciliano tem aula no sabado.

Vocé ja tinha uma certa
disciplina no caso, porque o
ensino a distancia exige uma
disciplina maior né, porque

depende de vocé.

Eu quando viajo, eu ja levo o material todinho, as apostilas as

vezes compro livro pra poder acompanhar,

Entdo todo dia quatro horas

por dia?

No minimo, porque se os colegas que evadiram tudinho que néo
conseguiram, muitos trabalhavam, ndo tinham tempo, quando
chegava |4 ia fazer as provas e ndo conseguia tirar notal...]
cairam fora, porque ndo estavam estudando e € diferente de
outras universidades dos cursos a distancia. Até 50% dos cursos
a distdncia do Brasil sdo muitos, tem cursos muito bons
chegando ai, ai depende do aluno também, mas a evasao
sempre é grande. Ele quer da conta pensando que € um dia da
semana nao € assim nao, tem que ser todo dia. Eu t& muito

melhor na quimica do que na agronomia, na agricultura. Eu
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aprendi muito mais quimica agora do que naquele tempo [...] eu

nao tinha uma nocéo.

Entdo vocé avalia que vocé
estd preparado para atuar

nesse presencial né.

Sim até fazer concurso publico ai, quando terminar ai, fazer até

parte de uma escola.

Pra vocé as disciplinas de
metodologia de  estagio
proporcionam bases para

atuar na sala de aula?

Com certeza, principalmente eu que ja fiz matematica 120 horas,
360 horas em sala de aula. Os professores acompanhando
direitinho a gente vé o dia a dia, observa o professor dando aula,
ministrando aula e a gente também [...] a gente vai la na frente,
cada tem o professor escolhe, quimica orgéanica [...] explicar

direitinho.

Vocé ja comecgou a dar aula?

S6 que dessa vez eu ja vou dar [...] eu jA aproveitei em
matematica viu[...] ndo tem muita diferenca matematica para

quimica.

Tanto que geralmente um
professor que pega quimica,

fisica, matematica.

A gente aprende muito em sala de aula, nos primeiros a gente
fica nervoso, tem aluno que ta4 nervoso, mas vocé vai se

interando [...] domina o assunto e vai embora.

E desses 7 a maioria deve

ser formado né?

Desses ai, um é formado em biologia, eu sou em agronomia, um
em matematica, um é formado em servico social, tem outro

formado em [...] 99% no superior.

O que diz a respeito ao
conhecimento quimico, vocé
acredita que as disciplinas
do curso te preparam para

ensinar?

Ele realmente ndo preparam, mas vocé tem que se virar nos 30,
tem que buscar o video no computador, correr atras no fim de
semanal...] tem que se virar [...] domingo, sabado, feriado e ai

vocé busca o ideal para fazer um curso bem feito.

E que hoje o aluno ta
diferente também né, o aluno
parece que se distrai mais,

t& mais dificil de ensinar.

Mas poder é querer.
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ENTREVISTA COM JOSE DE ALENCAR

Perguntas

Respostas

Vocé esta no 5° periodo?

5° periodo

Iniciou em 20137

Na verdade, nosso curso, nds comecamos em 2012 na metade
do ano quando teve vestibular, ai teve uns trés meses tipo assim
de preparacao para o curso. O curso comecou em 2013[...] 3
meses para dar uma olhada no conteldo, para ver a matematica,

muita matematica né[...] para depois comecar em 2013.

A previsao é que vocé termine

entdo ano que vem?

Ano que vem|...] isso

No primeiro semestre ou no

segundo.

Olha naol...] nés ndo sabemos, bem certeza se realmente é no

segundo semestre.

2016/2.

fatores que influenciaram o

Quais foram os

Sr. a escolher um curso a

distancia?

Oh! O primeiro fator, assim, eu ja comecei um curso presencial
pago, ndo dei conta de terminar, por causa financeiramente de
Direito. Ai eu fui até o quinto periodo e ndo dei conta de concluir
a faculdade objetivo [...] ai fiz vestibular pra Engenharia Elétrica,
também passei s6 que é tempo integral [...] ndo dei conta
também, porque tem que trabalhar, sustentar a familia né ai ndo

dei conta.

Ai fui tentando até que passei no sistema EAD, porgue o sistema
EAD, além de me dar a possibilidade de estudar e trabalhar, vou

fazendo o que eu quero completando em casa com a outra.

Entdo pode falar porque é
gratuito né e na possibilidade
de tempo de ndo poder ir a

faculdade todo dia.

Exatamente.

Vocé costuma estudar

quantas horas por dia?

Geralmente é duas horas por noite, duas horas a trés horas em
dias normais, quando é dia da prova de trés a quatro horas

dependendo da necessidade.

O Senhor trabalha com o

qué?

Eu sou eletricista.

Jéa teve algum curso ou néo?

Nao, tenho curso de sistema elétrico, eletricista, motorista. Piloto

de retroescavadeira.

Curso técnico?

Isso. Técnico.
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Fez presencial ou a distancia?

Presencial.

assim, a

[...] a

primeira que vai terminar, o

Com é que foi

graduacdo essa €

Senhor comecou Direito mas

nao terminou.

Essa é a primeira graduacao

E fazendo um paralelo assim,
até com o Direito, com o
técnico que era presencial
com esse curso a distancia, o

Senhor vé muita diferenca?

Muita diferenca. O curso presencial ele se torna mais facil pelo
fato de vocé estar todo dia em contato com os professores e tem
também os préprios alunos né [...] um vai tirando a duavida do
outro, faz grupo de estudo. O estudo a distancia é sé vocé e vocé

mesmo. Entédo se vocé nao tiver forca de vontade ndo continua.
E o que o Graciliano falou que muitos desistiram

Uns quarenta [...] somos sete né muitos desistiram. Desistiu pela
dificuldade porque primeira que € a matematica e a quimica séo
estudo muito dificil né[...] exata né [...] € muito dificil. Vocé
estudar sozinho precisa de muita vontade mesmo, se nao tiver

nao consegue,

E os professores atendem

VOCés no que precisam?

Atendem, temos 6timos professores, 6timos coordenadores. Nés
temos aulas via online né[...] entdo todo sabado tem aula via
online que nds entramos no moodle né [...] estudamos e temos
aulas presenciais também a cada trinta dias, nés temos
dependendo da necessidade cada matéria tem uma aula

presencial o dia todo.

E quando tira as davidas?

Exatamente.

Com a turma vocés precisam

estudar algum dia

Geralmente quando estamos perto de prova. Quando estudamos
perto da prova, duas semanas antes, nos tiramos e fazemos

grupo de estudos.

E presencial?

Presencial, reunimos no colégio e estudamos.

Entdo assim. O «curso a

distancia € bom, mas exige

uma disciplina e é mais [...]

E mais esforco e mais disciplina do que o presencial. Porque
vocé tem que usar da tua forca de vontade, vocé tem que deixar
tudo para vocé entrar na frente do computador. As vezes eu
tenho minha familia, tenho que deixar de sair com a familia,

sabado e domingo, para estudar se ndo, nao da conta.

E a atividades sao dificeis?

Sao dificeis. Sao dificeis porque vocé sempre tem que pesquisar
muito. Além da nossa aula, das matérias que mandam, nos

temos que entrar [...] e estudando no you tube as matérias
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procurando outros meios para poder conseguir fazer.

O senhor néo é professor?

Néao.

Mas fazendo a licenciatura,
tem vontade de partir para

docéncia pro futuro?

Sim. Vou ser professor.

Escolheu a quimica porque é

uma area [...]

E uma area que eu gosto, sempre gostei bastante, tem mercado
e é também uma area que eu gosto que eu quero aprofundar

mais, fazer outros cursos mesmo.

Vocé ja tinha feito outro curso
a distancia ou esse é o

primeiro?

Esse é o primeiro curso a distancia.

No inicio foi dificil?

Muito, no primeiro e no segundo periodo quase desisti varias
vezes. Porque assim [...] vocé ndo tem ninguém para tirar davida
pessoalmente, ndo tem ninguém ali, professor é sé via internet,
as vezes vocé manda uma duavidal...] leva trés, quatro dias para
responder, entdo quando vai responder a tarefa ja venceu a data.

Entéo assim quase desisti.

O que fez vocé continua foi a

forca de vontade né?

Forca de vontade assim[...] no meu caso, ta vindo do ensino
médio [...] terminei o0 ensino médio em 2007 entao]...] e terminei o
ensino médio ja assim com quarenta e poucos anos|...] terminei o
ensino médio em 2007 com o sistema EAD [...] EJA, entdo como
terminei assim, minha esposa ja era formada. Criou um incentivo
de estudar]...] eu ja estou para fazer cinquenta anos [...] entdo eu

tenho que estudar.

Ela é formada em que?

Letras.

Ela incentiva o Senhor?

Incentiva, me ajuda.

Entdo pode-se dizer que foi
muito por causa disso, por
essa forca, desse incentivo e

do apoio da familia?

Se néo tivesse 0 apoio da familia eu ndo dava conta néo.

Pro Senhor, como é aprender
assim, como foi chegar. O
Senhor até falou um pouco.
Porque ja tinha estudado no
curso  presencial quando
chega no ensino a distancia a

gente leva [...]

Primeira coisa que se pensa é o diploma ndo tem o mesmo valor
gue o do curso presencial. Primeira coisa que vocé pensa, mas é
0 contrario né, o valor € o mesmo, ndo ha diferenga nenhuma e
se vocé consegue chegar ao final é por merecimento mesmo é
por esforco, o estudo € até mais que o presencial, porque vocé
tem que se esforcar muito mais. A faculdade UFT, ela tem duas

provas e a final né, é pl e p2 e final, nés s6 temos uma prova
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final, entdo por isso nds temos que se esforcar mais ainda.

Entao na mesma

Universidade a EAD ¢é

diferente da presencial?

E diferente nds temos uma prova vale 7 e depois vamos pra final

e se nao alcancamos a média nessa, nds temos que ir para final.

E toda dissertativa né?

E dissertativa igual as outras, ndo tem negdécio de marcar nada,

vocé tem que escrever tudo certinho.

Porque tem cursos que sdo

mais assim [..]

Mais light

Desleixado SO marcar certo ou errado. L4 ndo vocé tem que escrever
mesmo.

Como vocé avalia sua | Eu assim, ndés estamos com uma expectativa boa, como eu sou

preparacdo para atuar na | evangélico eu sou pastor, entdo tenho uma facilidade de

escola assim?

comunicacdo com o publico. Entdo eu td com uma expectativa
boa. Minha esposa também é professora né. Entédo acredito que

estou preparado.

Vocé ja teve a disciplina de

metodologia ou ainda ndo?

Metodologia de qué?

Metodologia de ensino

Ja.

Como foi essa disciplina. Foi

mais tedrica. Vocés

aprenderam a dar aula?

Tedrica mas nés aprendemos a preparar as aulas, aprendemos e
temos outras disciplinas que tivemos como seminarios dando
aula [...] dando seminario na area. Todas elas dando uma certa

preparacao.

Esta é mais presencial, o

professor la

Presencial.

O estagio o Senhor nédo fez

Vamos comecar agora, depois do dia 28

ainda?
Dia 28 nés temos aula presencial, ja pra dar inicio no periodo do
estagio.
Ja4 estamos fazendo contato com o0s colégios, organizando
tudinho.

No que diz respeito ao | Sim. Preparam, porque além da disciplina teérica, nés temos

conhecimento quimico, vocé
acredita que a disciplina do
curso prepara para a sala de

aula?

também disciplina préatica, né. Eu mesmo quero ser um professor
de quimica [...] ndo trabalhar s6 com a teoria, quero trabalhar

com a teoria e pratica.

Vocés fazem experimentos,

assim?

Sim. Experimentos la na UFT.
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No laboratorio?

No laboratério.

Um curso bom

Um curso bom, normal igual a outro

A gente tem um pré-conceito
do que a gente ndo conhece.
Tenho percebido isso quando
se fala em EAD, porque tem
uns bons e tem os ruins como
assim

nos presenciais

também tem.

Isso depende muito. O curso todo depende muito do aluno. E la
guem faz o curso é o aluno. O curso pode ser bom, mas se o
aluno néo se interessar, ele ndo vai adiante, ndo consegue ver o
valor e aprender. O curso pode ser ruim, mas se o aluno se
interessar, ele vai aprender, depende dele se ele se interessar]...]
ele ndo vai depender s6 do curso. Ele vai procurar outro tipo de

estudo alternativo.

Quem opta pelo EAD sao
pessoas que ja trabalham,
que ja sabem o que querem,
entdo acabem tendo mais
disciplina. Os meninos que
saem do ensino médio, por
exemplo, a maioria desistem

mais facil.

Porque se tornam o curso assim [...] por exemplo, quando a
pessoa tem uma mentalidade de faculdade, ela ndo tem uma
mentalidade sé de estudo, ela tem uma mentalidade de curticdo,
vou estudar, mas vou curtir também. Quando ao curso EAD as
pessoas mais assim de idade [...] como eu ja vai pra estudar, nao
€ para curticdo € para estudar. Para tentar se graduar em alguma

area, saber mais.

ENTREVISTA COM CLARICE LISPECTOR E CORA CORALINA

Perguntas Entrevistadas Respostas
Iniciou em 2013 ou ndo? Clarice 2012 fez o nivelamento
Cora S0 que 0 nosso curso é com entrada em 2012

2012 que iniciou em 2013. A
previsdo de termino é em
2016/1 ou 2016/2

Clarice e Cora Isso é 2016/2

Quais 0s fatores | Clarice Eu optei pela questdo da facilidade né.
influenciaram e  levaram Facilidade de se encontrar e do horario que
Vvocés a optar por um curso eu poderia fazer do estudo. A minha
na modalidade a distancia prioridade foi essa.

Questdo que vocé fez seu | Clarice Que eu morava em outra cidade, entédo
plano facilitava muito que uma faculdade presencial
Que na sua cidade ndo tem | Clarice Isso eu morava em Alvorada e ndo tinha pra

[.]

eu cursar. Presencial ndo tinha como entao
optei em fazer a distancia por conta disso e

pela instituicdo UFT
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E vocé?

Cora

Igual também. Filho [...] meu marido trabalha,
outro curso que estava fazendo na época
pesava demais para mim sair todo dia pra
UNIRG né[..] se eu fosso fazer um

presencial.

Z

Entdo é mais disponibilidade

de tempo mesmo néJ...]

Vocés tém outra graduacdo?

Clarice

No meu caso, sou formada em biologia e
tenho pés-graduacdo em metodologia de

ensino de quimica e biologia.

E vocé

Cora

Nao.

E a primeira?

Cora

Mas ja comecou algum outro

ou nao?

Cora

N&o. Eu so fiz vestibular passei tudo [...] mas

nao cheguei [...]

O seu foi presencial ou a

distancia?

Clarice

O meu curso o primeiro da graduacdo foi
presencial, fiz em outra cidade, mas era
presencial também, e minha pés-graduacéo

também.

E vocé traca um paralelo em
suas duas graduacdes assim
[...] ou vocé ache que séo

muito diferentes e nem [...]

Clarice

Eu falo que estou gostando mais deste curso
de agora [...] porque assim, eu vejo que 0S
professores [...] eles estdo presentes com a
gente todo dia, mas eles sdo muito
assistentes. Na presencial eu nao via. la pra
la [...] sala muito lotada, era aquela aula,
depois se virava, porque a gente sabe que
guem faz a faculdade é a gente mesmo, né
[...] mas eu t6 achando assim [...] mais facil
agora do que no tempo que eu estudei. Assim
pela questdo [...] estudar a gente estuda do
mesmo jeito, mas eu td achando mais facil,
assim, pela questdo de ter sempre um
professor, porque eles falam: qualquer davida
vocé liga. Vocé tira davida com o tutor, entao
estou achando mais facil pra cursar em
relagdo a tirar divida do que no tempo que fiz

o regular.

Querendo ou nédo o tutor [...]

ele ajuda muito, né [...] assim,

Cora

A gente demora um pouquinho pra [...] pensa

que nao [...] eles estdo la mandando [...] tem
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porque ele estd sempre em

contato com vocés, né [...]

alguma duavida, me fala, ndo sei o que [...] se
tiver com duvida, me chama. A gente leva e

nao procura eles.

Os tutores sdo da area ou

nao

Clarice

Nao. Tem uns que séo da area, que tem cada
[...] tem tutor presencial, tutor a distancia, tutor
de disciplina, por exemplo, algumas, a gente
tinha a tutora Damiana que tirava duvida da
gente de qualquer area do primeiro periodo
[...] era de ciéncia, era de matematica, era [...]
qual é a duvida que vocés tém venha [...]
tirava tudinho. Entdo é assim. Pra mim isso é
muito bom. Assim, ela sentava com a gente e
tirava a duavida, entdo t6 achando, assim,

melhor.

Que essa €é a tutora

presencial, no caso.

Clarice

Era. Ela era formada em quimica, mas a
nossa atual mesmo [..] ela é formada em
formada em farmacia, mas sé que ela ajuda
sim. Se ela nao souber, ela procura o
professor. Ela corre atras para ajudar a gente.

A gente tem muito apoio. Assim, apoio.

Entendi. Fora a pés vocé fez

outro curso a distancia?

Clarice

Sim eu ja fiz. Eu ja fiz assim [...] aqueles
cursos que dao, que o governo passa. O de
educacdo fiscal, ja fiz pré-gestdo também,
cursos pra gestores, que estudam o0s
moddulos, né [...] tem os encontros. Ja fiz pro-
gestdo, eu ja fiz também um curso pela UNB
que era o Gradus que foi de 180 horas, que
vinham os professores de Brasilia, dava aula
pra gente no periodo de trés dias por semana
e a gente levava os moédulos pra casa e
estudava, fazia formacbes de professores
mesmo, né [...] entdo nessa area [..] entdo

sempre foi a distancia.

E suas experiéncias foram

[.]

Clarice

Sempre positivas.

Vocé ja fez algum outro

Cora

Nao.

E assim, ela quer ampliar o
leque de docéncia e vocé

pensa, quer ser mesmo

Cora

Eu pensava que talvez sim, mas acho que

nao dou conta nao. Rsrsrs
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professora?

Mas por que?

Cora

Nossa meu Deus. Eu vejo ali o sofrimento dos
professores, todo dia reclamando [...] mulher
[...] o que é aquilo. Mas se surgir com certeza,

né. Eu trabalho numa escola.

Entdo vocé ja esta no
ambiente, isso, querendo ou
nao, deve ter influenciado na

sual...]

Clarice

Influenciou também.

Como é para vocés aprender
na modalidade a distancia,
visto assim, no ensino médio
e todas as outras nossas
experiéncias sendo no
presencial, como que foi,
como € que estd sendo na

verdade de fazer esse curso?

Clarice

Hoje a gente estava até comentando sobre

isso, nao foi.

E uma experiéncia nova, € na verdade
dedicacdo nossa, do que mais do que tudo,
né [..] dedicacdo nossa, rotina de estudo
nossa. Eu td vendo sempre pelo lado bom a
nova experiéncia de leitura, pra leitura. A
gente tem muito material de facil
compreensao [..] € tanto que a faculdade
nossa, ela é como fosse um piloto, assim, da
do Rio Grande do Norte [...] pegou o curso
gue veio de la, trouxe o curso para ca e
adaptou algumas coisas, assim. [...] eu acho
as apostilas muito faceis de compreenséo, de
estudo, de fazer as atividades, de pesquisa
[...] s6 o diferencial, assim, questéo de tempo,
a gente como méae, como professor, a gente
nado vive sé pra estudo, né [...] entdo, assim,
eu vejo isso ai, como um lado [...] ponto

negativo para parar e ler gosto muito.

E vocé tem uma rotina diaria
ou vai como vocé consegue

de estudo?

Clarice

Quando eu consigo de estudo, as vezes eu
paro uma hora para ler, as vezes eu fico trés
horas, uma manhd toda estudando, lendo.
Mas minhas leituras mais sdo nas
madrugadas. Estudo muito as madrugadas,

leio as apostilas.

Cora

Para mim ¢é dificil, porque eu sou muito
desfocada e ai pra mim tentar [...] minha filha

[...] pesquisar aquele assunto ali e ai comeco
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a ler quando penso que nao, acho outra coisa
interessante e vou saindo, vou saindo.
Quando penso que ndo, ja estou muito longe
da tarefa [...] mulher. Ai é assim, eu comego
muito a fazer a responder uma atividade,

passo mais de hora por causa disso.

Mas esta conseguindo, ja

esta no quinto periodo.

Cora

Mas é o companheirismo da nossa turma que

um ajuda o outro bastante.

Eu percebo que mesmo
sendo a distancia parece que
vocés sdo proximos [..] os
colegas, os alunos, vocés

criaram vinculos.

Clarice

A gente senta, quando a gente vem assim, a
gente vai pro pdlo tirar davida, vamos para la
e tiramos duvida. Ou aqui também, estudando
para prova, né. A gente é isso, a gente tem
isso mesmo. [...] Ndo td6 entendo tal questéo,
como é que a gente desenvolve, a gente tem
sempre esse contato, né. Se tentou fazer

atividade, a gente fala muito por telefone.

Como eu gosto de falar, deve
ser ruim vocé ficar sozinho,
assim. Vocé cria essa rede,
esse vinculo e um incentiva o

outro.

Clarice

O pessoal do primeiro, eles ndo tem isso. E
cada um por si e Deus por todos. E cada um
competindo entre si, la entre eles mesmo tem

uma pressao danada.

Essa turma nova no caso

Clarice

A primeira turma

Formaram quantos a primeira

turma?

Clarice

Seis ou sete [...] foram pouquissimos. Tem
um pélo em Cristalandia, um pélo em Gurupi.
Sei que a nossa € mais unida e de discutir
também, nosso foco aqui é de se formar a
gente sabe disso, entdo assim, os que
consegue desenvolver mais, ajuda 0s que ndo
e assim a gente vai. E ndo é s6 com nds, a
gente tem vinculo com o pessoal de Porto,
com o pessoal de Palmas. Tem o
Senhorzinho de Porto que ele faz a tarefa [...]
manda para mim se eu consigo mando pra ele

e é assim é os trés polos.

Talvez forma mais gente por
causa disso. Eu acho as
vezes que o individualismo
[...] igual no Instituto teve um

curso presencial de

Clarice

A gente é bem [..] principalmente aqui na
turma de Gurupi a gente é bem unido, nés
estamos em seis, somos seis tem uns que
vem e vao e a gente descobriu que um voltou.

Passou 0 ano passado todo sem estudar e

76



matematica que formou trés,
fico pensando [...] vocé gasta
um dinheirdo pra pagar o
professor,  porque  entre

guarenta e sai trés [...]

voltou agora. Somos sete porque ofereceu o
repercurso e estamos em sete. SO que nosso
foco aqui é somos todos se formar. Assim néo
tem isso, alguém sabe mais que o outro nao.
Inclusive te um senhorzinho de setenta anos

Ou sessenta e sete.

Eu comecei em Gurupi, porque eu morava em
Alvorada, mudei pra Palmas e fui fazer em
Porto um ano em Porto. Ganhei neném,
ganhei licenca ai voltei para ca para Gurupi
porque minha filha fica aqui para facilitar na
casa das minhas cunhadas ai vou para a
UFT.

O pdlo de Gurupi é mais unido do que de
Porto, l& € mais individualista. Tem grupos e
tem grupo fechado e tem o grupo que quer
ser o melhor, quer mostrar para todo mundo
que sabe muita coisa e deixar exposto para

todo mundo.

Assim que gente tem falado no curso a
distancia. Tem os desafios né [...] s6 que a
gente [...] o desafio s6 vai vencer se a gente
quiser, porque ndo é so aqui. A faculdade, foi
0 que o professor estava falando, as vezes
passa o tempo todinho ali e ndo consegue
entender e s6 falta sé aquele estalo pra
compreender, né. No nosso curso todinho a
gente & muito incentivado a ndo desistir, a
autoestima, a tutora mesmo, ela é uma
pessoa assim é 10. Ela é a Damiana é
Coordenadora do curso, ela sempre [...]. A
gente olha pra ela, ndo tem tempo feio para
ela e sempre incentivando, olha a gente.
Precisando tal concurso, vai precisar, vocé vai
se formar em quimica, olha isso. Vocés
podem escolher [...] ela incentiva muito. Ta

querendo sumir e ela vem, comeca a explicar
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as coisas. E isso tudo. Eles fornecem assim
mesmo. A gente participou do ano passado
da primeira semana integrada e foi muito
bom, assim, o que eles proporcionaram a
bioquimica, biologia, quimica a distancia,
guimica, engenharia quimica, forneceram
varios discursos e nos ficamos com a parte
pedagdgica e foi muito bom mesmo. Eles

fornecem as coisas, vamos dizer apoio.

Como vocés avaliam a | Cora N&o, ndo tenho nem o que responder
preparacdo para atuar no
: . Clarice A preparagéo pro ensino médio eu acho que é
ensino presencial, porque
N . . muito estudo nosso, né. O professor assim,
vocés vdo para O ensino
- [...] ele tira a davida nossa, mas eu sei que eu
médio
tenho que partir de mim, ndo é sé esperar o
que eu vou aprender de alguma coisa na
faculdade. Assim [...] eu vou l& me formar mas
ndo t6 esperando tudo que eu vou aprender
de tudo de quimica e vou sair expert em
guimica [...] que vai acontecer isso, eu nao.
Cora Desse jeito a gente entrar na faculdade e sair
de la com tudo na cabeca e tal.
E todo dia estudar um | Clarice Eu vejo assim, a formagdo é nossa mesmo.

pouquinho

Leitura e leitura. E tanto que eu t6 até
compartilhando com meus alunos que eu fiz
quatro anos na faculdade antes e ndo sabia
identificar o que era um &cido e uma base e
vim aprender quando fui para sala de aula,
lendo [..] entdo assim, minha professora
presencial falava, mas eu ndo conseguia
entender, ndo sei se era a diccdo dela, eu ndo
conseguia entender e hoje em dia é uma
coisa mais boba do mundo que existe e eu
nao sabia disso. Quatro anos e eu ndo sabia
diferenciar e hoje em dia eu digo ndo vou
precisar do livro, 1& entdo [...] eu vejo assim,
educacdo a distancia € isso, vai ler para poder
entender, entdo da mesma forma que eu
estou esperando na faculdade para quando

isso terminar que eu for para sala atuar na
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area de quimica é isso, € leitura,
compreensao. Minha parte para poder passar
assim pros alunos, mas os professores tiram
demais as duvidas. Hoje mesmo o professor,
ele tirou uma questéo sobre gases, né. Sobre
as questéo o botijado mesmo que eu ficava me
perguntando porque, porque e quando ele
falou assim [...] foi tdo simples]...] isso que
meu Deus do céu é s isso. Escuta tanto de
falar presséo de ATM, ATM e é s0 isso. Entdo
a forma como ele falou facilitou muito assim
[...] deu aquele estalo o que compreendeu um
montdo de coisas assim [...] entdo eu vejo
assim, que vai me ajudar bastante na pratica
no ensino médio, eles tiram, querendo ou nao,
eles tiram essas duvidas da gente. Nao é
aquela formacéo integrada toda, mas eles
tiram muita ddvida, eles mostram muita parte
pratica, que os cursos da gente da minha
primeira formacado fui s6 uma vez no
laboratério e agora aqui ja formos umas
quatro vezes. Sempre tem aulas de
laboratério e ele mostra exemplos praticos do

dia a dia que a gente pode estar trabalhando.

Entéo pode-se dizer que vocé

se sente preparada?

Clarice

Eu me sinto. Eu me sinto preparada

Cora

Eu ndo. Eu acho que s6 vou sentir desse jeito

quando €u comecar a atuar mesmo.

Clarice

Eu ja tenho quinze anos em sala de aula. Ja
estou optando em fazer a distancia mais pra
poder ter minha area mais afim. Ja dei
biologia, matematica, fisica, quimica. Hoje em
dia t6 com aula de fisica, t6 fazendo curso de

guimica, entdo assim ta tudo [...]

Vocé acha que terminando
quimica, eles véo te colocar

s6 na quimica?

Clarice

Ou na fisica eu nao sei, como eles vdo me
colocar [...] assim, mais eu pretendo quando
terminar o curso fazer o concurso para

guimica.

Eu sou formada em biologia. S6 que eu sou
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contrato. Por isso dou aula de fisica, porque
tenho mais facilidade, dessa parte entdo [...]
assim. Eu ando nessas areas em quimica,

fisica, biologia [...]

Geralmente é assim Clarice Mas talvez com diploma em quimica, ai eles
vao dizer agora nos temos uma licenciada em
guimica e vao dar quimica.

A disciplina de metodologia | Clarice Sim. A gente |é muito artigo, vé a préatica em

esta proporcionando base sala de aula, plano de estudo, planejamento e

para atuar na sala de aula? como é professor, aluno, problemas essas
partes assim.

Cora N&o tivemos aula presencial com ela, mas a
distancia foi bem [...]

Ela tirou davidas? Clarice Sim.

Vocés sentiram falta da aula | Cora Acho que néo sei. Era pra dar mais uma

presencial com ela? explicadinha a respeito daqueles planos.
Alguma coisa assim, s6. Mais foi boa, muito
boa

No estagio vocés vao dar | Clarice Sim. Vamos dar aula, mas essa primeira

aula? agora, nao. N6s vamos fazer a primeira ainda

entéo é so observar.
Nés tivemos aulas quinze dias atras com o
professor Julio Cesar e ele falou que todo
documento a gente tem que guardar, de
estagio que a gente vai desenvolver um
projeto de escola, assistir as aulas e
desenvolver [...] orientou que esse primeiro
periodo que fosse para gente fazer essas
elaboracdes. Que a gente vai assistir e
acompanhar as aulas.

Vocés sabem quanto tempo | Clarice Vai durar dois anos, um por semestre.

dura o estagio?

Entdo vocés tem quatro | Clarice Sim

estagios

No que diz respeito ao | Cora Se estivesse estudado bem, acho que dava

conhecimento quimico, vocés

acreditam que a disciplina do

para ter uma base, né. Porque se estudar

bem da sim.
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curso

ensinar?

preparam para

Clarice

Ele é muito voltado pro ensino médio. A
professora Juliana de tirar davida é muito boa
mesmo. O professor que da aula para gente,
ele também tem o perfil de professor a
distancia, ele tem a questdo de tempo, do
prazo, de mostrar as atividades, a quantidade
de exercicios, de tirar ddvidas, entdo assim,
esses professores que a gente tem assim, pra
essa parte de quimica, eles tiraram bastante
as nossas duvidas assim [..] na minha
opinido de preparar mesmo na parte

especifica.

Das outras vocé acha que

nao foi muito?

Clarice

Tem uma professora que tira bastante davida,
s6 que ela ainda deixa ddvida. Tira uma do
lugar e deixa outra no lugar da area de
exatas. Entdo assim, pra mim o problema é a
demanda de exercicios [...] ela tem o pefrfil
que [...] assim, a quantidade de atividades
que ela manda pra gente é muita entdo, a
gente fica sufocado com tanta atividade

repetitivas.

Cora

A gente deixa de fazer as outras porque a
dela é muita e das outras sdo poucas vocé se
envolve com a dele e esquece um pouco das

outras, ai fica perdida.

Ela nao

tem o perfil de

professora a distancia, no

caso?

Clarice

Pra compreender sobre a quantidade de
atividades ndo. Ela é assim [...] na cabeca
dela passa. Assim [...] que a gente ta fazendo
um curso a distancia quanto mais a gente vé
melhor. S6 que a gente ndo tem tempo pra
ver assim a disponibilidade de se estudar
sozinha com a demanda de atividades, com

muitos prazos para poder postar € muita

informacéo que ela coloca.

Porque também na cabeca deles a gente faz
igual sugere estudo de duas horas por dia [...]
na cabeca deles a gente que fazer isso, faz

isso mesmo, todo dia, se fosse para fazer
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mesmo. Todo dia separar duas horas dava
para fazer. O negécio que a gente s6 faz
quando da, hoje deu meia hora, é meia hora.

Ai complica.

ENTREVISTA COM MACHADO DE ASSIS

Perguntas Respostas
Voceé esta no 5° periodo? E.
Vocé iniciou em 2013 [...] passou no processo | Perfeito.

2012 e esteve no nivelamento?

Quais os fatores influenciaram vocé a optar por

um curso na modalidade a distancia?

Tempo t& curto, eu trabalho em dois

empregos. O principal foi o tempo

Vocé tem uma rotina diaria de estudo ou

conforme da naquele dia?

E na verdade eu n3o tenho essa rotina diaria,
porque volta a dizer é muito corrido. Eu estudo
mais fim de semana e quando tenho tempo na

semana.

Na folga do trabalho [...]

E num intervalo e outro.

Vocé é graduado em outro curso? Sou biologia.
Qual modalidade? Presencial? Presencial.
Na modalidade a distancia, vocé ja tinha feito | Primeira.

outro curso ou essa € a primeira?

E o que vocé esta achando. Sua impresséo a

respeito do EAD.

Olha, eu acho que tem que melhorar muito a
UFT. Pra se ter uma ideia nés fizemos trés
meses e até hoje ndo tem nota. Eu acho que

esta ficando muito a desejar.

Falta a questdo administrativa?

E a administrativa, t4 deixando muito a
desejar e outra eu acho como € um curso de
guimica, acho que deveria ter mais aula

pratica, tem pouca aula pratica.

Vocés tiveram aula em laboratério?

J4, mas pouquissimas vezes, eu confesso que
hoje eu gosto do curso, mas td frustrado, nao
ta correspondendo com as  minhas
expectativas e como eu ja dou aula de
quimica no ensino médio, eu queria ter essa

vivencia no laboratorio, na aula pratica. Ter
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essa pratica, pra poder dar aula, até o
momento contribuiu muito pouco. Até porque,
infelizmente a gente [..] assim, vai muito
pouco ao laboratério acho que deveria [...]

acho [...] deveria ser aula pratica no curso.

Entdo as vezes para os outros € mais tranquilo,
porque ndo estdo em sala de aula, né. Nao tem

essa visdo que esta faltando [...]

Perfeito. Que para mim é uma
complementacdo. Para mim dar aula no
ensino médio com toda modéstia, de quimica,
eu s6 dou biologia (...) , agora eu quero
agregar mais, eu quero dar aula diferenciada.
E como eu quero diferenciar, légico que tem
que pegar muito em quimica por causa desse
embasamento. Agora por outro lado eu quero
diversificar, ndo s6 com video e internet.
Porque o video é muito facil, o aluno busca.
Qual é a minha ideia — é aprender na pratica
para estar fazendo algo pratico com eles. E
até o momento ja estou no quinto periodo e
nao tenho [...] pouquissimo, se eu ja entrei foi

umas cinco vezes no laboratério foi muito.

Vocé faz da questdo [...] da metodologia de
como passar para 0s alunos as experiéncias,

né?

Até para aprender. Porque a pratica ela é
esséncia, para o curso de quimica e também
para os alunos, porque teoria vocé encontra
em qualquer livro. Agora pratica acho que
guando o aluno vé, visualiza, toca eu acho
gue ele aprende mais. Eu acho que o curso

deixa a desejar nesse aspecto.

E pra vocé assim, como foi entrar num curso a
distancia. Vocé fez o ensino fundamental, o

ensino médio no ensino presencial [...]

Olha eu. Como eu sempre dei aula de quimica
e gosto muito de quimica, eu tive
oportunidade de fazer um curso de quimica.
Na verdade eu queria um presencial, mas aqui
em Palmas ndo tem. E em funcdo do corre
corre, surgiu esse e optei por esse. E assim,
no primeiro momento eu até achei assim, é
light, esse curso é light, realmente o curso ndo
é light, € puxado. O curso até pensei € light,
mas nao é, o0 curso é puxado e de certa
maneira vocé tem que disciplinar. Pra estudar,

para acompanhar o curso por mais que seja
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disciplinado, mas o que levou foi mais essa
bagagem. Porque eu ja fui chamado para ir
para Universidade varias vezes e nao fui
porque ndo vou s6 com graduacdo. Ainda
mais se eu chegar la s6 formado em biologia.
[...] ndo [...] sou formado em quimica e quero

fazer o mestrado na area, entéo pra isso.

Eu vejo a quimica também por outro lado
social, se vocé pegar também que a maioria
dos professores hoje que ddo aula em
guimica e nao sao formado em quimica. Tem
esses alunos que chegam com dificuldades
enormes, eles ndo viram e quem ndo é da
eles trabalham conteudo

area, com

teoricamente mais faceis.

E traumatizam um pouco, né

Traumatiza.

Querendo ou nao a quimica, fisica [...]

Faz essa disciplina como moeda de troca.

Eu até [..] tive com um professor de
matematica, fisica [...] o pessoal disse 1a [...]
passou nessas trés [...] usam essas trés como
gargalo, como dificuldade. Ndo tem nocédo

realmente.

A gente chega no ensino médio, eu dou aula
no terceiro ano e o terceiro ano chega sem
base, sem nocdo de coisa bésica (...),
ligacbes, tanto é que agora t6 comegando a
pegar no comeco do ano para dar a base,
mas volto a dizer, aqueles alunos que se
frustraram e ndo mostraram que aquilo néo é

um bicho de sete cabecas.

Vocé atua no ensino presencial, como vocé
avalia da quimica, a preparacdo para aula

pratica [...] vocé disse que esperava mais [...]

Ainda estou um pouco frustrado e espero que

melhore, estou torcendo para que mude.

Fora estas frustracbes, vocé se sente

preparado?

Ai [..] eu sim. E muito ruim vocé dizer de vocé
mesmo. Eu costumo dizer que quem deveria

fazer esta avaliacdo seria os alunos, o0s

84



préprios coordenadores. Mas eu acho que
contribuo muito e significativo para eles, ja
gue saiu algumas turmas que ja dao aulas

para eles, acho que assim [...]

Vocé fez a disciplina de metodologia?

Fiz na presencial.

Na distancia nao. Vocé aproveitou entéo, € isso?

Isso.

E estagio?

Estagio eu aproveitei, fiz também, na verdade
eu inclusive [...] tive uma briga, porque eu
guero aproveitar todas e ai eles dizem que [...]
duas disseram que ndo € para aproveitar.
Matematica aproveitei e duas em biologia vou
aproveitar. Num dia desses eu conversei ali e
a moca disse que vocé estagia em quimica,
vocé estagia em quimica todos os dias, eu
dou aula em quimica. A minha ideia é

aproveitar, mas se nao for possivel.

Quanto tempo de estagio vocé ja tem?

420 horas

Vocé ja tem muitas horas ja né, entdo vai acabar

que [...]

No que diz respeito ao conhecimento quimico,
vocé acredita que a disciplina do curso prepara

para ensinar?

Parcialmente. Eu acho parcialmente.

Falta pratica, né?

Sinceramente, eu olho os dois lados, as vezes
eu fico pensando o que vai ser de meus
colegas, porque pra quem tem uma base boa
pode até preparar [...] mas os colegas que nao

tem base, eu nao sei.

Eu vejo [...] eu acho que o professor ele tem
gue ser diferenciado, se for para ser igual aos
que estdo ai, ndo precisa passar pelo

sofrimento desse grande.

E analisando, a medida, talvez a UNITINS, a
UFT nao vao formar professores
diferenciados, entdo assim, vai estar igual a

este curso agora [...]
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Anexo A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Mestrado em Educacéao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, Maiara Sobral Silva, Jornalista e Mestranda em Educacéao, orientada pelo
Prof. Dr. Guilherme Carlos Corréa, desejo por meio deste, convida-lo (a) a participar
de uma pesquisa intitulada: “UM OLHAR SOBRE AS DINAMICAS E PROCESSOS
DAS DISCIPLINAS DE METODOLOGIA E ESTAGIO NA FORMAQA O DE
PROFESSORES NA FORMA DE ENSINO DE ENSINO A DISTANCI A”.

Esta pesquisa visa compreender como os professores formados pelos cursos
de licenciatura a distancia enxergam sua formacéo e como essa forma de ensino de
ensino lhes permitirdo atuar como professores.

Para isso, sera realizada uma entrevista, composta por questdes
desencadeadoras.

O estudo oferece um risco minimo, vocé pode sentir algum desconforto ou
intimidado, durante a entrevista. Caso aconteca, fica assegurado o seu direito de
desistir sem qualquer prejuizo. A sua participacdo neste estudo nao tera nenhum
beneficio pessoal direto; contudo, estara contribuindo para ampliacdo de
conhecimentos sobre o tema.

Os dados coletados ficardo em completo sigilo, no Centro de Educagao por
um periodo de cinco anos sob a responsabilidade do professor Guilherme Carlos
Corréa (orientador da pesquisa). Apos este periodo, os dados serdo destruidos.
Vocé tem direito de tirar suas davidas a qualquer momento sobre o andamento da
pesquisa tendo a garantia de que todas as suas perguntas serdo respondidas via
contato por e-mail: maiara@ifto.edu.br.
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Garante-se o compromisso da pesquisadora que os dados serdo utilizados
Unica e exclusivamente para a execucdo do presente projeto. As informacgdes
somente poderdo ser divulgadas de forma an6nima e serdo mantidas no presente
projeto de forma an6énima.

Qualquer duvida ou guestionamento que 0s participantes venham a ter no
momento da pesquisa, ou posteriormente, poderdo esclarecer por meio dos
seguintes contatos: maiara@ifto.edu.br, (63) 8406-1458.

Eu, )
ciente do que foi exposto, acredito ter sido informado de maneira satisfatéria a

respeito da pesquisa, tendo ficado claro os propdésitos do estudo, assim como 0s
procedimentos, seus riscos e beneficios, a garantia de confidencialidade e
esclarecimentos.

Concordo em participar deste estudo e poderei retirar 0 meu consentimento a
qualquer momento, antes ou durante o mesmo, sem acarretar qualquer dano e/ou
prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

( )Sim ( )Nao

Em caso positivo: Concordo com a utilizacdo das minhas falas, sem
identificacdo do meu nome, apenas com nome ficticio em publica¢cdes associadas.
( )Sim ( )Nao

Declaro que recebi copia do termo do Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

XXXXX, TO, de de 2015.

Assinatura do entrevistado (colaborador da pesquisa)

Assinatura da mestranda pesquisadora

Assinatura do Orientador
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Anexo B — Termo de Confidencialidade

Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Educacéo — CE/UFSM
Programa de Pés-Graduagdo em Educacao
Mestrado em Educacéao

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE

Titulo do projeto : UM OLHAR SOBRE AS DINAMICAS E PROCESSOS DAS
DISCIPLINAS DE METODOLOGIA E ESTAGIO NAA FORMACAO DE
PROFESSORES NA FORMA DE ENSINO DE ENSINO A DISTANCIA

Pesquisador responsavel: Maiara Sobral Silva

Instituicdo/Departamento: UFSM/PPGE/Mestrado em Educacao

Telefone para contato: 63 8406-1458

E-mail para contato: maiara@ifto.edu.br

Locais da coleta de dados: Cidades do Estado do Tocantins

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos sujeitos cujos dados serdo coletados, através de entrevista, com
coordenadores de curso e estudantes de licenciatura a distancia.

Concordam, igualmente, que estas informacfes serdo utilizadas Unica e
exclusivamente para execucdo do presente projeto. As informacdes somente
poderdo ser divulgadas de forma an6nima e serao mantidas na presente dissertacao
de forma andnima e as informacdes prestadas ficardo em completo sigilo, no Centro
de Educacéo por um periodo de cinco anos sob a responsabilidade do Sr. Guilherme
Carlos Corréa (orientador da pesquisa). Apos este periodo, os dados serdo

destruidos.

XXXXX,  de de 2015.

Prof. Dr. Guilherme Carlos Corréa
Orientador
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