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RESUMO

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

CONCEPCOES E PRATICAS DE DOCENCJA DOS PROFESSORES
DO CURSO TECNICO EM AGROPECUARIA INTEGRADO AO

ENSINO MEDIO DO IFTO - CAMPUS ARAGUATINS
AUTOR: EDIVALDO MONTEIRO DE SOUSA
ORIENTADORA: PROFA. DRA. ELISETE MEDIANEIRA TOMAZETTI
Santa Maria, 03 de setembro de 2015.

Esta dissertacdo de mestrado esta vinculada a Linha de Pesquisa Praticas
Escolares e Politicas Publicas, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo, da
UFSM. Buscou investigar Quais as concepcOes e praticas de docéncia dos
professores do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, no
Campus Araguatins? O estudo tem natureza qualitativa, com énfase metodoldgica
na entrevista semi estruturada, que potencializa uma riqueza de dados,
oportunizando ao pesquisador um amplo conhecimento sobre o objeto de pesquisa.
A pesquisa foi realizada com parte dos professores do referido Curso. As referéncias
tedrico-metodolégicas que sustentaram esse estudo foram: Bardin (2004), Freire
(1998), Nagle (1974), Sacristan (1995) Tardif (2005,2012), entre outros. A pesquisa
apontou que a postura dos docentes colaboradores, no contexto de suas praticas
pedagdgicas, vem carregada de interesses na aquisicao e incorporacdo de saberes
necessarios ao oficio de ser professor. E possivel afirmar que os professores
pesquisados sao de certa forma, ousados, pois estdo sempre em busca de melhorar
suas praticas pedagodgicas para atender a este contexto de ensino.

Palavras-chave: Préatica docente. Saberes docentes. Educacao profissional.






ABSTRACT

Dissertacdo de Mestrado
Programa de Pé6s-Graduagdo em Educacao
Universidade Federal de Santa Maria

CONCEPTS AND PRACTICES OF TEACHING OF COURSE IN
AGRICULTURAL INTEGRATED TECHNICAL TEACHERS TO IFTO

MIDDLE SCHOOL - CAMPUS ARAGUATINS
AUTHOR: EDIVALDO MONTEIRO DE SOUSA
ADVISOR: PROFA. DRA. ELISETE MEDIANEIRA TOMAZETTI
Santa Maria, September 3, 2015.

This dissertation is linked to the Line of Research School Practice and Public Policy,
the Graduate Program in Education, UFSM. What was to investigate the conceptions
and teaching practices of the Technical Course teachers in the Integrated Agricultural
High School, Campus Araguatins? The study is qualitative, with methodological
emphasis on semi-structured interview, which leverages a wealth of data, giving the
opportunity to research a broad knowledge about the object of research. The survey
was conducted with the part of the said course teachers. The theoretical and
methodological references that supported this study were: Bardin (2004), Freire
(1998), Nagle (1974), Sacristan (1995) Tardif (2005.2012), among others. The
survey showed that the attitude of employees teachers in the context of their
teaching practices, has been charged with interests in the acquisition and
incorporation of knowledge necessary to the craft of being a teacher. It can be
argued that the teachers surveyed are somewhat daring as they are always looking
to improve their teaching practices to meet this educational context.

Key words: Teaching practice. Teaching knowledge. Professional education.
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INTRODUCAO

Ainda que haja muitos estudos, pesquisas e debates sobre os saberes da
docéncia dos professores da educacao profissional, esse sédo ainda recentes no
Brasil.

E com base em resultados de pesquisas, artigos publicados sobre formac&o
de professores, que se pode afirmar que, durante muito tempo, esta area esteve
mais voltada aos cursos de capacitacdo profissional de cunho teérico, em detrimento
de outros aspectos, como os conhecimentos adquiridos no contexto social e cultural,
adquiridos na experiéncia e na pratica pedagdgica do docente realizada
cotidianamente em sala de aula.

A partir da década de 80, do século XX, é que surgem e s&o incorporados
novos conceitos no campo da educacdo, tais como cultura escolar, competéncia
profissional, formacdo continuada, saberes docentes, aprendizagem da docéncia.
Os estudos sobre os saberes dos professores ganham espaco na literatura da area.
Destacam-se, entdo, estudos que passam a discernir os saberes a partir de uma
constituicdo do trabalho docente, levando-se em conta os diversos aspectos da
histéria pessoal e profissional do professor, desencadeando o reconhecimento dos
saberes por ele construido em sua trajetoria profissional.

Ao refletir sobre as condicfes laborais dos professores, em nivel nacional, é
possivel incluir a realidade vigente do estado mais novo da Unidade da Federacéo
em todos 0s seus aspectos.

O Estado do Tocantins, além de ser um estado novo, pois possui 25 anos,
vem passando por um momento de grandes transformacdes na area da Educacéo,
no que se refere ao ensino médio/técnico e ao ensino superior. Os cursos de nivel
superior sO passaram a existir a partir de 1990, com a criagdo da Fundacédo
Universidade do Tocantins - UNITINS, cujos cursos por ela ofertados, em sua
maioria eram na area de formacao de professores (PINHO, 2007).

O Fundo de Manutengcdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (Fundef) criado em 1997, ao determinar que um
percentual de seus recursos fosse empregado na formacdo dos docentes em

exercicio, possibilitou que, apdés a lei n. 9394/96, se estabelecessem novas
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articulacdes entre as redes mantenedoras da educacdo basica e as instituicdes
formadoras de professores. Varios estados e municipios passaram a trabalhar em
parceria, mediante convénios com as universidades federais e/ou estaduais dos
respectivos estados e, em alguns casos, também com as comunitarias, para o
desenvolvimento de programas especiais de licenciatura dos professores das redes
publicas.

Esses programas, entendidos como politicas emergenciais de formacéo para
atender as exigéncias da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, eram
semipresenciais e costumavam valer-se de recursos tecnologicos diversos,
envolvendo frequentemente sinais de televisdo. Havia necessidade de certificar
grande parte dos professores das séries (anos) iniciais do ensino fundamental e da
educacédo infantil, demanda de larga escala que o0s cursos regulares do ensino
superior, pelo seu formato, ndo tinham condi¢Bes de atender a curto ou médio prazo.
Nos estados de Séo Paulo, Mato Grosso, Minas Gerais, Amazonas, Tocantins e
Parana, por exemplo, foram desenvolvidos programas dessa natureza, 0S quais
assumiram caracteristicas diversas.

A condicdo especial desses cursos, que encerravam a um s tempo a
formacgéo inicial em nivel superior e a formacgdo continuada de professores,
favoreceu a formulacdo de projetos orientados pelo principio da acédo-reflexdo-acéo,
considerando a necessidade de o profissional professor refletir sobre sua pratica
pedagogica. Informados por curriculos desenvolvidos na perspectiva de
fortalecimento da escola, eles se propunham favorecer maior dinamismo ao
protagonismo dos professores. A reflexdo sobre a pratica docente aliava-se também
0 proposito de propiciar aos professores uma compreensdo mais ampla da fungéo
social da escola e da configuracdo dos sistemas educativos no contexto da
sociedade abrangente.

Acreditamos que é esta acgao reflexiva que torna o docente um grande agente
de transformacao social, possibilitando que sua vivéncia pedagodgica seja um objeto
de conhecimento de sua propria formacdo. Entendemos, também, a acao reflexiva
como uma possibilidade que o professor tem de repensar a prépria pratica,
reelaborar os saberes existentes, avaliar as condi¢cdes da profissdo e enfrentar os
desafios decorrentes do trabalho docente, frente as incertezas e as dificuldades no
conjunto organizacional da aprendizagem e na compreensdao dialégica do

conhecimento.
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No Tocantins, a partir de 1998 foram criados os cursos de graduagao
presenciais em regime modular, ou seja, Regime Especial, como assim foram
reconhecido os cursos ofertados pela UNITINS, direcionados aos professores em
exercicio na rede publica estadual de ensino. Em seguida vieram 0S cursos
particulares na modalidade tele presencial, com convénio entre a UNITINS e a
EADCON - Sociedade de Educacdo Continuada Ltda. Em 2003 foi criada a
Universidade Federal do Tocantins — UFT, com sete (07) campi com Varias
licenciaturas presenciais. Outras iniciativas, programas e instituicdes particulares e
municipais surgiram ao longo dos anos, de forma presencial ou como EAD.

Em 2008, por meio da Lei 11.892/2008 (BRASIL, 2008), foi instituida a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, e criado os Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - IFs, dentre eles, o Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins - IFTO*, nascido a partir da fusdo da
Escola Técnica Federal de Palmas e da Escola Agrotécnica Federal de Araguatins.
Tal legislacdo institui em seu Artigo 8° que vinte por cento (20%) das vagas
ofertadas pelos IFs devem ser destinadas a cursos de licenciatura, bem como
programas especiais de formacdo pedagoOgica, com vistas a formacdo de
professores para a educacao basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemaética,
e para a educacéo profissional.

Embasado neste contexto é que surge a demanda por professores com
cursos de licenciatura para atender as necessidades da Regido Tocantina. Para
tanto, necessitou-se de profissionais que atendessem esta demanda. Alguns
professores vieram de outras regides do pais e outros recém-formados da propria
regido (considerando o periodo de mais ou menos vinte anos).

Com a criacdo do IFTO, que também tem a incumbéncia de formar
professores, instituicdo na qual atuo, surge, entéo, a necessidade de analisar o perfil
dos professores atuantes na Educacdo Profissional, Técnica e Tecnologica

integrada ao ensino médio basico do Campus Araguatins.

! Atualmente, o IFTO possui 11campi (sendo trés avancados), onde é ofertado, dentre varios cursos
de ensino médio integrado ao técnico profissionalizante, oferta 09 cursos de licenciatura, sendo:
Computacédo e Ciéncias Biol6gicas e Ciéncias Agronémica, no Campus Araguatins; Artes Cénicas,
no Campus Gurupi; Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa, Fisica e Matematica, no
Campus Palmas; Matematica e Ciéncias com habilitagdo em Quimica, no Campus Paraiso do
Tocantins; Ciéncias da Computacdo, no Campus Porto Nacional; Campi avancados em: Pedro
Afonso, Lagoa da Confuséo e Formoso do Araguaia.
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Nesta perspectiva, considera-se que esta pesquisa podera adquirir um carater
de importancia, uma vez que a proposta é tomar como sujeitos da investigacdo os
professores que ora desempenham um trabalho que passa a configurar essa nova
Instituicdo de Ensino, com caracteristicas tdo peculiares, que é IFTO. Considerando
gue, se nao houver um bom resultado nesse momento em que 0s alicerces estao
sendo fincados, e uma gama de insucessos podera levar o futuro da educacdo do
Estado a graves consequéncias. Podera ocorrer uma mera reproducao de praticas
descontextualizadas e automaticas na atuacdo dos futuros profissionais e
professores, ficando a sociedade, evidentemente que desacreditada e desassistida
do principal propésito do IFTO, que € o de formar cidaddos/profissionais com
gualidade.

Porém, devemos atentar para a formacdo e preparo dos profissionais
docentes dos seguintes seguimentos — Educacdo Basica Geral e Educacao
Profissional, Técnica e Tecnoldgica nos Institutos — 0s quais atuam nos Institutos
Federais de Educacado. Sabe-se, que hoje nem mesmo é exigida para 0s mesmos, a
formacdo inicial em um Curso de Licenciatura, indispensavel para a sua atuacao
como docente, tanto no ensino meédio regular, quanto no ensino médio
profissionalizante da &rea técnica.

A formacdo em um curso de licenciatura € fundamental, considerando que ali
se almeja a formacdo de um profissional critico, proativo, balizado por questbes
éticas, com base pedagdgica e didatica para motivar o aluno no processo do ensino
e da aprendizagem. Alias, essa é uma das caracteristicas principais da licenciatura,
gue ensina ao futuro professor, além das disciplinas inerentes ao curso escolhido,
saberes que o tornardo apto a exercer sua fungdo com seguranca e altivez.

Porém ndo devemos deixar de observar as interpretacdes dos instrumentos
legais regentes do Direito Educacional, no que compreenda a exigéncia de
"licenciatura” em processos seletivos para o provimento no cargo de professor em
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologias. Isto se faz necessario pela
pluralidade de regramentos existentes.

Além da Lei 9.394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo), pululam
outras normas, como a Lei n® 11.741, de 16 de julho de 2008, a Lei n® 11.784, de 22
de setembro de 2008 e a Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008, todas versando
sobre as mesmas teméticas. Portanto, subjaz a diretriz constitucional, divulgando

gue "é livre o exercicio de qualquer trabalho, oficio ou profissdo, atendidas as
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qualificagbes profissionais que a lei estabelecer” (art. 5°, inc. Xlll Carta Magna, g. n.).
A essa diretiva acrescenta-se, que "0s cargos, empregos e fungbes publicas sao
acessiveis aos brasileiros que preencham os requisitos estabelecidos em lei, assim
como aos estrangeiros, na forma da lei;" (art. 57, inc. | Carta Magna, g. n.).

Porém, por forca dos ditames constitucionais e do principio da estrita
legalidade da Administracéo Publica, € so a lei, em sentido estrito e formal que pode
estabelecer limitacbes ao exercicio de uma profissdo e/ou ao acesso de cargos,
empregos ou funcdes publicas.

A licenciatura é a formacao exigida para aqueles que irdo atuar no ensino
bésico, pois de forma geral e basica incluem em sua formacao, atividades de estagio
e experiéncias praticas no ensino. O grau de bacharel é uma formacdo em nivel
superior, que ndo é voltada para o ensino basico, mas para grandes areas do
conhecimento humano, como o "bacharel em Ciéncias Econdmicas”, ou "bacharel
em Ciéncias Juridicas". J& os cursos de tecnologia, embora algumas vezes tenham
uma duracdo menor em relacdo aos bacharelados, sdo igualmente considerados
Cursos superiores e, por isso, ndo podem ser considerados como 0S Cursos
“técnicos", de nivel médio. A especificidade do curso superior em tecnologia é
concentrar-se em uma subarea de conhecimento, como exemplo, um curso em
tecnologia em "Gestdo Publica" em relacdo a um bacharelado em "Administragcao”.
Além desses esclarecimentos, € preciso anotar que alguns cursos admitem dupla
formacdo, como o bacharelado/licenciatura em Biologia, em Geografia, em Histéria,
entre outros. Ao passo que, alguns cursos sdo ao contrario, como Cursos de
engenharias ou o de Direito, estes sequer existem na modalidade licenciatura.

Portanto, devemos nos ater ao que aqui Nos propusemos a mencionar, sobre
as habilidades adquiridas com habilitagdo em licenciatura; estas ndo lhe fazem o
detentor maximo da pratica e conhecimento em docéncia, mas lhes proporciona
meios e técnicas capaz de desenvolver uma docéncia com eficacia, se assim for sua
aptidao.

Nos Cursos de bacharelado a formagdo proporcionada ao profissional é
voltada para o mercado de trabalho, o que o torna apto a desenvolver atividades
numa area especifica de conhecimento. Porém, ndo necessariamente lhe proibe de
exercer a funcéo de professor, e nem lhe enquadra como n&o capaz de exercé-la.
Até porque as exigéncias dos Institutos Federais de Educacdo, através de

instrumentos como Editais, estabelecendo a formag¢do em "licenciatura” como pré-
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requisito de candidatos aos seus cargos de professores é considerado ilegal. Pois

segundo a Lei 9.394/1996, art. 62:
A formacédo de docentes para atuar na educacédo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacgéo [...]. E que a formagdo necesséria para
professores que atuam nos niveis superiores de educacdo (sejam em
bacharelados, em licenciaturas ou tecnélogos), se da na pés-graduacao, e
ndo em programas de formagé&o de professores ou em licenciaturas.

E o que se entende da leitura da precitada lei em seu: Artigo 66. A preparacgio
para o exercicio do magistério superior far-se-4 em nivel de pdés-graduacao,
prioritariamente em programas de mestrado e doutorado (Op. cit.).

Portanto, vé-se, sem margens para davidas, que os professores dos Institutos
Federais atuardo no magistério superior, tanto em graduacdo (tecnologias,
licenciaturas e bacharelados, conforme art. 7°, VI, "a", "b" e "c"), como na pés-
graduacao (art. 7°, VI, "d" e "e").

Desta forma, vé-se claro o quanto incide a manifestacdo do Tribunal de
Contas da Unido que, em igual sentido ao sustentado por esse texto, emitiu acérdao
contrario a exigéncia de licenciatura em certames para a selecdo de docentes para
atuar na carreira de ensino superior nos Institutos Federais de Educacédo Ciéncias e
Tecnologias.

Entende se, ser imprescindivel que o professor ao chegar para atuar na
educacéo profissional traga consigo compromisso de um agente formador, pois néo
basta possibilitar o conhecimento técnico, deve antes, de tudo, tomar ciéncia sobre
os estudos que foram desenvolvidos referentes a essa questdo com total
comprometimento e conhecimento; para que possa vivenciar com seus estudantes
0S principios éticos, criticos e reflexivos, buscando assim, um ensino que tenha
efetivamente uma aprendizagem integral.

E para endossar estas afirmacbes em relagdo ao saber fazer e formacéo
profissional, podemos nos ater ao que Tardif (2012, p. 11) considera em relacédo ao
saber fazer pedagogico;

O saber nao é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua

experiéncia de vida e com a sua histéria, com suas relagées com os alunos
em sala de aula e com os outros atores escolares na escola.
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Nesta perspectiva dirigiremos um olhar significativo para a pratica docente,
pois entendemos que esta investigacdo podera encaminhar para uma reflexdo do
professor acerca da mobilizacdo dos seus saberes docentes em sua atuacdo. Esta
observacédo faz-se necessario, por entender que apesar dos governantes ha muitas
décadas virem usando de Politicas Publicas para tentarem solucionar as demandas
do Sistema Educacional Brasileiro, esquece-se de atentar para a qualidade,
deixando amostra seus arranjos institucionais, aparentando ter como objetivo
primordial manter-se a governabilidade. Entende-se por governabilidade as
condi¢cdes adequadas para que 0s governos se mantenham estaveis.

Enquanto entendimento de Politicas Publicas, podemos considerar o que diz
Souza (2003):

€ um campo do conhecimento que busca, ao mesmo tempo, “colocar o
governo em acgado” e/ou analisar essa agao (variavel independente) e,
guando necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas acdes e ou
entender por que o como as ac¢des tomaram certo rumo em lugar de outro
(variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulacdo de
politica publica é aquele através do qual os governos traduzem seus
propésitos em programas e agbes, que produzirdo resultados ou as
mudancas desejadas no mundo real (SOUZA, 2003, p. 13).

Ocorre que facilmente é observavel alto indice de Pareceres em que se
admitem profissionais na EP integrada ao ensino médio basico, sem as condi¢cdes
(habilidade/habilitacdo) adequadas para o exercicio da profissdo. Ou seja, facilmente
se encontra docente (em atividade) sem o conhecimento de docéncia, deixando a
desejar o seu saber fazer pedagdgico. E, consequentemente, prejudicando o
entendimento/aprendizado de seu alunado. E de suma importancia que o docente
gue venha atuar na Educacéo e, principalmente, na Educacédo Profissional, seja
consciente de que precisa desempenhar um papel de agente formador, pois nao
basta ter o conhecimento técnico, deve antes de tudo, formar opinido sobre os
estudos que foram desenvolvidos referentes a essa questdo, com total
comprometimento e conhecimento. Isto para que possa vivenciar com seus
discentes, os principios éticos, criticos e reflexivos, buscando assim um ensino que
tenha efetivamente um aprendizado integro na sua area de atuacéao.

E quando mencionamos a pratica docente, e o0 saber fazer pedagogico dos
professores em sala de aula, nos referindo a pratica educativa em que todos estao

imbuidos em pratica-las, pois segundo Libaneo (2002, p. 144):
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A prética educativa ndo pode ocorrer de maneira espontanea, sem
planejamento, metas e instrumentos, baseando-se no puro pratissimo [...].
Ela deve estabelecer objetivos, que devem ser atingidos, utilizando-se da
didatica, que certamente facilitara o caminho a ser trilhado, seguindo meios
viaveis, e de acordo com cada realidade educacional, em proveito da ideia
de ser humano que se deseja formar, de acordo com a sociedade em que
ele esta inserido, pois “a didatica ndo se limita ao fazer, s6 acéo pratica,
mas também se vincula as demais instancias e aspectos da educacéo
formal”.

Em relagéo aos saberes dos docentes, Tardif (2002, p. 39) afirma que estes
saberes “se concretizam como a sintese de varias fontes de saberes provenientes
da historia de vida individual, da sociedade, da instituicdo escolar, dos atores
educativos das universidades etc.”. Portanto, temos a preocupacdo de, com esta
pesquisa, entender as questdes relacionadas aos saberes docentes e pratica da
docéncia dos professores dos cursos ja mencionados.

De forma geral, realizamos uma pesquisa que resultou em um legado de
conhecimentos construidos a partir de uma realidade especifica dos sujeitos
professores que atuam no IFTO, em especifico os lotados no campus Araguatins,
com carga horaria no curso Técnico em Agropecuaria, integrado ao Ensino Médio
Bésico.

Concebe-se entdo que o objetivo geral da pesquisa € analisar politico e
pedagogicamente as Concepcdes e praticas de docéncia dos professores do curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao ensino Médio do IFTO - campus Araguatins.
Diante do dilema de ter exercido a profissdo por muitos anos sem a devida
gualificacdo para o entdo exercicio € que reconheco 0 quanto é necessario este
aprimoramento profissional. Trago comigo experiéncias vividas de um docente sem
a devida qualificacdo para a area, ou seja, tendo somente o antigo “segundo grau
profissionalizante em Contabilidade”, hoje, Ensino Médio. Em 1989, muito antes de
prestar vestibular, ou seja, sem graduacdo em qualquer que fosse a éarea de
formacao, fui convidado a trabalhar como docente nas turmas do ensino médio
profissionalizante (contabilidade), antigo segundo grau. Comecava entdo a tao
sonhada oportunidade para testar se realmente tinha a vocagdo para o magistério.
Neste momento ocorreu, entdo, o famoso teste vocacional, o qual contribuiu para
direcionar meus interesses para a “Carreira do Magistério”. Foram nove “longos”
anos de intensas atividades sem que me fosse oportunizada alguma qualificagéo.
Esta experiéncia foi muito importante, mas ndo o bastante para me direcionar a area

especifica de conhecimento que gostaria de percorrer. Em mil e novecentos e
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noventa e seis (1996), conclui mais um Segundo Grau, desta vez Profissionalizante,
o “Magistério”. E, em 1998, em funcdo de atendimento a Resolucdo n° 2, de 26 de
junho de 1997 que dispde sobre os Programas Especiais de formacédo pedagogica
de docentes para as Disciplinas do curriculo do ensino fundamental, do ensino
médio e da educacédo profissional em nivel médio. Onde o entdo Presidente do CNE,
tendo em vista o disposto nos artigos 13 e 19 do Regimento e no Parecer n°® 4/97,
homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educacdo e do Desporto em
16/06/97, RESOLVE:

Artigo 1° - A formacdo de docentes no nivel superior para as disciplinas que
integram as quatro series finais do ensino fundamental, o ensino médio e a
educacao profissional em nivel médio sera feita em cursos regulares de licenciatura,
em cursos regulares para portadores de diploma de educacédo superiores, bem
assim, em programas especiais de formacdo pedagogica estabelecida por esta
Resolucéao.

Diz o Paragrafo Unico do Artigo 1°: Estes programas destinam — se a suprir a
falta nas escolas de professores habilitados, em determinadas disciplinas e
localidades, em carater especial. E acrescenta que:

Artigo 10° - O concluinte do programa Especial recebera certificado e registro
profissional equivalente a licenciatura plena.

Portanto, a Secretaria de Estado e Educacdo por meio de politicas
governamentais, com a RESOLUCAO n° 2 de 26/06/97 em vigor, sana parte das
demandas existentes no Sistema educacional, dando oportunidades a todos os
professores leigos lotados no quadro de pessoal da Secretaria de Educacdo do
Estado do Tocantins.

Foi entdo que, mediante aprovacdo no vestibular, conclui o ensino Superior -
Licenciatura em Pedagogia pela Fundacao Universidade do Tocantins (UNITINS).

A graduagéo, evidentemente, foi muito significativa na minha formacéo, tendo
em vista que me proporcionou a ampliagdo de conhecimentos, sobretudo no campo
de atuacao que ja exercia.

Como para todos que iniciam um curso superior, distante de sua cidade, é
muito dificil, para mim n&do foi diferente. O curso foi realizado na cidade de
Araguaina — TO, numa distancia de 150 quildmetros da minha cidade natal. Porém,
como o Curso foi oferecido em Sistema Especial para os professores, as aulas

aconteciam em encontros nos meses de férias, ou seja, janeiro e julho, tendo os
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alunos que arcarem com todas as despesas de estadia e transportes durante o
periodo de estudos. A motivacdo, porém, para os estudos chegava a tal ponto que
todos os obstaculos, cansaco fisico e emocional provocados pela as adversidades,
nao foram suficientes para produzir o desanimo e o consequente abandono do
grupo. Assim, posso afirmar que foi com orgulho que em 2002, conclui o curso de
Licenciatura em Pedagogia.

Mesmo sem formacdo adequada para exercer a docéncia, do ingresso no
servico publico ao término da graduacéo, permaneci por quatorze anos. Coincidindo
com a formatura, eis que surge o concurso publico para preenchimento de vagas na
rede estadual (Tocantins) de ensino, no qual participei, mas acredito que por serem
muitos para poucas vagas, ndo obtive éxito para prosseguir no cargo. Fiquei, entao,
na rede publica estadual, porém lotado em outro 6rgdo. Foram mais quatro anos de
novas experiéncias, desta vez como serventuério do Tribunal de Justica do Estado.

O ano de 2005 foi decisivo para mim, pois consegui voltar a trabalhar na area
da Educacéo, desta vez, concursado na Rede Federal de Educacdo, como Técnico
em Assuntos Educacionais. Dai com um proposito bem mais desafiador em relacdo
ao saber fazer pedagogico dos professores. Na historia da profissdo docente,
Novoa, (1997) e Lessard e Tardif (1996) afirmam: “o que um professor deve saber
ensinar’ ndo constitui, acima de tudo, um problema cognitivo ou epistemoldgico, mas
sim uma questéo social. E, acerca da socializacdo do saber e fazer do professor,
Tardif (2012, p. 13), enfatiza:

Por isto, no ambito da organizacédo do trabalho escolar, 0 que um professor
sabe depende daquilo que ele ndo sabe daquilo que se supbem que ele ndo
saiba daquilo que os outros sabem em seu lugar e em seu nome, dos
saberes que os outros Ihe opdem ou |he atribuem... Isso significa que nos
oficios e profissGes nao existe conhecimento sem reconhecimento social.

Diante desta trajetoria pessoal e profissional aqui apresentada, manifesto
meus saberes e experiéncias, assumindo a questdo principal desta pesquisa que é:
Quais as concepcbes e praticas de docéncia dos professores do Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, no Campus Araguatins?

E, com o propésito de desenvolver a pesquisa com mais clareza e

objetividade fez-se necessario acrescentar alguns objetivos especificos, tais como:
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e Identificar os saberes docentes que sustentam a atividade pedagogica dos
professores do Curso de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em
Agropecuaria, no Campus Araguatins;

e Compreender historicamente os processos de criacao e fortalecimento dos
Institutos Federais de Educacao Ciéncias e Tecnologias;

e Reconhecer as concepcdes de pratica docente dos professores do Curso
de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria, no
Campus Araguatins, no ambito de seus planejamentos e gestédo
pedagdgica;

E com esta perspectiva e a incumbéncia de responder aos objetivos
propostos a questdo principal da pesquisa, houve a necessidade de didlogo com
alguns tedricos que desenvolvem estudos e pesquisas sobre aprendizagens da
docéncia, formacgédo de professores e saberes docentes. Ndo deixamos de aportar
também em obras que tratam da compreensdo da Educacdo Profissional, mais
precisamente da Integrada ao Ensino Médio.

Optamos entdo por algumas referéncias bibliograficas importantes, as quais
utilizamos na fundamentacao da pesquisa: Tardif, (1991, 2002, 2012), N6voa (1995-
1997), Freire (1998), Monteiro — Arruda (2003, 2004). Estes, além de outros autores,
apontam novos rumos para aprender a ensinar na contemporaneidade,
evidentemente que com vistas ao futuro, uma vez que vivemos em uma realidade
dindmica, com exigéncias inéditas em funcéo do rapido processo de transformacdes
culturais, econdmicas e sociais que culmina e interferem direto e indiretamente no
contexto educativo e no processo do saber fazer do professor.

Esta pesquisa de abordagem qualitativa com interfaces no processo de
desempenho do profissional utilizou-se da analise textual com aporte em Moraes
(2007). Esta é uma metodologia que pretende desafiar pontos de vista do
pesquisador a partir de perspectivas dos sujeitos envolvidos e seu grande designio
sdo a interpretacdo e a escrita dos dados, caracteristicas tipicas deste tipo de
analise.

Inicialmente apresento e (re) lembro minha vida docente, por meio de minha
histéria enquanto aluno/docente da rede publica e, hoje como aluno pesquisador.
Este encontro revisitado na minha trajetéria busca contar um pouco de mim, do

aluno dedicado que fui mesmo com dificuldades venci, e do docente destinado e



34

sem experiéncia, mas que, com esfor¢co fui a busca de formacdo e qualificacédo
pessoal. E seguem em quatro momentos assim distribuidos:

Em primeiro momento exponho os delineamentos da pesquisa, problemas,
objetivos, os caminhos escolhidos, metodologias, os sujeitos envolvidos sempre
explicando as caracteristicas, ou seja, um pouco de cada um.

No segundo momento reporto-me a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
seus limites legais, epistemologicos e historicos enfatizando a Educacéo Profissional
Integrada ao ensino Médio e, sua implantacdo no IFTO - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncias e Tecnologias do Tocantins — Campus Araguatins, como sendo
uma politica publica que anseie pela elevagédo da qualidade do trabalho docente e
consequentemente pelo entusiasmo estudantil.

No terceiro momento reporto-me a atual legislacdo educacional brasileira
guando da necessidade de formacgao inicial e continuada e/ou qualificacédo
profissional dos professores da Educagéo Profissional Técnica integrada ao Ensino
Médio e seus padrdes legais, epistemoldgicos e histéricos. Com énfase no saber
fazer pedagodgico dos docentes do curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio Basico, além de sua implantacdo, importancia e eficacia no Instituto
Federal do Tocantins - Campus Araguatins.

No quarto momento, é discutida a formagcdo docente e a préatica docente,
estas ganham destague como dispositivo de aprendizagem no saber fazer
pedagogico, que a partir das narrativas auto/trans/formativas e do olhar dos
docentes, apresento a fundamentacdo tedrica e 0s entrecruzamentos com as
narrativas gravadas durante as entrevistas individuais semiestruturada, agendadas,
gravadas e transcritas com os docentes do IFTO - Campus Araguatins que
ministram disciplinas no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio

Basico ambos do sistema Federal de Ensino.



1 CAPITULO | — CAMINHOS DA INVESTIGACAO

Para que se obtenha a compreensdo do que seja a qualidade de uma
pesquisa devemos, de antemdao, entender a cumplicidade dos métodos e objetivos
qgue lhe sédo propostos. Por considerar esta possibilidade € que nos propusemos a
realizar uma pesquisa qualitativa, pois ela é

um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou
grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de pesquisa
envolve as questdes e o0s procedimentos que emergem os dados
tipicamente coletados no ambiente do participante, a analise dos dados
indutivamente construida a partir das particularidades para os temas gerais

e as interpretacdes feitas pelo pesquisador a cerca do significado dos dados
(CRESWELL, 2010, p. 26).

Para os autores Clandinin e Connelly (2000), os integrantes, narradores de
suas praticas, expressam nas respostas, suas experiéncias de modo compartilhado
com o pesquisador em uma entrevista especialmente dialdgica. Para a obtencéo de
dados com mais eficacia, foi utilizada nesta pesquisa a entrevista semiestruturada,
onde se contou com a compreensdo e participacdo dos professores do Curso de
Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria envolvida no processo
investigativo.

Segundo Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada é um dos principais
meios que tem o investigador para realizar a coleta de dados, e por ela valorizar a
presenca do investigador; oferece ainda todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e espontaneidade necessaria, enriquecendo assim a
investigacao.

As entrevistas semiestruturadas sado resultados ndo sé da teoria que
alimenta a acdo do investigador, mas também toda a informacao que ele ja
recolheu sobre o fendmeno social que interessa, ndo sendo menos
importantes seus contatos, inclusive, realizados na escolha das pessoas
gue serdo entrevistadas (TRIVINOS, 1987, p. 146).

Segundo Marconi e Lakatos (2010), delimitar a pesquisa é estabelecer limites
para a investigagao. Assim conseguiremos manter um foco a fim de impedir que se
torne muito extenso e dificil de trabalhar.

Neste sentido, fez-se necesséario a limitacdo para o alcance dos objetivos,

usando como instrumentos de coleta de informacgfes a entrevista semiestruturada.
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Foram entrevistados um total de seis (06) professores do Curso de Ensino Médio
Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuéria do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus de Araguatins.

Para a selecdo dos entrevistados varios fatores foram levados em
consideracao, até porque uma das principais finalidades da pesquisa qualitativa € a
de apresentar, de forma ampla e representativa, a diversidade de pontos de vista de
um determinado grupo e, para tanto, é preciso avaliar se as caracteristicas de
género, idade e instrucdo (formacédo), sdo de grande relevancia. A escolha dos
participantes deve ser criteriosa, isto para que o resultado da pesquisa, na medida
do possivel, ndo afete a qualidade das informacdes obtidas e a validacéo da propria
pesquisa (GASKELL, 2002).

Ainda em relacéo aos critérios de selecdo nas entrevistas qualitativas, admite-
se a insercao do debate sobre a representatividade por amostra. Minayo (1998)
discute esta questdo, com base nas proposi¢coes de Bourdieu (1990), de que as
pessoas que vivem no mesmo ambiente social tendem a desenvolver e reproduzir
disposicdes semelhantes e, em sendo assim, os significados individuais podem estar
representando significados grupais. Fraser e Godim (2004) corroboram, “Em outras
palavras, a fala de alguns individuos de um grupo é dada como representacédo de
grande parte dos membros deste mesmo grupo, implantado em uma conjuntura
especifica” (FRASER; GODIM, 2004, p. 148).

Portanto, a escolha dos professores para esta pesquisa deu-se através de
convite, termo de consentimento e um questionario elaborado para entrevistas
semiestruturada, e esta foi conduzida pessoalmente pelo pesquisador. Nesta
pesquisa também se realizou uma analise dos seguintes documentos: Relatério do
SSP - Setor de Supervisdo Pedagodgico, com informacdes referentes ao
aproveitamento dos estudantes por turmas e series nas disciplinas dos cursos ora
citados. Obtivemos informagbes da CGE — Coordenacédo Geral de Ensino em
relacdo a quantidade de vagas ofertadas por ano no Curso de Ensino Médio
Integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria ora oferecido no Campus Araguatins,
Instituicdo cenario da pesquisa.

Aglutinou-se a pesquisa informagfes e dados importantes da CORES -
Coordenacdo de Registros Escolares - quanto aos registros de aprovacédo e

reprovacdo anual de alunos, consequentemente o numero de estudantes que
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reprovam ou repetem o ano no referido curso. Isso foi possivel, pois ambos séo
Setores que fazem parte do Organograma do Campus Araguatins — TO.

Com tais informacfes, procuramos fazer uma comparacdo do quantitativo de
alunos por série (12, 22 e 33) do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio que reprovam ou repetem por ano, e quais os indices de aceitacao por parte
dos membros envolvidos no processo de pesquisa - 0s professores. Para abreviar a

proposta de pesquisa, demonstra-se o seguinte detalhamento:

1.1 Detalhamentos da pesquisa

1.1.1 Campo da pesquisa

Cursos: Os conhecimentos estdo articulados e organizados de forma a serem
desenvolvidos integralmente aos saberes do nucleo comum do Ensino Médio, com
carga horéria de 1840 horas, mais 160 de Estagio Supervisionado obrigatorio,
perfazendo um total de 2.000 horas aulas, conforme apresentados e executados
pelo projeto politico pedagdgico da Instituicdo. Com relacdo a matriz curricular do
curso, é estruturado de forma que o alunado adquira a pratica profissional nos
setores da prépria instituicdo educacional. Enquanto que a Matriz Curricular para o
Ensino Médio Basico contem uma carga horaria de 2.800 perfazendo um total de
4.800. O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino do IFTO — Campus
Araguatins est4 organizado em séries anuais, com duracdo de trés anos. Os
saberes do Nucleo Comum e do Nucleo Profissionalizante estdo nas trés séries, o
que propicia a inter-relacdo dos conhecimentos da formacdo académica com a
formacao profissional. Dai a prética profissional esta sempre permeada durante todo
o curso, oferecendo assim sustentabilidade, além de propiciar ao alunado a
compreensao de proferir teoria e pratica na formacgéo profissional.

O Projeto do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio
Basico do IFTO esta organizado por componentes curriculares em Regime seriado
anualmente e pode ser assim descrito:

e 1.840 horas do Curso Técnico em Agropecuaria;
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e 160 horas de Estagio Supervisionado (obrigatoério);

e 2.800 sdo dos componentes do Curso Médio Basico, perfazendo, portanto

as 4.800 horas/aulas ja mencionadas.

Este curso completo tem duracdo de trés anos, sendo que a area de
conhecimento é referente a Agropecuaria extensionista com eixo tecnolégico de
recursos naturais; regime de oferta presencial e com matriculas anuais, funciona nos
periodos matutino e Vespertino (diurno). A Instituicdo tem ofertado nos ultimos trés
anos em média duzentas e quarenta (240) vagas para a 12 Série do Curso Técnico
em Agropecudria integrado ao Ensino Médio. Porém resguarda cerca 20% destas
vagas aos que sao levados a repetir a mesma série no ano seguinte.

Motivos este que nos levou a acreditar que podemos encontrar ndo o culpado,
mas meios para que este percentual seja diminuido a médio e curto prazo. Segue

Tabela demonstrativa do rendimento das turmas no ano de 2014.

Tabela 1 — Rendimento das turmas no ano de 2014.

TURMA AP REP DES TR TOTAL
A 33 14 3 - 50
L B 39 09 2 - 50
x C 32 17 6 1 56
7 D 25 23 7 1 56
& E 26 19 6 1 52
SUBTOTAL 155 82 24 3 264
" A 40 4 - - 44
x B 41 6 1 - 48
u C 40 4 - - 44
g D 37 3 - 2 42
SUBTOTAL 158 17 1 2 178
" A 38 1 - - 39
X B 34 - - - 34
o C 38 - - - 38
% D 38 2 - - 40
SUBTOTAL 148 3 0 0 151
TOTAL 461 102 25 5 593

Fonte: adaptado dos registros da CORES do Campus Araguatins.

A composicdo (preenchimento) das referidas turmas, almeja-se como foco
principal o publico de estudantes que ja concluiu e/ou esta concluindo o ensino
fundamental (9° ano) e que queira ingressar na carreira de técnico em agropecuaria

integrado ao ensino médio basico.
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O acesso dos postulantes as vagas ocorre por meio de processo seletivo
composto de questbes objetivas mais uma prova de redacdo. Ressalta-se que o
curso tem ampla divulgacdo na Regido por meio da Imprensa (escrita, tv, internet,
radio) e ainda por meio de Comissdes constituidas no proprio Campus com o
proposito de visitar os Estados vizinhos; sul do Para, Sul do Maranhdo, ou seja,
municipios que compdem a Mesorregido do Bico do Papagaio. Na integralizacédo
Curricular de trés (03) anos, os estudantes devem cumprir carga horaria minima de
cento e sessenta (160) horas aulas de Estagio Curricular Supervisionado
(obrigatorio), sendo que as atividades académicas nas areas de Agricultura,
Zootecnia, Agroindustria e Engenharia Agricola, ocorrem nas Unidades de Producéo
Educativas, antigas UEPs, ja existentes no Campus. Assim esta distribuida a
Organizacado Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino

Médio do Campus Araguatins para a 12 Série:

Série Qualificagéo Unidades Disciplinas C/H C/H Anual | Total
Semanal
Apicultura 03 120
Producéo Animal Zootecnia | Piscicultura 03 120
Aves de
corte/postura 03 120
12 Olericultural 560
Producéo . ericultur
A I | . 12
Vegetal gricultura Jardinocultura 03 0
Prod. S Tecnologias de
Agroindustrial Agroindstria | Alimentos 02 80

Quadro 1 — Organizacao Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado do
IFTO - Campus Araguatins para 12 série

Fonte: adaptado dos registros da DGP do Campus Araguatins.

Acredita-se que dentro deste cronograma estabelecido pelo Sistema
Organizacional da Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecudria encontra-se
um dos empecilhos na vida escolar da comunidade estudantil na qual o curso é
destinado. E exatamente o0 momento em que o alunado (calouros) mais precisa da
compreensao e dedicacdo dos docentes incumbidos de conduzir seus trabalhos com
eficacia e conhecimento de docéncia. O publico selecionado é basicamente
composto de alunos oriundos da Rede Estadual de Ensino, a qual tem suas
limitacdes se déficit em recursos Didaticos e Pedagogicos. Além do mais, o Curso
postulado é integrado, cabendo entdo o entendimento de que havera a juncao de

Matriz Curricular de dois Cursos. Logo se subentende que as dificuldades
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aparecerdo. Portanto, a contrapartida tdo necesséria nao acontece. Observa-se que
o indice de 31,06% de reprovacdo, e quase de 10% de desisténcia na 12 série &
muito alto em relacdo as séries seguintes. Eis aqui o ponto de partida desta
pesquisa, pois quando do inicio do bimestre em um curso diferente e de disciplinas
nunca vistas, € motivo suficiente para desanimo, ocasionando assim baixo
rendimento que comumente reverte-se em reprovacao, tal € numero mostrado na
Tabela n® 01, sem omitir que pode ser considerado como empecilho para alimentar
os altos numeros de desisténcia. Esta recusa pode ser interpretada como sendo o
abandono de muitos da tdo sonhada formacéo na area tdo almejada, que repercutira
bastante em suas proximas escolhas.

A continuidade no curso, no final de cada ano, fica para muitos como um ano
de frustacao, pois a ansiedade nao Ihes foi suficiente para o alcance da conquista.
N&o obstante, o seguimento da 22 série ndo |Ihes é tdo favorecido assim, apesar de
que, os aprovados ja entendem que a area técnica lhes proporciona conhecimentos
basicos para estagiar como futuros técnicos agropecuarios. Mais uma vez estes
estudantes dependerdo de profissionais capacitados em suas areas distintas
(disciplinas especificas) do Curso em questdo. Na organizagdo curricular elaborada
para a 22 série, € possivel notar que é outro cronograma curricular. Isto posto, mais
uma temerosa e ardua tentativa de assimilacdo Ihes é reservada para a segunda

série, que tem a seguinte Matriz Curricular:

Série Qualificacao Unidades Disciplinas C/H Semanal A(;{JHaI Total
. ] ] Suinocultura 02 80
Producdo Animal Zootecnia Il -
Equinocultura 02 80
Culturas Anuais 03 120
P\r/c(;ziiggo Agricultura I Mecanizagéo 02 80
2a Topografia 02 80 640
Prod. inddstri
. rod . Agroindustria Industrias Rurais 03 120
Agroindustrial Il
Administracao e
Planej. e Gestéo Gestéo Economia 02 80
Rural/Projetos

Quadro 2 — Organizacgéo Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado do
IFTO - Campus Araguatins para 22 série

Fonte: adaptado dos registros da DGP do Campus Araguatins.



41

J4 para a 32 série, apesar do cronograma seguir com suas adaptacdes
necesséarias a conclusdo do Curso Técnico em Agropecuéaria, ndo se nota tanta
discrepancia na preparacdo dos técnicos, como é percebivel na 12 e 22 série. N&o
gue o Cronograma seja de certa forma facil, mas porque estes sdo componentes
curriculares que lhes acompanhardo como suporte indispensavel na formacao do
Técnico em Agropecuaria.

Esta pesquisa tem, pois, como pano de fundo a possivel falta/inexisténcia de
“‘docéncia “na maioria dos profissionais que atuam no curso ja mencionado™.
Contudo, mesmo com a concluséo nos trés anos consecutivos, é perceptivel e facil
observar a falta que faz aos profissionais docentes uma boa formacédo pedagdgica
para que atuem de maneira que se estabeleca a relacdo entre “ensino e
aprendizagem”. Para a conclusdo do Curso Técnico em Agropecuaria do IFTO —

Campus Araguatins, o seguimento Curricular esta assim configurado:

Série Qualificacéo Unidades Disciplinas S C/H C/H Anual | Total
emanal
Producio ) Ovinocultura 02 80
. Zootecnia -
Animal Bovinocultura 03 120
Fruticultura 03 120
P\r/zdlé(t;;o Agricultura I Agrossivilcultura 02 80
32 9 Irrigagéo e 640
02 80
Drenagem
. Const[ugoes e 02 80
Planej. e N InstalagBes Rurais
x Gestao —
Gestao Extens&o Rural 02 80
Cooperativismo
Subtotal ensino Técnico 1.840
Estagio Supervisionado (Pratica profissional Obrigatério) 160

2.000

Quadro 3 — Organizacédo Curricular do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado do
IFTO - Campus Araguatins para 32 série

Fonte: adaptado dos registros da DGP do Campus Araguatins.

A oferta do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao ensino médio no
Campus Araguatins, tem como objetivo principal a formacdo de profissionais
técnicos de nivel médio da area Profissional Agropecuéria, de acordo com as
tendéncias da regido e consonancia com as demandas dos setores produtivos este
Curso finaliza com o cumprimento de 2.000 horas aulas na area técnica, sendo que

as outras 2.800 componentes da Matriz Curricular do Ensino Médio Basico,



42

perfazendo um total de 4.800 horas aulas, que para os Legisladores, os Egressos do
Curso terdo obtido durante todos este tempo: competéncias e habilidades que seréo
transferidas em desenvolvimento e oferta de solugdes no seu contexto de trabalho,
ponderando assim os diferentes patamares tecnologicos, podendo ser capazes de
orientar atividades agropecuarias economicamente viaveis e de menor impacto
ambiental, garantindo assim a sustentabilidade dos sistemas produtivos.

E parte das obrigacbes da Equipe Pedagdgica, preocupar-se com a
aplicabilidade da estrutura curricular do curso oferecido, pois o objetivo é atender as
necessidades dos alunos nos seus anseios, de maneira a oportunizar seu acesso as
diversas técnicas agropecuarias, além de orientd-los a atuarem nos segmentos,

como diversificadores nas propriedades do meio rural.

1.1.2 Sujeitos da pesquisa

Professores — Buscamos dialogar com os professores do IFTO lotados no Campus
Araguatins e que ministram aulas nos Cursos supracitados. Isto por se tratar de um
Curso Integrado, onde ha em média vinte (20) disciplinas, das quais diversificam
apenas a parte técnica de ambas as séries do Curso Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio. Todos os quarente e sete (47) professores distribuidos
nas trés séries, sendo que dezenove (19) da area técnica e vinte e oito (28) do
médio basico, todos tomaram conhecimento da pesquisa ora desenvolvida, pois,
além de terem sido comunicados pessoalmente pelo pesquisador do seu propdésito,
via orientacdes e exigéncias de prazos e Termo de Compromisso (Anexo C). Além
de que o pesquisador em diversas oportunidades participou ativamente em sala, das
atividades elaboradas pelos professores titulares, como avaliacdes, atividades
pedagdgicas, entre outras, sempre como intuito de interagir, mas com permissao,
além de acompanhamento do docente titular. Portanto, somente seis (06) dos
convidados responderam e cumpriram com prazo que lhes eram determinados.
Tornando-os protagonistas suficientes para dialogarem em torno do saber fazer
pedagdgico. Sendo trés professores do Curso Técnico em Agropecuaria e trés do
Curso de Ensino Médio Basico. Estes que venham atuando pelo menos ha um ano

nas turmas envolvidas no processo de investigacao.
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a. Instrumentos de pesquisa

Nesta pesquisa foram usados 0s seguintes instrumentos para a coleta de

dados: Entrevista semiestruturada, questionario e observacao participante.

Entrevistas Semiestruturadas

Nas entrevistas semiestruturadas, das quais participaram o0s professores
previamente selecionados do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao ensino
médio do IFTO — Campus Araguatins, houve a possibilidade dos mesmos exporem
suas consideracbes e experiéncias, a fim de que ficassem explicitas e
documentadas compreensao acerca da docéncia e do saber fazer pedagodgico em
sala de aula. Na compreensédo de Severino, a entrevista € uma “técnica de coleta de
informagdes sobre um determinado assunto, diretamente solicitada aos sujeitos
pesquisados” (SEVERINO, 2008, p. 124). A entrevista semi estrutura da tem como
caracteristica a utilizacdo de um roteiro previamente elaborado, que juntamente com
as orientacbes para uma conversacao objetiva devem ser baseados em um
referencial que possibilite suporte tedrico ao estudo. “Trata-se, pois, de uma
conversacdo efetuada face a face, de maneira metddica; proporciona ao
entrevistado, verbalmente, a informac&o necessaria” (LAKATOS & MARCONI, 2001,
p. 196). Nessa perspectiva, Martins (2007, p. 27) afirma que de acordo com 0s
propésitos do estudo de caso sera comum a conducéo de entrevista de forma mais
espontanea. Complementando, Martins afirma ainda que:

[...] um clima de amistosidade deve ser permanentemente mantido pelo
pesquisador, o0 que possibilitard perguntas a respondentes-chaves e
também solicitacdo de opinides sobre determinados fatos, bem como
indicacdbes de outros membros da organizacdo que poderdo ser
entrevistados (MARTINS, 2007, p. 27).

Trivinos (1987, p. 146) destaca que a entrevista semiestruturada tem como
caracteristica questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses
gue se relacionam ao tema da pesquisa. O autor ainda acrescenta que O0s
guestionamentos déao fluxo as novas hipéteses surgidas a partir das respostas dos
informantes e que o foco principal seria colocado pelo investigador-entrevistador
(TRIVINOS, 1987, p. 152).

Das entrevistas semiestruturadas destacamos as seguintes vantagens:
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e A possibilidade de acesso a uma grande riqueza informativa
(contextualizada e através dos autores e das suas perspectivas);

e A possibilidade de o investigador esclarecer alguns aspectos no
seguimento da entrevista, 0 que a entrevista mais estruturada ou
guestionario nao permitem;

e E também geradora, na fase inicial de qualquer estudo, de pontos de vista,
orientacbes e hipdteses que servem para o aprofundamento da
investigacdo, a definicho de novas estratégias e a selecdo de outros
instrumentos.

Fez-se necessario escolher este instrumento de pesquisa por saber que este
mantém a presenca consciente e atuante do pesquisador e, a0 mesmo tempo,
permite a relevancia na situacdo do ator. Este traco da entrevista semiestruturada,
segundo Trivifios (1987, p. 152) favorece ndo sé a descri¢cdo dos fendbmenos sociais,
mas também sua explicacdo e a compreensao de sua totalidade, tanto dentro de sua

situacdo como de situacdes de dimensdes maiores.

Questionario

E tido comum notavel e conhecido instrumento de coleta de dados para a
pesquisa social. Martins (2007, p. 36) considera que 0 questionario constitui-se de
uma lista ordenada de perguntas que sdo encaminhadas para potenciais
informantes, selecionados previamente e, no Estudo de Caso, sera aplicado pelo
préprio pesquisador. Lakatos e Marconi (2001, p. 203) orientam que o0 questionario
deve “estar acompanhado por instru¢des definidas e notas explicativas, para que o
informante tome ciéncia do que esperam dele.” Portanto, os questionarios utilizados
na referente pesquisa foram um instrumento de coleta para identificar as

experiéncias dos entrevistados.

Observacao Participante

Com a finalidade de enriquecer nosso estudo, utilizamos a observacao para
complementar as informagdes colhidas durante as entrevistas, sendo esta uma
préatica sisteméatica que pode ser aplicada numa pesquisa qualitativa. Nesse sentido,
Martins (2007, p. 24) destaca que a observacdo € uma técnica de coleta de dados
que utiliza os sentidos para obtencdo de determinados aspectos da realidade. “E

todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E a etapa
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imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”, afirma Severino (2008,
p. 125).

A observacdo participante consiste na participacdo do pesquisador na
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tédo
proximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa das atividades
normais destes, afirma Lakatos e Marconi (2001, p. 194). Em relacdo a observagao
participante, Yin destaca que:

[...] fornece certas oportunidades incomuns para a coleta de dados em um
estudo de caso, mas também apresenta alguns problemas. A oportunidade
mais interessante relaciona-se a sua habilidade de conseguir permissao

para participar de eventos ou de grupos que sdo de outros modos
inacessiveis investigac¢éo cientifica (YIN, 2005, p. 121-122).

b. Analise textual discursiva

Na opiniao de Irandé Antunes (2010), em geral o primeiro interesse, na
andlise de textos, deve estar orientado para apreensdo de seus aspectos globais,
desde que haja o entendimento do texto como um todo. Mas alguns elementos
podem nao ter muita relevancia para a constru¢cdo do sentido, mas € de extrema
relevancia que abranja os elementos que definam a mensagem e 0s propdsitos
almejados no todo. Ainda para a autora, as finalidades da andlise de textos, em
termos mais especificos, objetiva ampliar nossas capacidades de compreensao,
nosso entendimento do que fazemos quando nos dispomos a processar as
informagdes que ouvimos ou lemos.

Antunes (2010) ainda ressalta que todo texto acontece com uma finalidade
gue é a de se cumprir um determinado objetivo. Onde este propdsito que na verdade
€ a parte principal de qualquer atividade de linguagem, pode ser determinado como
sendo de: expor, explicar, convencer, persuadir, apresentar uma pessoa, informar,
em suma defender um ponto de vista ou até propor uma ideia. Ou seja, a serie
desses propositos é praticamente inesgotavel.

Evidentemente, nossas atividades de fala ou de escrita também ganham com
a pratica da analise, pois, por ela, passamos a entender melhor certos aspectos dos
processos cognitivos, linguisticos, textuais e pragmaticos envolvidos em nossas

interacbes verbais. Pode se relatar um fato com objetivo convencer o outro de
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alguma coisa, podemos assim, trazer uma informacdo com o propésito de defender
um ponto de vista. Entdo, para que possamos entender um texto, Antunes (2010)
“supbe que devemos ter a habilidade de identificar este propdsito, discernindo entre
0 que é o proposito e o0 que sao as caracteristicas para se conseguir este objetivo”.

Neste sentido, Moraes (2007, p. 180), corrobora dizendo a “Andlise textual é
uma metodologia que pretende desafiar pontos de vista do pesquisador a partir de
perspectivas de outros sujeitos envolvidos na pesquisa”. Seu grande objetivo € a
interpretacdo da escrita dos dados que levarda a teorizacdo. Esta teorizacao,
segundo o autor, “¢ um movimento em que de uma leitura de um primeiro plano o
pesquisador procurara atingir niveis mais aprofundados de compreensao, explicacéo
e interpretagao” (MORAES, 2007, p. 101).

Comumente integrado a estes propésitos, o pesquisador tem a humildade em
dizer que embora a proposta de pesquisa nao coloque em risco a vida de seus
participantes, pois ndo contém atitudes que provoquem danos morais, psicolégicos
ou fisicos, no entanto, no tocante ao envolvimento diante das verdades
apresentadas podera ocasionar diferentes emocées, de acordo com a definicdo de
seu conteudo para cada sujeito da pesquisa. Por conseguinte, esta Pesquisa foi
elaborada e posta a apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa da UFSM -
Universidade Federal de Santa Maria — RS. Evidentemente que se buscou atender
as orientacdes do referido Comité para o encaminhamento da Pesquisa por meio da
Plataforma Brasil.

Na oportunidade, foi encaminhado ao Diretor Geral do Campus Araguatins,
uma solicitacdo de autorizacdo Institucional (Apéndice A) composta de seus
procedimentos metodoldgicos para a sua realizacdo, na qual constam os objetivos
da Pesquisa. Vale ressaltar que o pesquisador compromete-se em preservar a
privacidade dos protagonistas da pesquisa, expresso no Termo de Confidencialidade
(Apéndice B) dispondo de elementos para prover a sua seguranca e 0 seu bem estar
durante as fases do processo de pesquisa.

Para os Protagonistas da Pesquisa, foi elaborado e aplicado um modelo de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), sendo que este foi lido e
assinado pelos sujeitos da Pesquisa. Em concomitancia com o0s anais, 0
protagonista submete-se a entrevista semiestruturada por meio do formulario

contendo o Roteiro da Entrevista (Apéndice D).
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1.1.3 Caracterizacdo do campo de investigacao: IFTO campus Araguatins

ARAGUATINS .
TOCANTINOPOLIS
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, ® Campi em fase de implantacao
ALVIRADY TAGUATINGA @ Polos de Educacao a Distancia

Figura 1 — Mapa do Estado do Tocantins com a localizagdo do Campus Porto
Nacional e demais campi e dos polos de EaD do IFTO

1.1.4 Origem e localizagdo do Campus — Antiga EAFA

A antiga EAFA Escola Agrotécnica Federal de Araguatins foi criada pelo
Decreto n°. 91.673 de 20 de setembro de 1985, onde foi designada a funcionar os 1°
e 2° graus, profissionalizantes com habilitacdo em Agropecuaria, Agricultura e
Economia Domeéstica, tendo sido inaugurada em 23 de margo de 1988. A instalacédo
da EAFA foi feita em cooperacdo com o Ministério de Reforma e do desenvolvimento
Agrario (MIRAD), por intermédio do Grupo Executivo das Terras de Araguaia e
Tocantins - GETAT.

O orgéao foi autorizado a adotar providéncias necessarias junto ao Ministério
da Fazenda para aceitagdo, pela doacdo de uma area de 561,84 hectares de terras
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férteis com PH médio de 6.4 a 7.0, banhada pelo rio Taguari em 8 km de extenséao,
no municipio de Araguatins, de que trata a Lei Municipal n.° 321, de 08 de outubro
de 1984, para instalacdo da Escola Agrotécnica Federal - EAF. As obras foram
iniciadas com a programacao orcamentarias de um convénio firmado entre FNDE e
a Prefeitura Municipal de Araguatins.

O municipio localiza-se geograficamente na Mesorregido Ocidental do
Tocantins, sede da 12 Regido Administrativa do Estado, no vale do Araguaia, na
Regido Norte, mais conhecida como Bico do Papagaio. A populacdo de Araguatins
constituida basicamente por descendentes nordestinos.

Conforme a Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (2008, p. 33)
a cidade de Araguatins é a “mais desenvolvida do extremo norte do estado,
denominada Bico do Papagaio, (grifo meu) e teve o seu povoamento marcado por
fortes conflitos de terra”.

O Campus Araguatins esta localizado no Povoado Santa Tereza a 5 km do
centro da cidade de Araguatins e esta sediado em imdvel proprio com uma area de
561 hectares.

O IFTO Campus Araguatins apresenta uma area de terra correspondente a
5.618.398 m2: 2.809.199 m?2 de reserva legal, 38.175 m2 de area urbanizada e
1.832.580 m2 de area disponivel para expansao (IFTO, 2013).

Figura 2 — Vista aérea IFTO — Campus Araguatins
Fonte: http://www.araguatins.ifto.edu.br/ 2013.
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O municipio de Araguatins é considerado o municipio tocantinense com o
maior numero de assentamentos rurais em sua sede, 25 no total. Na Regido do Bico
do Papagaio sdo 76 assentamentos atendidos pelo INCRA, somando um total de
4.128 familias assentadas (SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, 2008, p. 33).

As atividades econdmicas presentes na formacdo do municipio de Araguatins
como: a agricultura, a pecuaria, o0 extrativismo vegetal, as pequenas industrias,
pesca e comeércio varejista, contribuiram para a criacdo da EAFA - Escola
Agrotécnica Federal de Araguatins em 1985 cujo objetivo era oferecer o ensino
fundamental e médio com énfase em formacdo técnica em Agropecuaria e
Economia Doméstica (SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA, 2008).

A partir de 16 de novembro de 1993 (Lei n° 8.731) a escola passa a ser uma
Autarquia Federal. Em dezembro de 2008, com aprovagéo da Lei n° 11.892 a
mesma € transformada em uma das células do IFTO - Instituto Federal de

Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, tornando entdo Campus Araguatins.

1.1.5 Compromisso do Campus Araguatins

A Secretaria de Educacao Profissional e Tecnolégica (2008, p. 43) descreve
que o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, propde-se:

e Ministrar a educacdo basica, educacdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, observada a demanda
estadual e regional,

e Ministrar educacéo de jovens e adultos, contemplando os principios e praticas
inerentes a educacao profissional e tecnoldgica;

e Ministrar ensino superior de graduacéao, licenciaturas, bacharelados, cursos
superiores [...] visando a formacao de profissionais e especialistas na area
tecnoldgica; [...];

e Proporcionar desenvolvimento educacional, cientifico e tecnolégico no Estado

do Tocantins por meio da formacéo pessoal e qualificacéo profissional.
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Dentre os protagonistas da pesquisa, destacam os professores do curso de
Nivel Médio integrado ao ensino Técnico em Agropecuéria do IFTO — Campus de
Araguatins, que, por conseguinte sao eles 0s responsaveis por conceber a pratica
de docéncia aplicada em sala de aula, e consequentemente sdo e devem ser
analisadas durante a pesquisa. Até porque a Unidade é composta de profissionais
de varias areas de formacao e titulacdo diferenciada, uma vez que seu ingresso no
Magistério € regido por um plano de carreira que lhes exige somente graduagcdo em
nivel superior relacionada a area de formacéao.

Por conseguinte, segundo o Artigo 9° do Decreto Lei 2.208 de 17 de abril de
1997, “as disciplinas do curriculo do ensino técnico, serdo ministradas por
professores, instrutores e monitores selecionados, principalmente em funcédo de
suas experiéncias profissional, que deverdo ser preparados para o Magistério,
previamente ou em servi¢os, através de cursos regulares de licenciatura ou de
Programas Especiais de formacdo Pedagdgica”. Consequentemente desta forma,
boa parte ndo possuem formacdo pedagdgica suficiente para atuar com a devida
eficacia e seguranca no saber fazer pedagdgico em sala de aula, como também no
campo de producéo.

Mas, parte-se do principio de se considerar intocavel a autonomia das
Instituicdes em definirem seu modelo pedagdgico, sua organizagcdo curricular e
estratégias de operacionalidade. No entanto, deve-se ter a preocupacdo com a
formacdo do técnico ético, comprometido com causas sociais e ambientais. E para
tanto € necessario também a inclusdo de praticas educativas na gestdo e nos
ambientes de aprendizagem, como forma de preservacdo ambiental; respeito a
individualidade como garantia de acesso e permanéncia, independentemente de
raca, religido, credo, cor e condi¢ao social, etc.

Neste sentido, a interacdo professor/aluno e aluno/aprendizagem, se
caracterizam pela selecdo de conteudos, organizacdo, sistematizacdo, uma
sistematizacdo didatica para facilitar o aprendizado dos estudantes e exposi¢ao
onde o professor demonstre seus contetdos e bom desempenho ao aplica-lo.

Desta maneira, 0 aprendizado é interessante quando o aluno se sente
competente e demonstra em atitudes e métodos de motivacdo em sala de aula. O
prazer pelo aprender ndo é atividade que surge espontaneamente nos alunos, pois,
ndo é uma tarefa que cumprem com satisfacdo, sendo em alguns casos encaradas

como obrigacéo. Para que isto possa ser bem cultivado, o professor deve antes de
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tudo, despertar nos alunos, a curiosidade, isto, acompanhando suas ac¢bes no
desenvolver das atividades. Fica caracterizado que o preparo do corpo docente tem
sido de fundamental importancia para o progresso do aluno diante dos grandes
problemas sdcios culturais.

Os cursos oferecidos no Campus Araguatins sédo: Técnico em Agropecuaria
Integrado ao Ensino Médio Bésico, Técnico em Redes de Computadores Integrado
ao Ensino Médio Basico, Técnico em Agropecuaria — Pé6s Meédio e Cursos
profissionalizantes — PRONATEC. Desde que se tornaram Campi do IFTO, passou a
ofertar, inicialmente trés Cursos de Nivel Superior: Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Licenciatura em Ciéncias da Computacdo e Bacharelado em Ciéncias
Agronémicas (IFTO, 2013).

O guadro permanente de docentes, informado pela DGP (Diretoria de Gestao
de Pessoas) do Campus em pesquisa, consta uma relagéo de 65 (sessente e cinco)
docentes. Onde, sete (07) destes estao afastados para capacitacéo.

Embora a pesquisa ndo seja voltada exclusivamente a formacdo dos
professores, mas, sobre a concepc¢do e pratica de docéncia dos professores de
Educacao Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio, podemos complementar
com as informacdes oriundas da DGP, que dos 58 (cinquenta e oito) professores, 11
tem formacdo na area de computacdo ou informética, outros 47 (quarenta e sete)
tem formacdo pedagdgica no itinerario em que se propoem a pesquisa tal qual

quadro abaixo:

Titulacéo Possui forr?]:g;(;;)edagégica Npé:dzgzzlijgeftonr;néatrgeio Total
Doutores 09 00 09
Mestres 19 02 21
Especialistas 18 02 20
Graduados 01 07 08
Total 47 11 58

Quadro 4 — Titulagéo dos professores do IFTO - Campus Araguatins em 2014

Fonte: adaptado dos registros da CGE do Campus Araguatins.
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Graduados

Especialistas
W Ndo possui formagdo

pedagdgica na area

W Possui formacdo pedagdgica na

Mestres .
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i

1900ral 1900ral 1900ral 1900ral 1900ral

Figura 3 — Grafico demonstrativo da titulacdo dos docentes dos Cursos Técnicos
integrados ao Ensino Médio Bésico do IFTO — Campus Araguatins

Fonte: O Autor (2014).

Neste sentido, o IFTO Campus de Araguatins vem contribuindo ha 25 anos
com o desenvolvimento da Mesorregido do Bico do Papagaio, promovendo
atividades de ensino-pesquisa e extensdo para comunidades do Tocantins, Para e
Maranhdo. Os docentes lotados no IFTO — Campus Araguatins, sao oriundos de
guase todas as regides do Pais, porém, os discentes sdo predominantemente das
Regibes proximas, especificamente dos Estados do Para, Tocantins e Maranh&o.
(IFTO, 2013).

Figura 4 — IFTO — Campus Araguatins
Fonte: http://www.araguatins.ifto.edu.br/2013.
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Segundo o IFTO (2010) o Campus Araguatins € dotado de autonomia
administrativa, financeira, patrimonial, didatica e disciplinar, compativeis com a sua
personalidade juridica e de acordo com seus atos constitutivos. No art. 10° ressalta
que “os departamentos serdo dirigidos por diretores, por coordenadores gerais, a
chefia de gabinete e a procuradoria juridica por chefe”.

O Diretor Geral é eleito com voto direto dos docentes, funcionarios
administrativos e alunos para um mandato de quatro anos. O diretor representa a
instancia maior na estrutura organizacional do Campus, o DAP — Departamento de
Administracdo e Planejamento e o DDE - Departamento de Desenvolvimento
Educacional ttm competéncias essenciais e organizam 0s demais departamentos.
Neste trabalho daremos visibilidade a area que compreende especificamente o
Departamento de Desenvolvimento Educacional e seus subordinados, ao mesmo
compete:

Planejar, coordenar, supervisionar, controlar e avaliar a execucdo das
atividades referentes ao ensino, producdo, pesquisa e de assisténcia ao
educando. Assim como zelar pela articulacdo entre a educacéo profissional
e as formas e estratégias de educacao e de integracdo Escola/Comunidade
(IFTO, 2010, Art. 36).

A organizacdo do IFTO - Campus Araguatins tem sua estrutura

organizacional assim definida:

DIRETOR GERAL

CHEFE DE SECRETARIA DO
GABINETE DIRETOR
e — COORDENACAO DE PESQUISA
ESSORIA - 1 EMOCIONAL - CPE
DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE
DESENVOLVIMENTO ADMINISTRACAO E
EDUCACIONAL - DDE PLANEJAMENTO - DAP
T
COORDENACAC GERAL DE COGRDENACAC GERAL CURbRAanon S
\C SO i DE INFORMATICA
ASSISTENCIA AOS DE PRODUCAQ, _ CUURDE“;‘J%‘I‘ISOGERAL BE
EDUCANDOS PESQUISA E EXTENSAO COORDENACAO DO CURSQ
COORDENACAQ DE REELOLOELY
ENSINOSUPERIOR COORDENACAD DO

CURSO DE AGRONOMIA

COORDENACAOD DE
EINTEGRAGAQ ESCOLA
COMUNIDADE - CIEC

COORDENACAQ DE CURSOS
1 TECNICOS

SECAO DE SUPERVISAO
PEDAGOGICA

(COORDENACAO DE BIBLIOTECA

COORDENACAOD DE REGISTROS
1 ESCOLARES

SETOR DE ORIENTACAO EDUCACIONAL

COORDENACAO DE PROG. DE
1 EDUCACAOQ ESPECIAL

Figura 5 - Organograma do IFTO — Campus Araguatins

Fonte: http://www.araguatins.ifto.edu.br.
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O organograma apresenta a SSP — Secdo de Supervisdo Pedagdgica,
interligada diretamente ao DDE, a esta coordenagdo compete: acompanhar o
processo educativo em seus aspectos quantitativos e qualitativos, como também;
planejar, supervisionar e acompanhar os rendimentos que ora se espera dos
discentes, como também interfere como parceiro direto do corpo docente junto a
CORES - Coordenacao de Registros Escolares do Campus, e, ainda é o elo entre 0s
pais/responsaveis dos alunos matriculados nos Cursos de Ensino Médio Basico
integrado ao Ensino Técnico em Agropecuaria.

Compete ao (SOE) Setor de Orientacdo Educacional e Pedagdgica do IFTO,
Campus Araguatins trabalhar em parceria com demais setores pedagdgicos e
administrativos, sempre no intuito de promover integracdo entre alunos, familia e
comunidade escolar, aléem de estimular a participacdo dos alunos nas atividades
escolares, visando sempre 0 sucesso e a permanéncia do aluno na Unidade de
Ensino. Assim, através de diferentes intervencfes, trabalhos e atendimentos
oferecidos aos alunos de forma individual ou coletiva, procurou-se articular meios
gue garantissem a tranquilidade do alunado em adaptar-se a realidade da
Instituicdo, este foi o ponto de partida para que todas as acdes pedagdgicas
desenvolvidas fossem exclusivamente para garantir o pleno desenvolvimento

cognitivo e sécio afetivo do educando.



2 CAPITULO I — BREVESNOTAS SOBRE A EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

No século XX a Educacao Profissional foi considerada um fator importante
para o desenvolvimento do pais; ocorreu um esforco publico para a sua
organizagdo. Sua caracteristica assistencialista foi sendo modificada e procurou-se
sua adequacdo ao objetivo de preparacdo de individuos para o exercicio
profissional. Diante do crescimento da urbanizacdo e da producdo manufatureira,
surgiu a necessidade, no governo de Afonso Pena, 1906, da criacdo de um
organismo federativo que organizasse sua administracao; foi criado o Ministério dos
Negdcios da Agricultura, Industria e Comércio, simultaneamente, em funcdo da
crescente demanda por trabalhadores preparados para ocupar 0S novos postos de
trabalho que surgiam. Tal situacéo induziu Nilo Pecanha, o entdo governador do
estado do Rio de Janeiro, a criar quatro escolas profissionais - trés para ensino de
oficios e uma para aprendizagem agricola -, vinculadas aquele Ministério;
estabelecendo-se, assim, uma politica publica de incentivo ao ensino industrial,
comercial e agricola. Data dessa época o inicio do Ensino Técnico no Brasil, por
meio do Decreto n° 787, de 11 de setembro de 1906. As escolas foram assim
distribuidas: em Campos, Petropolis, Niter6i, e Paraiba do Sul, sendo as trés
primeiras, para o ensino de oficios e a Ultima a aprendizagem agricola (BRASIL,
2008, p. 2).

O ano de 1909 ficou sendo o marco da gestdo de Nilo Pecanha em relacédo a
Educacao Nacional, pois com ele trouxe "a solucdo do problema do ensino proprio a
formacédo do operariado nacional" (FONSECA, 1961, p. 162). Dai foi criada, entéo, a
rede nacional de Escolas de Aprendizes Artifices, inauguradas em 1910, para
"habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo
técnico e intelectual, como também meio de fazé-los adquirir habitos de trabalho
proficuo, que os afastardA da ociosidade, escolado vicio e do crime"
(Decreto n° 7566/1909). Entdo, com a criacdo das Escolas de Aprendizes Atrtifices e
do ensino agricola foram dados grandes passos ao redirecionamento da educacao

profissional no pais, pois estava em seu horizonte de atuacdo o atendimento das
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necessidades emergentes dos empreendimentos nos campos da agricultura e da
industria.

Fonseca (1961) afirma que a proposicédo de n° 195, de 1906, de criacdo das
escolas técnicas e profissionais e elementares com previsdo orcamentaria "deve ser
saudada como um marco na histéria do ensino industrial no Brasil, uma vez que
representa, na Republica, o primeiro documento oficial habilitando, com recursos
financeiros, o poder publico a iniciar, entre nds, as escolas profissionais de ambito
federal" (FONSECA, 1961, p. 158).

Com o falecimento de Afonso Pena, em julho de 1909, Nilo Pecanha assume
a presidéncia da Republica, trazendo "a solu¢do do problema do ensino proprio a
formacéo do operariado nacional" (FONSECA, 1961, p. 162). E criada, entdo, a rede
nacional de Escolas de Aprendizes Artifices, inauguradas em 1910, para "habilitar os
filhos dos desfavorecidos da fortuna com o indispensavel preparo técnico e
intelectual, como objetivo de fazé-los adquirir habitos de trabalho proficuo, que os
afastariam da ociosidade, escolado vicio e do crime" (Decreto n°® 7566/1909). Este
Decreto n° 7.566, cria inicialmente em diferentes unidades federativas, sob a
jurisdicao do Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio, dezenove
“Escolas de Aprendizes Artifices”, dedicadas ao ensino profissional, primario e
gratuito (BRASIL, 2008, p. 2).

Com o intuito de complementar o desempenho educacional do Pais, em 1917
foi criada a primeira escola com a finalidade de formar professores mestres e
contramestres para exercerem as funcbes dos estabelecimentos de ensino
profissional - Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras, fundada pela
Prefeitura Municipal do Distrito Federal.

Neste contexto, sabe-se do historico enfrentamento das instituicbes escolares
na questao maior da educacéo nacional - a falta de profissionais habilitados.

Ja faz um século a organizacdo da Rede de Ensino Técnico-Profissional no
Brasil. Essa Rede se originou na ultima década da Primeira Republica, quando
emergiu a preocupacgédo em pensar e modificar os padrdes de ensino e de cultura
das instituicbes escolares nas diferentes modalidades e nos diferentes niveis de
ensino (CANALI, 2009).

Nesta perspectiva de mudangas da educacgao no Brasil, surgiram esperancas,
assim descritas por Nagle (1974):
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Eis como, acredito, seria preciso reconsiderar o “entusiasmo pela educagao”
a luz dos desinvestimentos que explicitamente marcam a distancia que vai
dos nossos préprios tempos aqueles em que... [...] de um lado, existe a
crenca de que, pela multiplicacdo das Instituicdbes escolares, da
disseminacdo da educacdo escolar, sera possivel incorporar grandes
camadas da populacdo na senda do progresso nacional, e colocar o Brasil
no caminho das grandes, na¢des do mundo, do outro lado, existem a crenca
de que determinados formulagcSes doutrinarias sobre a escolarizacao
indicam o caminho para a verdadeira formagdo do novo homem brasileiro
(NAGLE, 1974, p. 07).

Considerado como o periodo de entusiasmo pela educacdo e do otimismo
pedagdgico® passa a serem desenvolvidas pelos movimentos politicos e sociais,
ideias que atribuiram importancia cada vez maior ao tema da instrucdo nos seus
diversos niveis de ensino. Em relacdo a multiplicacdo de instituicbes escolares,
(NAGLE, 1974) acha que a nacéo brasileira poderia chegar a se igualar as grandes
poténcias do mundo e tiraria o povo da sua situacao de marginalidade. Destaca-se a
grande importancia dada a escolarizacdo, como forma de vencer o analfabetismo,
tido como um dos grandes problemas nacionais.

Com relacdo a Educacdo Profissional, reforcou-se seu objetivo de
regeneracdo e de formacdo das classes sociais menos favorecidas
economicamente. Mesmo com esta preocupacdo e com investimentos nao foi
possivel, na época, resolver a situacdo da educacdo em geral. Nesse periodo os
colégios eram poucos, em sua maioria, confessionais e particulares (CANALI, 2009).

Com o intuito de solucionar tal situacdo, o Congresso Nacional sancionou em
1927 o Projeto de Fidélis Reis, que previa o oferecimento obrigatério do Ensino
profissional no Pais (CANALI, 2009). No entanto, apenas em 14 de dezembro de
1930 foi criado o Ministério da Educacéo, vinculado ao Ministério da Saude Publica.
Foi, entdo, constituida a Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, que passava a
supervisionar as Escolas de Aprendizes Artifices, antes ligada ao Ministério da
Agricultura (CANALLI, 2009).

A década de trinta foi muito importante, pois se passou a configurar a
educacdo como um problema nacional e, em especifico, a Educacao Profissional. A
assinatura da Lei 378, em janeiro de 1937 transformou as Escolas de Aprendizes e

Artifices em Liceus Profissionais em escolas dedicadas ao ensino profissional, de

2 Um olhar sobre a perspectiva e analises do Professor Jorge Nagle sobre os movimentos que

incluiram ou privilegiaram a tematica educacional na Primeira Republica, especialmente nos anos
20, penso que a categoria "otimismo pedagdgico" mereceria atencao especial, porque, afinal, é ai
gue ele situa o escolanovismo e certamente ai esta o n6 da questéo.
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todos os ramos e graus. Mais tarde, em 1930, a responsabilidade sob a referida
Escola Normal de Artes e Oficios passou a ser do Ministério da Educacéo e Saude
Publica.

Nesta dinamica estrutural, a sociedade brasileira vivencia nas décadas de 30
e 40, do século XX, grandes transformac6es politicas, econdmicas e educacionais. E
nesse momento que no Brasil se fortalece a nova burguesia industrial, isto em
substituicdo as oligarquias cafeeiras, ja profundamente afetadas pela crise da
agricultura do café dos anos 20 e pelo resquicio da quebra da bolsa de Nova lorque
em 1929. Esse procedimento de industrializacdo e modernizacdo das relagcbes de
producdo exigiu um posicionamento mais efetivo das camadas dirigentes com
relacdo a educacao a nivel nacional (MOURA, 2007).

Com o propédsito em responder o mais rapido possivel, ou mesmo solucionar
parte dessas demandas foram publicados diversos Decretos Lei para normatizar a
educacdo no Pais.

Esse conjunto de decretos passou a ser conhecido como as Leis Organicas
da Educacado Nacional. A Reforma Capanema foi muito conhecida, pois 0 nome do
entdo ministro da educacéo era Gustavo Capanema. Além desta, houve outras de
grande relevancia como: Decreto n°. 4.244/42 — Lei Orgéanica do Ensino Secundario;
Decreto. 4.073/42 — Lei Organica do Ensino Industrial; Decreto n°. 6.141/43 — Lei
Organica do Ensino Comercial; Decreto n°. 8.529/46 — Lei Organica do Ensino
Primario; Decreto n°. 8.530/46 — Lei Orgéanica do Ensino Normal e; Decreto n°.
9.613/46 — Lei Orgéanica do Ensino Agricola. Além disso, o Decreto-Lei n°.
4.048/1942 — cria 0 Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI), que deu
origem ao que hoje se conhece como Sistema “S™.

Tal contexto indica as preocupacdes do governo federal em reforcar os
alicerces da educacao do pais e, em especial, a educacgéo profissional, pois foram
definidas leis especificas para a formacéo profissional em cada ramo da economia,
sem esquecer-se da formacéo de professores em nivel médio. Contudo, reafirmava-
se a dualidade, pois 0 acesso ao ensino superior via processo seletivo, continuava
ocorrendo em funcdo do dominio dos conteudos gerais, das letras, das ciéncias e
das humanidades, assumidos como unicos conhecimentos validos para a formacao
da classe dirigente (KUENZER, 1997).

® Para Grabowski (2005) integram o sistema “S”: SENAI, SESI, SENAC, SESC, SENAT, SEST,
SENAR, SESCOOP E SEBARAE.
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2.1 Percalgos da educacéo profissional

Ao nos reportarmos a Educacdo Profissional no Brasil devemos considerar
como importante a década de 40 do século XX, pois foi a partir de 1941 que se
evidenciaram grandes mudancas na area educacional. Varios projetos de lei
voltados a educacao foram criados, entre eles o que diz respeito a “Reforma
Capanema”, que remodelou todo o ensino no pais e outros conjuntos de leis que
trouxeram algumas outras alteracdes:

e 0 ensino profissional passou a ser considerado de nivel médio;

e 0 ingresso nas escolas industriais passou a depender de exames de

admissao;

e 0s cursos foram divididos em dois niveis, correspondentes aos dois ciclos
do novo ensino médio: o primeiro compreendia 0s cursos basico industrial,
artesanal, de aprendizagem e de mestria. O segundo ciclo correspondia ao
curso técnico industrial, com trés anos de duracdo e mais um de estagio
supervisionado na industria, e compreendendo varias especialidades.

O Decreto n° 4.127, de 25 de fevereiro de 1942, transformou as Escolas de
Aprendizes e Artifices em Escolas Industriais e Técnicas, passando a oferecer a
formacdo profissional em nivel equivalente ao do secundario. A partir desse ano,
iniciou formalmente, o processo de vinculacdo do ensino industrial a estrutura do
ensino do pais como um todo; os alunos formados nos cursos técnicos ficavam
autorizados a ingressar no ensino superior em area equivalente a da sua formacao.

Pode ser considerada uma fase de grande ebulicdo politica em torno das
guestdes educacionais. Sem falar que este foi o periodo que antecedeu a vigéncia
da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB. O projeto de Lei
comecou a tramitar no Congresso Nacional em 1948, portanto na fase de
redemocratizacdo do pais pos Estado Novo, entretanto a Lei n°® 4.024 (a primeira
LDB) s0 entrou em vigor em 1961 (BRASIL, 2007).

Todo o periodo de tramite e de discussdes foi extremamente rico em debates
acerca da sociedade brasileira, que estava em constante conflito entre modelos
distintos de desenvolvimento politico, econémico e educacional.

A politica educacional brasileira vivenciou diversos conflitos de poder, de

modo que foi desse contexto de conflitos que resultou a primeira LDB, a qual, por
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um lado, proporcionou a liberdade de atuagdo da iniciativa privada neodominio
educacional, mas, por outro, deu plena equivaléncia entre todos os cursos do
mesmo nivel, sem a necessidade de exames e provas desconhecimento, visando a
equiparacao. Esse fato colocava, formalmente, um fim na dualidade de ensino.

E também nesta época que os esfor¢cos se concentram com mais énfase nas
tentativas de programar propostas consistentes em politica de formacéo de
professores para a atuacdo na Educacao Profissional. Logo em 1942, a demanda
por este tipo de formacdo foi acatada pela Lei Organica de Ensino Industrial
(Art. 53), porém sem consequéncias significativas. E eis que surge o primeiro Curso
de Aperfeicoamento de Professores do Ensino Industrial, no ano de 1947, na cidade
do Rio de Janeiro, com duracdo de um a trés meses, iniciativa esta da Comissao
Brasileiro-Americana do Ensino Industrial — CBAI, uma criagcdo da USAID (Agéncia
dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional) (MACHADO, 2009).

Para tanto, no governo de Juscelino Kubitschek (1956-1961), a finalidade de
formacdo de profissionais foi voltada a atender as necessidades em relacdo ao
desenvolvimento do pais. Inclusive, logo em 1959, as Escolas Industriais e Técnicas
foram transformadas em Escolas Técnicas Federais. Porém, para definir o
regulamento destas escolas, precisou-se que fosse promulgada, no ano de 1959, a
Lei n.° 3.552, de 16 de fevereiro. Entdo, essas escolas ganharam autonomia didatica
e de gestdo. Portanto, esta Lei de n.° 3.552 passa a dispor sobre a nova
organizacdo escolar e administrativa dos estabelecimentos de ensino industrial do
Ministério da Educacdo Cultura. Enquanto que o Decreto n.° 47.038, de 16 de
outubro de 1959, aprova o regulamento do ensino industrial (BRASIL, 2008).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, Lei n. © 4.024, de 20 de
dezembro de 1961, o quadro formal de competéncias se modifica. Segundo Cunha,

O conselho Federal de Educacéo indicaria até cinco disciplinas obrigatérias
para os sistemas (estaduais) de ensino médio. No mais os conselhos
estaduais de educacgédo teriam ampla liberdade: completariam o nimero de
disciplinas, relacionariam as disciplinas optativas para escolha dos
estabelecimentos de ensino e fariam a sua inspecdo. Quanto ao ensino
técnico de nivel médio, os conselhos estaduais poderiam até
regulamentares cursos ndo especificados na Lei de Diretrizes e Bases.
Assim, a competéncia do MEC ficaria reduzida a fixacdo das disciplinas
comuns a todo o ensino médio e o registro dos diplomas. Quanto a este

controle, perderia muito da sua eficacia ja que o reconhecimento das
escolas seria apenas comunicado ao MEC (2000b, p. 136-137).
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No entanto, a educacdo profissional tem como objetivos ndo s6 a formacao de
técnicos de nivel médio, mas a qualificagcéo, a requalificacéo, a ré profissionalizagédo
para trabalhadores com qualquer escolaridade, a atualizacdo tecnoldgica
permanente e a habilitacdo nos niveis médio e superior. A educacédo profissional
deve levar ao permanente desenvolvimento de aptidées para a vida produtiva,
satisfazendo assim a proliferagdo do Capitalismo.

Com esta assertiva, a categoria “trabalho” continua sendo o eixo de
compreensao das relacfes sociais e dos processos educativos, nesta perspectiva ou
com este direcionamento, Marx (1998) corrobora quanto ao setor de produtividade
ao alcance da humanidade:

Ao produzirem seus meios de existéncia, os homens produzem
indiretamente sua propria vida material [...]. A maneira como os individuos
manifestam sua vida reflete exatamente o que eles sdo. O que eles séo
coincide, pois, com sua producdo, isto é, tanto com o qué eles produzem
guanto com a maneira como produzem. O que os individuos sdo depende,
portanto, das condi¢cdes materiais da sua producdo (MARX; ENGELS, 1998,
p. 11).

E de mudancas em mudancas chega-se aos anos 1970, de modo que um ano
depois (1971), sob o regime de governo militar, ha uma profunda reforma da
educacéao basica promovida pela Lei no 5.692/71 — Lei da Reforma de Ensino de 1°
e 20 graus -, a qual se estabeleceu em uma tentativa de estruturar a educacéo de

nivel médio brasileiro como sendo profissionalizante para todos.

2.2 Caracteristicas da educacao profissional no Brasil

Quanto as suas particularidades, a Educacédo Profissional no Brasil tem sua
histéria amplamente delineada na construgdo cultural e produtiva, democrética e
social de nosso Povo. Sua estrutura hoje € dividida em trés niveis: Basico, Técnico
e Tecndlogo e que sdo assim definidos:

e Nivel Basico: Sdo os Cursos abertos a qualquer pessoa interessada, e que

independe da escolaridade prévia, sendo de formacdo inicial ou

continuada.
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e Nivel Técnico: Estes Cursos séo ofertados simultaneamente ao ensino
Médio ou a pés a sua conclusédo, e que tem organizacao curricular propria:

e Nivel Tecn6logos e/ou Educacgéo Profissional e Tecnoldgica, que por sua
vez sao Cursos Superior com duracdo de até 2 (dois) anos. E séo
definidas como uma modalidade especifica de curso de graduacdo de
nivel superior, onde seus concluintes recebem o diploma de Tecndlogo em
uma determinada especialidade. Durante os ultimos anos, a educagao
inicial e a tecnologica sofreram poucas alteragcbes em sua estrutura e
finalidade.

Contudo, afora as denominacdes e definicbes atuais especificas atribuida a
realidade da educacdo nacional brasileira, é necessario ter em conta a construcao
historica e social destas terminologias, entendendo seus significados e conteudos.

Neste contexto a formacdo inicial ou continuada sempre esteve mais
vinculada ao mundo do trabalho e mais distante da estrutura principal do sistema
educativo. Ou seja, ndo estao sujeitos a regulamentacdo curricular, embora possam
ser aproveitados, como créditos ou outra forma de equivaléncia, para a continuacao
da formacédo dos trabalhadores em nivel médio. Em geral, os professores desses
cursos nao tém formacdo pedagogica. Simplesmente sdo 0s que possuem
conhecimentos e praticas das técnicas de trabalho.

Entdo, nos leva questionar, como proporcionar Educacdo Profissional de
gualidade sem profissionais qualificados? Nesta perspectiva, € que devemos
acreditar que, equipes conjuntas da escola e da area de producdo devem estar
permanentemente coesas, para construir um processo de trabalho pedagdgico que
crie condi¢cdes de qualidade na formacgéao, sem que isto signifigue uma anulacao da
diferenciacdo de papeis entres atores das duas areas: professores e profissionais.
Professores sdo acima de tudo agentes detentores de conhecimentos, como
também conhecedores do processo de ensino e aprendizagem e, por conseguinte
organizadores deste processo, além de agentes de sistematica das aprendizagens
por eles conseguidas.

Enquanto os profissionais das areas sao formuladores de problemas,
reguladores do processo e estimuladores de inovagdes, o planejamento deve ser em
conjunto. O processo pedagodgico deve ser simultdneo e articulado com o saber
fazer. Pode se dizer que, ao longo da historia da educacdo em nosso pais, a
formacgéao de professores néo tem sido assumida pelo Estado como um esfor¢o do
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proprio Governo e de uma politica social que se preocupe com a qualidade da
educacdo e com o processo de cidadania do Povo brasileiro (MALUCELLI, 2001).

Também nao podemos deixar de considerar a positividade do rico momento
de discussdo e da provavel renovacdo da educacdo profissional brasileira,
possibilitada, entre outros fatores, pelas transformacdes que se operam no mundo
do trabalho, pela sequéncia de decretos e normatizacdes desta modalidade de
ensino, como também pela consternacdo de um governo com origem nos
movimentos sociais, abrindo espaco para que muitos dos intelectuais que se
ocupavam com as criticas sociais tivessem também que se comprometer com a
construcdo de proposicdes concretas para esta area do conhecimento (ARAUJO,
2010).

Compreendendo, tal como Saviani (1999), que a histéria da educacdo
brasileira, inclusive a da educacdo profissional, € marcada pela disputa entre dois
projetos: o pragmatico, que busca subordinar a educagédo aos interesses imediatos
da realidade dada, e 0 de uma pedagogia da praxis, que se orienta para um tipo de
formacdo comprometida com a construcdo de um futuro mais justo e que busca um
modelo de formacédo que favoreca o0s processos de qualificagdo dos futuros

trabalhadores.

2.3 Ampliac@es dos institutos federais e a redencao do estado do Tocantins

A criacdo dos Institutos Federais de Educacdo Tecnoldgica foi fundamentada
na Lei 11.892/08, com o objetivo de oferecer educacgéo profissional e tecnolégica em
todos os niveis e modalidades, desde a educacdo basica a educacédo superior. A
Rede Federal de Educacéo Técnica e Tecnoldgica tem como fluxo destinar metade
de suas vagas ao ensino médio integrado a educacédo profissional e a cursos de
engenharias e bacharelados tecnolégicos, e 20% a licenciaturas da natureza (fisica,
quimica, biologia e matematica) (BRASIL, 2009).

Porém, ha de se ressaltar que a implantacdo dos Institutos Federais, desde
0sS primeiros apontamentos e discussfes, sempre esteve arrolada ao conjunto de
politicas para educacdo profissional e tecnologica, programas estes que foram

criados e desenvolvidos para alcance de novas conquistas.
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Entre as diversas missdes dos Institutos, podem-se ainda lhes atribuir como
desafio o fato deterem que atuarem todos os niveis e modalidades de educacéo
profissional, com estreito compromisso com o desenvolvimento integral do cidadao
onde articulara em experiéncia inovadora todos os principios que norteara o Plano
Nacional de Educacéo.

Em dezembro de 2008, a Lei n° 11.892 cria 38 Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, pela transformacédo e integracdo dos
Centros Federais de Educacdo Tecnolégica (Cefets), escolas agrotécnicas
e escolas técnicas (BRASIL, 2010, p. 11).

Os Institutos foram criados como instrumento de politica publica para
atender as classes desprovidas. A chamada Rede Federal de Educacéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica se configura como importante estrutura para
gue todos os cidaddos tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
Tecnoldgicas.

Diante desta assertiva, Pacheco (2010) entende que os IFET's se
constituem como o que de melhor foi construido ao longo dos anos na Rede
Federal, no que tange as politicas publicas de educacéao profissional e tecnoldgica
do Ministério da Educacao, tendo como caracteristicas fundamentais a ousadia e a
inovacdo, elementos indispensaveis para o desenvolvimento de uma politica
educacional de qualidade, comprometida com uma sociedade democratica e
socialmente justa. Sdo incumbéncias dos Institutos Federais:

O IFET se prople a realizar e estimular a pesquisa aplicada, a producéo
cultural, o empreendedorismo, o cooperativismo, e promover a producdo, o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologias sociais. Deve, ainda,
orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagéo e fortalecimento
dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais, a partir de mapeamento

das potencialidades de desenvolvimento socioeconémico e cultural, em
cada Instituto Federal (OTRANTO, 2010, p. 92).

Dessa forma, é possivel dizer que o objetivo central destas instituicdes esta
relacionado ndo apenas com a formacdo de um profissional para o mercado de
trabalho, mas também com a incumbéncia de formar o cidaddo para o mundo, sendo
capaz de superar preconceitos.

Estas novas instituicdes apresentam outro modelo de educagéo profissional,
oferece cursos técnicos de nivel médio, cursos superiores de tecnologia,
licenciaturas, dentre outros, a oferta de curso varia de acordo com os Campi e sua
territorialidade. Segundo a Lei n® 11.892/08 art. 2°:
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Os Institutos Federais séo instituicbes de educacdo superior, basica e
profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de
educacéo profissional e tecnol6gica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugacéo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as
suas praticas pedagdgicas, nos termos desta Lei.

O Estado do Tocantins cresce conjuntamente com a politica de expansao
da Educacédo Técnica e Profissional do Pais. O IFTO assumiu a incumbéncia de
preparar o jovem e o adulto para o exercicio efetivo da cidadania e da profisséo.
Seus campi despendem de esforcos no sentido de propiciar a sua juventude a
ampliacdo de capacidades que os ajudem a transformar as informacdes e
experiéncias vivenciadas em conhecimentos e acdes positivas em prol da
transformacéao social.

N&o podemos negar que o aumento do numero de Institutos Federais tem
sido um sucesso em todo o Pais, até mesmo porque é visto pela sociedade como
meio viavel de progresso de regifes, cujas comunidades ndo tinham acesso, até
entdo, aos conhecimentos e a profissionalizacdo. Vale ressaltar que esta € uma das
politicas publicas de governo que deve ser considerada como reparadora de
injusticas histoéricas, pois ha décadas, uma grande parte da populacédo do Pais vivia
privada do acesso a educacédo publica de qualidade. E facil entender porque Pozo
(2001) tem afirmado que:

Formar cidaddos para uma sociedade aberta e democratica, para aquilo que
Morin (2001) chama de democracia cognitiva, e, mais ainda, forma-los para
abrir e democratizar a sociedade requer dota-los de capacidades de
aprendizagem, de modos de pensamentos que lhes permitam utilizar
estrategicamente a informacdo que recebem, para que possam converter
essa informacgéo — que flui de maneira cadtica em muitos espacos sociais —

em conhecimento verdadeiro, em um saber ordenado (POZO, 2001, p. 35).
Com a incumbéncia de oferecer educacgéo publica gratuita e de qualidade e
satisfazendo o contexto da estruturacdo e expansao dos Institutos Federais de
Educacao IFE, surge o IFTO. Em pouco tempo de existéncia ja € parte de estudos e
pesquisa cientifica em trabalhos universitarios. O trabalho Dissertativo de Michele de
Almeida Schmidt, concluido em 2010, intitulado: OS INSTITUTOS DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA: UM ESTUDO DA EXPANSAO DA REDE FEDERAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA, (grifo meu) foi apresentado no
curso de pos-graduacado em Educacédo da Faculdade de Educacao da Universidade

de Passo Fundo—-RS e trouxe um aporte sobre a criagdo e estrutura de todos os
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Institutos com seus respectivos campi consolidados até entdo, inclusive o IFTO foi

assim apresentado:

INSTITUTO FEDERAL

do locanins

Surupi

o]
» Nacional
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Figura 6 — Mapa do Tocantins/ IFTO — Expansdo da Rede Federal de Educagéo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Fonte: http://redefederal.mec.gov.br (2010).

Na oportunidade, somente era realidade a existéncia dos campi de Palmas
(309), Araguatins (311) e Paraiso do Tocantins (310), enquanto que Araguaina
(312), Gurupi (313) e Porto Nacional (314), ainda eram estudos (projetos) que
faziam parte do Programa de Extenséo dos Institutos Federais.

No entanto, em relacédo ao desfecho de expanséo, o IFTO tem se destacado
como sendo um dos IFE que muito tem contribuido com o desenvolvimento da
educacéo técnica e profissional do Pais e da Regido Norte do Pais, em especial 0
Estado do Tocantins, que, por conseguinte, tem investido consideravelmente na
Regido do Bico do Papagaio (grifo meu).

A figura abaixo retrata a dimensao e realidade atual do IFTO, Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncias e Tecnologias do Estado do Tocantins, ocorrido nos ultimos

anos. Evidentemente que para a Regido Norte do Pais, em particular o Estado do
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Tocantins, as Politicas Publicas de governo gerenciadas pelo MEC, tem sido
satisfatoria.
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Figura 7 — Mapa do Tocantins/ IFTO — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins e seus Campi

Fonte: http://www.araguatins.ifto.edu.br (2014).

Vale aqui ressaltar a importancia do Curso Técnico em Agropecuaria para
esta Regido do Pais, entre os dez (10) Campi existentes atualmente no Instituto
(IFTO), o Curso é oferecido em Araguatins, Diandpolis, Colinas do Tocantins e nos
Campi avancados de Pedro Afonso, Formoso do Araguaia e Lagoa da Confuséo.

A Regido do Bico do Papagaio compreende o extremo norte do Estado do
Tocantins, onde seus limites fronteiricos com os Estados do Para e Maranhéo se
assemelham (forma geografica) ao desenho do bico da ave denominada Papagaio.
Sdo 25 municipios que fazem parte da Mesorregido no Estado do Tocantins:
Aguiarnopolis, Augustinopolis, Angico, Ananas, Araguatins, Axixa do Tocantins,
Buriti do Tocantins, Cachoeirinha, Carrasco Bonito, Darcinopolis, Esperantina,
Itaguatins, Luzindpolis, Maurilandia do Tocantins, Nazaré, Palmeiras do Tocantins,
Praia Norte, Santa Terezinha do Tocantins, Sdo Bento do Tocantins, S&o Miguel do
Tocantins, S&o Sebastido do Tocantins, Sampaio, Sitio Novo do Tocantins,
Riachinho, Tocantinépolis (BRASIL, 2009). Assim tem sido expressivamente
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compreendido o papel do Estado do Tocantins no processo de expansao dos
Institutos Federais de Educacdo Técnica e Profissional. Esta medida é proveniente
da politica de ideias que busca oferecer um ensino de qualidade e o

desenvolvimento regional.



3 CAPITULO Il — PRATICAS DE ENSINO E FORMACAO DE
PROFESSORES PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL

A presente pesquisa é fruto de inquietacdes em que se reluta entre o que
deve ser o saber-fazer pedagogico dos professores de educacdo técnica,
tecnologica e profissional, e o que é vivenciado no dia-a-dia na maioria das salas de
aula de quase todas as Regifes do Pais. Evidentemente que ndo devemos deixar
de considerara precariedade de sua formacado para a devida atuacdo. No Tocantins,
especificamente no Campus Araguatins, onde foi desenvolvida esta pesquisa néo
tem sido diferente. Para tanto vamos nos ater ao Programa Especial de Formagéo
Pedagogica de Docentes — PEFPD, instituido pela Resolucdo CNE/CP n° 02/97
como medida emergencial para a formacdo de professores para as disciplinas do
curriculo do ensino fundamental, do ensino médio e da educacgéo profissional em
nivel médio.

E de suma importancia que o docente da educacdo profissional seja
essencialmente um sujeito de reflexdo, aberto ao trabalho coletivo e a agao critica e
cooperativa, da pesquisa e comprometido com sua atualizacdo permanente na area
de formacédo especifica e pedagogica, que tenha plena compreensdo do mundo do
trabalho e das redes de relagdes que envolvem as modalidades. Também que
venham exercer sua profissdo com conhecimento de suas técnicas, bases
tecnolégicas e valores do trabalho desenvolvido, bem como dos limites e
possibilidades das atividades laborais docentes que realiza e precisa realizar.

Acredita-se, ser de suma importancia que se aborde 0s caminhos e percursos
legais a serem trilhados pelos professores, que sdo os agentes formadores. Nesta
perspectiva, este deve ser 0 momento oportuno para se indagar sobre a qualidade
da formacdo pedagodgica oferecida pelo PEFPD, Programa Especial de Formacao
Pedagogica de Docentes, sobretudo para a preparacao de docentes para a EP, e
especialmente se repensarem outros aspectos relevantes a proposta da Resolucao
do CNE/CP n° 02/97:

a) o Programa Especial de Formacdo Pedagogica de Docentes - PEFPD é

destinado a pessoas cuja formacado inicial realiza-se fora da &rea docente, de
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maneira que este Programa seja a primeira e possivelmente a Unica preparacao
formal que estas pessoas recebem para o exercicio do magistério.

b) quanto a qualidade viabilizada pelo PEFPD, até hoje vem sendo discutida e
requer entendimento no meio estudantil, tanto que para alguns autores a proposta
de formacéo integra-se de maneira geral, sem que haja precipitacdo na formacéo
docente.

Freitas (1997) comenta que mesmo que este Programa Especial de
Formacéo de Pedagogica de Docentes seja concebido como medida emergencial, a
perspectiva atual aponta para uma continuidade e até mesmo para uma possivel
flexibilizacdo na sua oferta. Todavia, as esperancas continuam, até porque oS
caminhos para que se encontre uma saida, ainda ndo cessaram. Ndo é demais
esclarecer que ha uma grande demanda por docentes para esta modalidade de
ensino.

Os estudos que dao voz aos professores relatam que a integracdo da
educacéo profissional a educacao basica esbarra em dificuldades de vérias ordens:
multiplas interpretacfes sobre a integracdo falta de formacdo e de tempo para
docentes se encontrarem para discuti-la, entre outras. Os pesquisadores Frigotto,
Ciavatta e Ramos, 2005; Kuenzer, (2010); Moura, (2006) trataram com profundidade
sobre as concepcdes e principios que fundamentam a proposta do curriculo
integrado, explicitando suas possibilidades, sem deixar de problematizar as
dificuldades de implementa-lo numa sociedade de classes como a brasileira

No entanto, ainda é necessario questionar sobre situacdes e definicdes de
normas que norteiam a formacédo de professores, e que podem ser facilmente
observaveis na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei 9.394/96.
OCNE, durante o ano de 2001, promoveu discussbes, que resultaram na
regulamentagdo que culminou numa reformulagéo geral dos cursos de licenciatura
(Lei 10172 de 09/01/01-PNE; Pareceres CNE/CP no 009/2001 a CNE/CP w, 28 de
02/10/2001) e daqueles voltados para a formagdo de professores das séries iniciais
do Ensino Fundamental em cursos Superiores.

Entretanto, discute-se o l6écus da formacdo, questdo que tem envolvido
prioritariamente a formacao dos professores, e que tende a deixar de ser realizada
nos cursos normais de ensino médio para entdo ser realizadas nas universidades e
Institutos Superiores de Educacéo. Este plano de concentrar nestas Instituicoes a

formacéo de todos os professores tem sido bastante polémico, e para tanto tem sido
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objeto de discusséo desde sua proposicao na Lei de Diretrizes e Base da Educacéo-
LDB 9394/96, e que, muito se discutiu no Conselho Nacional de Educacéo.

Porém, aos poucos este movimento de re-conceituar a formacdo docente
passou a ser considerado um processo continuo, pois ha concepcodes
fundamentadas na ideia de que os profissionais precisam ter diferentes
oportunidades para se capacitarem ao longo de sua vida laboral. E discutivel e de
dificil aceitacdo nos dias atuais, aceitarem a ideia de um professor iniciar sua
carreira profissional sem nenhuma formacdo. Mas € aceitavel que deva ser
oportunizado a ele sua atualizacdo em servico ou em cursos complementares. Isto
posto, ndo para se reciclar como se fosse um objeto ou produto manufaturado com
validade e data a ser vencida, mas para ter melhores condicbes de avaliar o
potencial dos antigos e novos saberes e instrumentos surgidos pela dindmica da
sociedade contemporanea, em um processo que O respeita enquanto pessoa, com
histéria e saberes préprios (NOVOA, 1995; ZEICHNER, 2000).

Gradativamente o processo de reconstrucdo da formacdo docente vem se
concretizando com subsidios importantes, procedentes de estudos realizados sobre
esta atividade, sua profissionalizacdo (BOUDONCLE, 1991; DUBAR, 1992;
ENGUITA, 1991; LUDKE, 1995, 1996, 1998). Por outro lado, esses estudos
incorporam reflexdes vindas do campo da didatica e do curriculo que trata da
guestdo dos saberes, destacamos os escritos de (SHULMAN, 1986, 1987; TARDIF;
LESSARD; LAHAYE, 1991; PERRENOUD, 1993; NOVOA, 1995a, 1995b; TARDIF,
1999; POPKEWITZ, 1995; GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998).

Comumente, com grande preocupacdo acerca da desqualificacdo e
desvalorizacdo profissional dos professores, estes pensadores sdo unanimes na
questdo e concordam que esta censura, ainda € decorrente de uma concepcao do
trabalho docente catalogada pelo modelo da racionalidade tecnicista, para a qual os
professores sdo meros agentes que socializam o0s jovens através da transmissao
cultural e do controle social.

Os professores devem ser considerados profissionais que necessitam
desenvolver aptidbes para movimentar 0s saberes num processo onde
frequentemente eles se veem convidados a “agir na urgéncia e decidir na incerteza”
(PERRENOUD, 1996). A falta de formacdo inicial e continuada € problema
reiteradamente mencionado por (LOPES, 2009; MARON; LIMA FILHO, 2009).
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Por isto, ndo ha davida sobre a importancia da graduacdo em Curso de
Licenciatura, porém é imprescindivel que a formacao nao fique restrita ao periodo de
durac&o do curso, ou seja, trés anos e meio ou quatro anos. E preciso que junto aos
conhecimentos adquiridos nesse periodo ocorra a continuidade de sua formacao. “A
formacdo se da durante toda a vida, sem ter principio, meio ou fim” (ALVES;
GARCIA, apud FERREIRA, 1999). “N&o falo de um conhecimento especifico, pronto
e acabado, mas de conhecimentos mdultiplos em permanente processo de
atualizagdo, visto que nunca estardao definitivamente prontos” (ABDULMASSIH,
2004), pois a formacao continuada da a nocdo de troca de conhecimentos, o que
significa que ninguém é proprietario do conhecimento, visto que somos responsaveis
por uma teia em que cada fio € um conector de sabedoria.

Convém admitir que o objetivo da formacdo continuada seja qualificar o
trabalho docente, pois se buscam melhores niveis de aprendizado. Nesta
perspectiva, solicita reflexdes constantes diante das transformagdes ocorridas nas
demandas educacionais e das realidades observadas. Ao analisar o saber fazer e a
préatica docente, Severino (2000, p. 36) acrescenta:

[...] o saber aparece, portanto, como instrumento para o fazer técnico-
produtivo, como mediacdo do poder e como ferramenta da propria criagdo
de simbolos, voltando-se sobre si mesmo, ou seja, € sempre um processo
de intencionalizagdo. Assim, é gracas a essa intencionalizacdo que possa
atividade técnica deixa de ser mecanica e passa a se dar em razao de uma
projetividade, o trabalho ganhando sentido.

Entretanto, o ato educativo é considerado uma acdo, uma pratica social
pensada. Neste sentido a acdo pedagdgica deve ter uma consonancia, pois se isto
nao ocorre a educacao passa a ser processada sob a forma do senso comum e
baseada em conceitos e valores que a sociedade propde a partir de uma estrutura
cristalizada e duradoura. Por isso é cada vez maior a necessidade de nos atermos

na qualidade da formacéo do profissional de educacéo contemporaneo

3.1 Formacdao de professores para a educacdao técnica e profissional

No Brasil, a Formacéo de professores tem sua regulamentacédo geral definida

e normatizada por leis e, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB
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— Lei n° 9.394 de 20/12/1996 — (BRASIL, 1996). E oportuno e muito importante
lembrarmos que no ano de 1971 foi aprovada a reforma de ensino pela Lei n°
5.692/1971, que instituiu a obrigatoriedade da formacéo profissional, ou seja, a
habilitacdo profissional no segundo grau, a qual demandou uma ampla
reestruturacdo do sistema escolar. Esta lei tinha como seu principal objetivo deixar a
formacao profissional acessivel a toda populagéo, levando em conta a urgéncia e a
necessidade de mao de obra* qualificada para auxiliar no desenvolvimento do pafs.
Além da reestruturacdo organizacional e da necessidade de aquisicdo de
materiais e equipamentos para a montagem de laboratérios para as aulas praticas,
fez-se necesséria a contratacdo de professores habilitados para lecionar nas aulas
praticas, os quais eram formados pelas Leis especificas para a formacdo de
professores mencionada anteriormente. Com a falta de professores habilitados para
0 ensino profissionalizante e o pequeno numero de instituicdes formadoras, o
Conselho Federal de Educacao com base no Parecer CFE n°® 4.417/1976 aprovou a
Resolucdo n° 3, de 25 de fevereiro de 1977, que instituiu a graduacdo de
professores para a parte de formacédo especial do curriculo do ensino médio em
cursos de licenciatura plena, ministrados por instituicbes de ensino superior. Com
isso 0 MEC aprovou a Portaria n° 396, em 28 de junho de 1977, regulamentando
esta Resolucdo (ORSO; MIGUEL, 2011).
Ja a Portaria n°® 396/1977, em seu art. 1°, determinava que o:
curso de licenciatura plena para graduacdo de professores da parte de
formagdo especial do curriculo do ensino de 2° grau, de que tratava a
Resolucdo n°® 03/77 — CFE deveria ser ministrado por estabelecimentos de
ensino superior que mantivessem curso reconhecido de licenciatura.
Porém, a Portaria deixou a possibilidade de, na falta de professores
habilitados nos termos da Resolucdo n° 03/1977, serem autorizados cursos
emergenciais de licenciatura plena para graduacdo de professores, e instituiu o
aproveitamento de estudos. E em 1978, a Resolucdo n°® 12 atualizou o curriculo
minimo das licenciaturas nos setores de Teécnicas Agropecuarias, Teécnicas
Industriais, Técnicas Comerciais e de Servi¢cos e Técnicas de Nutricdo e Dietética, e
acrescentou a habilitagéo de Quimica Aplicada (ORSO; MIGUEL, 2011).
A formacdo de professores no Brasil sofreu novamente precisas e

necessérias alteracbes a partir da LDB n° 9.394/1996, determinando que para o

* Revista Inter Saberes, Curitiba, a. 6, n. 12, p. (90-108).
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ensino médio sé pudessem atuar docentes com nivel superior em licenciatura plena,
dessa forma, sentiu-se a necessidade de uma nova regulamentagdo para a
formacdo pedagdgica de docentes, pois até aquele momento estes eram
regulamentados pela Portaria n°® 432/1971 e suas alteracbes (ORSO; MIGUEL,
2011).

Houve, entéo, a necessidade da aprovacdo da Resolucdo n° 2/1997, que foi
aprovada em carater emergencial como uma das alternativas para a formacao de
professores licenciados, na tentativa de suprir a falta de docentes qualificados para
atuarem nas diversas modalidades da educacédo basica. O Art. 11 determinava que
no prazo de cinco anos o CNE realizaria uma avaliacdo destes programas. Porém, a
falta destes professores foi tdo grande que transformou este curso em uma das
principais portas de entrada de docentes para as disciplinas especificas da
educacao profissional técnica de nivel médio (ORSO; MIGUEL, 2011).

Com esta nova orientacdo para a educacdo profissional técnica de nivel
meédio, ou seja, 0 ensino médio integrado fez-se necesséario um novo perfil de
professor para atuar na formacgédo dos futuros docentes. Para Santos (2001, p. 23-
24), “é necessario formar um professor inquiridor, questionador, investigador,
reflexivo e critico, que tenha condicbes de problematizar criticamente a sua
realidade, adotando uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar,
tornando-o um profissional competente”.

Quando a expressao EP — Educacao Profissional, ela foi introduzida na LDB
como uma das modalidades de educacdo. Conforme disposto no Artigo 39,
modificado pela Lei n® 11.741 de 2008, tem se: “a educacdo profissional e
Tecnoldgica [...] integra-se aos diferentes niveis e modalidades de educacdo e as
dimensbes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia. Ela abrange os cursos de
formacéo inicial e continuada ou qualificacdo profissional; EP Técnica de nivel
meédio; e Educacao Profissional Tecnolégica — EPT de graduacao e Pos-Graduacéao.
Além disso, pela modificagdo da LDB, em sua Sec¢éo IV — Ensino Médio, que é a
tltima etapa da Educacdo Bésica, inclui-se a Sec¢éo IV-A, da Educacao Profissional
Técnica de Ensino Médio” (ARAUJO, 2010).

Assim, fica claro que o nivel médio da EP é considerado Educacao Basica.
Segundo a Lei, a EP Técnica de Nivel Médio pode ser desenvolvida de forma
subsequente ao nivel médio da Educacdo Bésica, ou com ele articulada. Nesse

caso, a EP pode ocorrer na forma concomitante ou integrada. O curso integrado
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confere ao aluno a habilitagdo profissional técnica de nivel médio ao tempo em que
ele faz jus ao certificado de conclusdo do ensino médio, constituindo-se como um
curso unico ofertado por uma mesma instituicdo de ensino. Nele, as disciplinas de
formacdo geral sdo integradas as de formacéao especial (ARAUJO, 2010).

Pelo exposto, a Formacdo de Professores para a EP pode se referir ao
professor do nivel médio ou do nivel superior dessa modalidade de educacéo, ou
aos instrutores e monitores que trabalham em cursos de qualificacdo profissional.
Nesse Ultimo caso, em geral, os professores sdo recrutados entre os mais diversos
profissionais que exercem a funcédo docente em condi¢gbes de trabalho inferiorizado.
Isto, porque, ndo contam com formacao especifica para a docéncia e esta nao lhes é
cobrada sequer pela legislacdo em vigor (ARAUJO, 2010).

A formacéao de professores para a EP Técnica de Nivel Médio deve se pautar
pelo Artigo 62 da LDB. Por ele, a formacédo de docentes para atuar no nivel médio
da Educacdo Béasica sera feita em Nivel Superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, em universidades e institutos superiores de educacéo.

Em conformidade com esses apontamentos, observamos que a EP e a
formacdo de professores sdo linhas essenciais para o debate académico e é
justamente no encontro entre essas linhas que se posiciona a presente pesquisa.
Procurou-se avaliar aqui a formacdo inicial de professores para a Educacgéo
Profissional de nivel médio/técnico, adotando como referéncia documento oficial,
como o Programa Especial de Formacdo Pedagodgica de Docentes — PEFPD.
Instituido e regulamentado pela Resolugdo CNE/CP n. 02/9, como uma solucdo
emergencial para a preparacdo de professores para as disciplinas do curriculo do
ensino fundamental, do ensino médio e da Educacgéo Profissional em nivel médio.

Infelizmente, o que temos sdo modelos formativos ultrapassados, isso implica
e reguer a necessaria urgéncia em se averiguar e analisar a concepc¢ao de docéncia
deste profissional, sem deixar de investigar a qualidade da formacédo pedagogica
oferecida pelo PEFPD, em especial a preparacdo de docentes para a Educacéo
Profissional em nivel médio, pois sdo propostos pelo Programa outros aspectos que
requer profundas analises assim caracterizadas:

a. O PEFPD diz ser destinado a pessoas cuja graduacao inicial realiza-se

fora da area docente, de maneira que tal Programa é a primeira - e
possivelmente a Unica - preparagdo formal que essas pessoas recebem

para o exercicio do magistério;
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b. E que a qualidade da formacg&o pedagdgica viabilizada pelo PEFPD € um
assunto que suscita polémica no meio académico. Porém, para varios
autores, essa proposta formativa integra-se, no plano geral, a um
movimento de profissionalizacdo e flexibilizacdo da formacdo docente,
como afirma Freitas (2007). Mesmo concebido como uma solugéao
emergencial, a perspectiva atual do Programa Especial de Formacédo de
Professores aponta para a sua continuidade e até mesmo para uma
flexibilizacdo na sua oferta diz:

O Parecer CNE/CP n. 05/06, que estabeleceu programas de
complementacdo pedagdgica de 800 horas, revogando a Resolucdo n.
02/97, encontra-se no CNE, sem homologacdo, no entendimento do
Ministério de que essa carga horaria deva ser rebaixada para 120 horas
(FREITAS, 2007, p. 1226).

c. Que a despeito das criticas e possibilidades de alteracdes no PEFPD,
constatou-se a existéncia de poucos estudos sobre ele e, num ambito mais
amplo, sobre a prépria formacédo de professores para a EP, o que é um
problema ainda mais sério - como evidenciado na etapa inicial deste
estudo;

d. Pode se constatar que ha contraste com a pequena base de
conhecimentos ja construida sobre a formacao de professores para a EP;

e. Observou-se ainda uma grande demanda por docentes para essa
modalidade de ensino. E que essa demanda tende a crescer em ritmo
acelerado com as acdes do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
implantado pelo Governo Federal nos ultimos anos, ndo se pode negar
gue o mesmo tem dado forte énfase ao ensino técnico profissionalizante
através de acdes como a ampliacdo da rede federal de escolas técnicas
com vistas a triplicar o numero de alunos.

Porém, o destaque da tematica Formacdo de Professores para a Educacao
Profissional e para a educacdo em geral € considerado como um dos principais
fatores que podem levar a melhoria da qualidade do ensino que é ministrado pelas
instituicbes escolares.

Neste contexto, € notério que no cenario educacional brasileiro, nas ultimas
décadas, as pesquisas cujo objeto de estudo é a formacdo de professores tém se

ampliado significativamente. Para Freire (1991, p. 32):
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Ninguém comeca a ser educador numa certa terga feira as quatro horas da
tarde. Ninguém nasce educador ou é marcado para ser educador. A gente
se faz educador, a gente se forma, como educador permanente, na pratica
e na reflexdo sobre a pratica.

Dentre os fatores relevantes que permitiram acentuar as preocupacgdes com a
formacao dos professores esta a énfase dada ao pensamento pedagdgico critico e a
constatacdo da ma formacdo dos profissionais da educacdo. Segundo Pimenta e
Anastasiou (2002, p. 23):

A formacdo de docentes para o ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros niveis.
De um modo geral, a LDB admite que esse docente seja preparado nos
cursos de pos-graduacao tanto stricto como lato sensu, ndo se configurando
estes como obrigatorios.

E certo que varios teoricos envolvidos na tematica - a formag&o continuada de
professores - tém destacado objetivos pessoais, profissionais e institucionais a
serem alcancados, assim como funcdes, metas, nivel de relevancia dos saberes
docente e os obstaculos a serem considerados, quando se referem ao processo de
educacdo continuada de professores. Nesse sentido, Rosemberg (1999, p. 33),
afirma:

Hoje, apesar da exigéncia de concursos publicos de provas e titulos, o
critério continua sendo a comprovacao da competéncia técnico-cientifica em
detrimento da comprovacéo formal da competéncia didatico pedagégico, em
consequéncia disso, talvez, os professores, especialmente os dos cursos
em nivel de bacharelado, em sua grande maioria, mesmo sem receber
qualquer formacgdo pedagégica, tem exercido as atividades préprias da
docéncia sem nenhum conhecimento pedagdgico. Diante disso, néo
raramente, recebem criticas dos seus alunos e dos seus pares, 0 que gera

um clima de descontentamento em torno do processo de ensino e
aprendizagem nas Instituicdes de Ensino, Médio e Superior.

Entretanto, para Oliveira (2005), a formacdo do professor para as disciplinas
especificas do Ensino Técnico no Brasil, no geral, sempre careceu de marco
regulatorio que se materializasse em processos educativos considerados nao
especiais, ndo emergenciais e com integralidade prépria de ser conduzida. Portanto,
0 processo de formacédo tem sido conduzido de forma emergencial e especial. Ou
seja, ndo vem sendo revestido de regularidade e unidade em relacéo as politicas de
Formacéao do Professor para o ensino médio.

Evidentemente que tal formagdo ndo vem sendo oferecida na forma de

Cursos de Licenciatura, mas sim de Programas Especiais. Consequentemente é
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nestes que ocorre o acréscimo da formacdo pedagdgica a formacao profissional na
area relacionada ao componente curricular que um dado profissional j& possui.

Considerando a flexibilidade da legislacdo brasileira, a formacdo de
professores para as disciplinas técnicas no nivel médio da EP permanece ndo sendo
exigida aos docentes. Em geral, quando muito formalizada, ela € gerida na forma do
Programa Especial de Formacdo Pedagodgica, definido pela Resolucdo n. 2 de
26/06/1997 do Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 1997). Tal legislagéo
determina que o aluno curse disciplinas pedagogicas, que podem ser desenvolvidas
em 540 horas, em acréscimo a sua formagdo em nivel superior em cursos
relacionados a habilitacéo pretendida na area da docéncia.

Para Oliveira (2010), ha duas questdes que devem ser levadas em
consideracdo. A primeira refere-se as caracteristicas das agéncias formadoras de
professores para a EP Técnica de nivel médio. Na producédo teérico-prética e na
area da Formacao de Professores, defende-se que esta deve ocorrer em Instituicdes
gue desenvolvem o ensino em estreita relacdo com a pesquisa e com a extensao.
Nesse caso, as Universidades sdo as Instituicdes privilegiadas para a oferta dessa
Formacdao, apesar da legislacao facultar a outras instituicdes a autonomia para essa
oferta. Como exemplo, destacam aqui os Centros Federais de Educacao
Tecnolégica e os Institutos Federais de Educacdo Profissional, Cientifica e
Tecnolodgica, oriundos das antigas Escolas Técnicas. A segunda enfatiza o curriculo
da Formacao dos Professores para com as disciplinas de formacéo geral do ensino
médio, quando essa Formac&o é desenvolvida nas instituicdes de EP. E consenso e
encontra respaldo legal quanto ao curriculo da Formacdo de Professores para as
disciplinas de formagé&o geral, isto quando realizada em Instituicbes de EP, devera
envolver conteudos relativos a EP, dadas a natureza da agéncia formadora
(ARAUJO, 2010).

Na perspectiva teorico-pratica da Formacédo de Professores, defende-se que
esta deve ocorrer em Instituicbes que desenvolvem o ensino em estreita relacao
com a pesquisa e a extensado, além de terem uma instancia institucional que tenha a
educacdo como objeto de estudo particular. Nesse caso, as universidades sdo as
Instituicbes privilegiadas para a oferta dessa Formacao, a despeito de a legislacéo
facultar a outras instituicdes a autonomia para essa oferta (OLIVEIRA, 2010).

Também se destacam aqui os Centros Federais de Educacédo Tecnoldgica e

os Institutos Federais de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnologica, oriundos
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das antigas Escolas Técnicas Federais. Todos eles s&o instituicdes federais de
Educacdo Superior que aliam o ensino a pesquisa e a extensdo e contam com
condicbes para a oferta da Formacdo de Professores, particularmente para as
disciplinas técnicas no nivel médio da Educacao Profissional (OLIVEIRA, 2010).

Desta forma, ndo se acredita que exista férmula magica, pois a docéncia,
pratica pedagogica, pesquisa e estagio devem ser entendidos como o alicerce para
a construcdo de uma concepcdo do saber-fazer pedagogico do professor, que
articulando teoria e pratica, surge as formas de intervencdes capazes de garantir a
gualidade de ensino que tanto se almeja.

Podemos enfatizar como aspectos relevantes para esta pesquisa a afirmacao
de Tardif (2002): “os saberes sdo herdados de suas experiéncias profissionais em
guantidade suficiente, sendo assim capaz de estabelecer os fundamentos de
competéncia dos professores que persiste ao longo de sua trajetéria profissional”.
Entretanto o autor salienta que os conhecimentos docentes nao se reduzem a uma
forma Unica de transmissdo, suas formulas apontam diferente saberes, onde o
mesmo autor classifica-os em quatro tipos distintos.

a) Os saberes de formacéo profissional — estes saberes séo adquiridos
através dos saberes académicos que lhes sdo produzidos pelas Ciéncias
da Educacao e que séo transmitidos em forma de saberes ja na formacao
inicial e continuada que sdo destinados a formacdo cientifica dos
professores. Passando a integrar a pratica docente.

b) Os saberes disciplinares — sdo aqueles que correspondem aos saberes
sociais difundidos e selecionados pelas Universidades. Estes envolvem
varios copos do conhecimento e sua transmissdo independe das
faculdades de educagéo, surgem da tradi¢éo cultural e dos grupos sociais
produtores de saberes.

c) Os saberes curriculares — sdo os discursos, objetivos, contetudos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar seleciona e apresenta 0s
saberes sociais por elas definidos e categorizados como modelos da
cultura erudita e de formacédo. Tendo como método de apresentacdo o0s
meios de Programas Escolares que os professores devem aprender a
aplicar.

d) Saberes das experiéncias (ou da pratica) — sdo saberes que surgem por

meio da pratica da profissdao, brotam da experiéncia e sdo por ela
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validados. Incorporam-se a vivéncia individual e coletiva sob a forma de
habilidades, de saber-fazer e saber ser.

Em suma, podemos afirma que € indispensavel a compreensdao de que o
saber fazer dos professores é elemento necessario a sua pratica docente, pois para
Tardif (2012, p. 39),

o professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua disciplina e
seu programa, além de possuir certos conhecimentos relativos a ciéncia da
educacdo e a pedagogia, e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Noévoa (1995, p. 21) reforca que nas ultimas décadas muitos programas de
formacao inicial e continuada de professores “acentuaram uma visdo degradada e
desqualificadas de professores e, sobretudo, sublinharam o papel do Estado no
controlo da profissdo docente, pondo em causa a autonomia relativa que as
instituicbes de formacdo de professores tinham conquistado”, Tardif (2012) conclui:
‘os saberes cientificos e pedagdgicos integrados a formacdo dos professores,
precedem e dominam a prética da profissdo, mas ndo provém dela” (TARDIF, 2002,
p. 41).

A partir destas observacdes, entende-se que as novas contribuicbes dos
professores estdo regadas a gerenciamento de situagdes tanto conflituosas como
amistosas. Dai pode ser observado e analisado como profissional técnico, tanto
guanto como professor, isto sem esquecer que sao legados do novo profissional da
EP, criar e produzir conhecimentos, assim como saber ouvir, saber respeitar as
diferencas, ter paciéncia e consciéncia de suas agdes e fungbes como educador.

Faz-se jus as afirmacdes de Freire (1996, p. 25) quanto a nova postura do
professor, pois “ndao ha docéncia sem discéncia [...], pois quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender’. E esta interacdo professor-aluno,
aluno-professor que torna a pratica pedagogica mais prazerosa e gratificante, de
certa forma enaltecendo, assim, o0 processo ensino e aprendizagem que tanto
almejamos.

Portanto, no desenvolvimento deste estudo, aglutinam-se as expectativas do
pesquisador, ansioso em pesquisar 0 elemento ainda pouco pesquisado e do
professor em compreender a profundidade de sua propria formacédo. Nesta
perspectiva, no desenvolvimento desta dissertacdo adotou-se postura de constante
precaucao, pois, como aconselha Bachelard (1996, p. 18), “hdo se pode basear
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nada na opinido [...]. Ela é o primeiro obstaculo a ser superado”. E de conhecimento
que, quando o pesquisador possui intimidade com aquilo que pretende investigar, €
estritamente recomendado que tenha atencdo redobrada para néo se deixar
conduzir (levar) por suas conviccoes.

Entretanto, condicdo de completa imparcialidade e um estranhamento na
pesquisa seria impossivel de se obter, visto, por exemplo, que a propria definicdo do
objeto parte do ponto de vista do pesquisador, da mesma forma que é ele quem
sistematiza as conclusbes. Desta forma, e sem o intuito de desconhecer nem tao
pouco de superestimar minhas proprias atitudes referentes as questdes abordadas,
procuramos evitar que elas se impusessem, tomando — as apenas como bases para
as reflexdes e construcdo do conhecimento, juntamente com as representacdes dos

personagens com 0s quais a pesquisa foi construida.






4 CAPITULO IV — CATEGORIZACAO DOS DADOS DA PESQUISA

Ao longo desta pesquisa muitos foram os entraves superados e, muitos foram
0S questionamentos alcados para se chegar a delimitacéo do referencial tedrico que
possibilitou a interpretacéo da realidade observada.

A consolidacdo da pesquisa envolveu a articulacdo de ideias baseadas na
reflexdo em relagdo a abordagem metodoldgica escolhida, que definiu os
procedimentos e instrumentos utilizados. Os entraves enfrentados e as decisbes
adotadas ao longo do estagio de investigacdo foram de grande importancia para o
desfecho deste trabalho dissertativo.

E oportuno esclarecer que cada instrumento utilizado na pesquisa teve a sua
devida importancia no processo de organizacdo e andlise dos dados, considerando
0 momento em particular de aplicacdo de cada um deles na pesquisa comumente de

acordo com o programado.

4.1 Sobre os sujeitos “professores” entrevistados

Em consonancia com o0s pressupostos e métodos adotados na pesquisa,
foram entrevistados seis professores efetivos da EBTT - Educacdo Basica Técnica e
Tecnologica do IFTO — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologias do
Tocantins, ambos lotados no Campus Araguatins localizado na Regido Norte do
Estado.

Diante da proposta inserida no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
onde o questionario € anénimo, o que preserva a confidencialidade das informacdes
concedida nas respostas e Entrevistas, € que 0s pesquisados serdo assim
representados: P1M e P1T = Professor da 12 Série do ensino Médio e Professor da
12 série do Ensino Técnico; P2M e P2T = Professor da 22 Série do Médio e
Professor da 22 Série do Técnico; P3M e P3T= Professor da 32 Série do Médio e

Professor da 32 Série do Técnico.
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Com o objetivo de apresentar clareza e expressiva qualidade nas informacdes
dos sujeitos entrevistados no tocante a sistema de ensino em que atuam qual a
formacdo académica, tempo de docéncia, disciplina que ministram no Campus ou
gue ministraram em outras instituicbes de ensino passa a ser apresentado nas
tabelas que se seguem assim explicitadas: a) Regime de trabalho; b) Formacéo
Inicial; c) Outras Experiéncias.

Tabela 2 — (a) Regime de trabalho

ATUACAO NO IFTO,

RELACAO DA FORMACAO

LDOCENTES " cumsosque | REGIMEDE TEichnewica com A
MINISTRAM AULAS. ATUACAO PESSOAL
Reconhece ter faltado mais
Curso Técnico em . teoria na sua graduacao, até
PT1 L Dedic. Excl. ~ . ~
Agropecuaria Integrado porque néao possui formacéo
. g 40 horas -
ao Ensino Médio pedagogica.
Considera que sua graduagao
Curso Técnico em , foi ideal e integral para a
PM1 o Dedic. Excl. s fo
Agropecuaria Integrado realizacdo de suas praticas
. P 40 horas Py
ao Ensino Médio pedagdgicas.
- Reconhece ter faltado mais
Curso Técnico L -
. estagio préatico na sua
PT2 Integrado, Dedic. Excl. x ~ .
graduacgédo e, ndo possuli
Subsequente e no 40 horas formacio pedadsaica
Ensino Superior. a0 pedagogica.
Considera que sua graduacgao
Curso Técnico em , foi ideal e integral para a
PM2 o Dedic. Excl. s fo
Agropecuaria Integrado realizacdo de suas praticas
. P 40 horas o
ao Ensino Médio pedagogicas
A %urzgu-g?i;n:ﬁ?eeg do Dedic. Excl. Reconhece ser habilitado
PT3 gropec nteg 40 horas suficiente para exercer sua
ao Ensino Médio e no ratica pedaadaica
Ensino Superior P pedagog
Ensino Técnico em Dedic. Excl. Considera que sua graduacéo
PM3 Agropecuaria Integrado 40 horas foi ideal e integral para a

e no Ensino Superior.

realizacé@o de suas préticas
pedagbgicas

Fonte: Autor da pesquisa, 2014/2015.
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IFTO - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologias do TO

Formacdo Inicial e Continuada
Graduagéo e Local de Formagédo
Professores Ano de
Pesquisados Concluséo da
Graduagéo Graduagao Pos-graduagao/formac;ao
continuada
Graduado em Zootechia
Local — UFLA — .
PT1 2009 Universidade Federal de Graduagao
Lavras /MG
Graduado em
Matematica Especialista em Metodologia de
PM1 1982 Local — UNESC - Ensino de Ciéncias com habilitagdo
Universidade do Extremo em Matemética
Sul Catarinense
Graduado em Geografia
PM2 1985 Local — Universidade Especializagdo em concluséo...
Catdlica de Goias / PUC
Graduado em .
PT2 2006 Engenharia Agronémica Mestrado em Agronomlg - UFG
Doutorado em Agronomia - UFG
— UFRRJ
Graduagdo - Licenciatura | y1ocira6 em Agroecologia UEMA
PT3 1989 Plena em Ciéncias Doutorado emgA ronon?ia -UEG
Agricolas — UFRRJ 9
Graduac3o - Licenciatura Esp. em Gestéo e Manejo Ambiental
PM3 2003 Pleng em Biologia — em Sist. Agricolas - UFLA
UEMA Mestrado em Ecologia, Ambiente e
Territ6rio — U. do Porto/Portugal

Fonte: Autor da pesquisa, 2014/2015.

Tabela 4 — (c) Outras experiéncias

IFTO - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologias do TO

Ano de Ingresso como Professor no IFTO, e .
Professores Disciplinas Ministradas no Curso Técnico - Outras Experiéncias na
Pesquisados . P Docéncia
Ensino Médio Integrado.
INGRESSO DISCIPLINAS
PT1 2012 Avicultura - Produgéo de Apenas no IFTO
Aves de corte e postura
PM1 1988 Matematica Colégio Santa Cruz- Araguaina
PM2 1988 Geografia Colégio Est. Lepnldas em
Araguatins
PT2 2010 Culturas anuais Apenas no IFTO
PT3 1991 Agrossilvicultura Apenas no IFTO
. . No IFTO, Escola Estadual
PM3 2009 Biologia Osvaldo Franco - Araguatins.

Fonte: Autor da pesquisa, 2014/2015
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Quanto a amostra desenhada das informac¢fes acima descritas admite-se ser
esta analise que se refere Bardin (2004), ao acenar ser necessaria a criacdo de
categorias ou que seja de um quadro descritivo e detalhado, isto, para que uma
analise abrangente possa mostrar o que se esconde nas entrelinhas do discurso ou
nas narrativas dos professores.

A pesquisa realizada me proporcionou, como pesquisador, possibilidades de
interagir ainda mais com os professores pesquisados e por meio do dialogo,
esclarecer davidas no momento em que se apresentavam como profissionais da
educacédo, num processo dialégico de interacao.

E fato que houve uma preocupacdo marcante que perdurou por todo o
processo da pesquisa quanto ao estudo: a necessidade de elaboracdo de um roteiro
pré-estabelecido com perguntas abertas e um topico guia com o objetivo de
favorecer e permitir a emergéncia de informacdes referentes a realidade vivenciada
pelos professores em sua pratica pedagdgica.

Bogdan e Biklen (1994) e André (1995), afirmam que a pesquisa, huma
abordagem qualitativa, utiliza-se das falas e escritas dos sujeitos, e podem ser
expressas em entrevistas, conversas informais e em questionarios. Neste sentido
justificamos a escolha do instrumento como sendo: questionario e entrevistas com
professores, uma vez que estes instrumentos permitiram aos pesquisados falarem,
buscamos utiliza-los como estratégias para as coletas de dados dos professores de
Educacdo EBTT que atuam no IFTO Campus Araguatins nos Curso Técnico em
Agropecuaria integrado ao Ensino Médio. O foco principal, da investigacao foi os
saberes docentes no contexto da pratica pedagdgica dos professores. Outro trunfo
conseguido com a escolha do instrumento da entrevista foi o de poder identificar as
teorias implicitas dos pesquisados, podendo assim, compreender o sentido que déo
a sua pratica docente.

Buscou-se subsidios que refletissem ao maximo a caracterizacéo do grupo de
professores que atuam no curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio Basico do Campus Araguatins, para em seguida definir aqueles que seriam
entrevistados.

Inicialmente ocorreu a aplicagcdo do questionario para a caracterizacao dos
professores (Apéndice D) composto de perguntas abertas, semiabertas e fechadas.

A formacdo do grupo foi estruturada essencialmente com a afirmacdo dos

critérios acima mencionados, a organizacdo de um plano de atividade onde seriam
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feitos contatos com a pessoa do Diretor Geral do Campus no sentido de obter
autorizacdo para o inicio da pesquisa, (Apéndice A). Em seguida com a sua
autorizacdo, foram feitos contatos com os coordenadores dos cursos ja
mencionados. Logo apds, com um professor de cada curso através de encontro
agendado pelo coordenador geral de ensino. A principio decidiu-se articular com o0s
professores que aderiram a pesquisa e se apresentaram com mais disponibilidade e
interesse No processo investigativo, citados na p. 31 desta, sendo:

a. Trés professores da area Técnica — Técnico em Agropecuaria
Integrado ao ensino médio — disciplinas/séries:

- Avicultura/ olericultura - 12 Série; Culturas anuais — 22 Série; Agrossivilcultura - 32
Série.

b. Trés professores do Ensino Médio Basico integrado ao Técnico —
disciplinas/séries:

- Matemética — 12 Série; Geografia - 22 Série e - Biologia — 32 Série. Contando-se ao
todo com seis (06) professores titulares das respectivas disciplinas e efetivos na
Rede Federal de Ensino.

Vale ressaltar que para o desenvolvimento deste estudo determinamos como
interlocutores professores do Curso ja mencionado anteriormente e que na formacao
do grupo estavam cientes e autorizaram o0 uso das narrativas gravadas durante as
entrevistas semiestruturadas, através da assinatura do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido da pesquisa (Apéndice C).

Quanto a realizar a pesquisa com professores somente do Curso Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Médio do IFTO — Campus Araguatins, adotou-se 0s
seguintes critérios:

a) ser professor efetivo do IFTO — Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e
Tecnologias do Tocantins, lotados no Campus Araguatins, e qgue ministram
aulas no Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio
Basico. Este critério foi pensado a priori, por entender-se que o professor,
ao pertencer ao Colegiado do Campus mencionado teria vivenciado
experiéncias em varias situacdes que marcaram a sua trajetoria de vida e
profissional, com no minimo um ano de permanéncia em sala de aula,
ratifica a proposta da pesquisa.

b) Evidentemente que a relacdo ndo foi simplesmente por imprevisto.

Observaram-se nesses docentes, probabilidades de envolvimento com o
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objetivo principal da pesquisa. Foi possivel observar também, no contato
informal, um interesse de ambos em articular sobre o assunto.

c) Os professores deveriam ser concursados no IFTO. Comumente estes
professores também ministram aulas em cursos de outras areas afins
como: Cursos Subsequentes, Concomitantes, Educacdo Superior, mas
optamos como elemento da pesquisa, apenas os Cursos na modalidade
de Educacéo Profissional Técnica Integrada ao Nivel Médio;

d) Apresentar interesse em participar da pesquisa, declarar-se consciente de
gue sua participacao deve vir expressa mediante o Termo de Aceite.

e) Ter conhecimentos dos objetivos especificos e dos procedimentos
metodolégicos a serem usados como elementos da pesquisa.

Completada esta etapa da pesquisa, decorrente das respostas obtidas no
guestionario de caracterizacdo dos professores e da definicdo do corpus da
pesquisa e considerando as informacgdes preliminares, porém incompletas, por nao
ter registrado (gerado) numeros de Protocolos no momento das observacoes, senti a
necessidade de inquirir ainda mais respostas dos professores que viessem a suprir
minhas interrogagdes, sendo caraterizadas nas entrevistas, todos com a finalidade
de perceber o processo de constituicdo dos saberes docentes dos professores na
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado.

4.2 Analise das entrevistas com professores do IFTO

As categorias de analise empregadas procuraram demonstrar como 0s
professores pesquisados mobilizam e constroem seus saberes na pratica
pedagogica, diante dos diferentes contextos da docéncia, em diversas etapas e
momentos de sua trajetoria profissional em sala de aula. Com base na interseccao
dos dados obtidos com as entrevistas realizadas, observamos que muito se
assemelha e corrobora com teorias de autores como Bardin (2004), onde se calcula
detalhadamente como foi feita a analise do corpus dos documentos construidos a
partir da aplicacao dos referidos instrumentos. Ao passo que as interpretacdes dos
dados foram se processando, fatos foram levantados, culminando e favorecendo a

concepcao das linhas tematicas que se descreve.
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Portanto, e para melhor compreensao do conjunto dos dados da pesquisa,
organizou-se um bloco categorial, com o0 objetivo de catalogar os aspectos
relevantes as articulacdes dos dados apresentados. Contudo, procurou-se encontrar
possiveis respostas aos questionamentos suscitados durante a pesquisa, de
maneira que os dados obtidos possibilitaram a apresentacdo de categorias e de
subcategorias, a partir das quais as narrativas escritas dos professores
entrevistados foram organizadas aos seus escritos, que de acordo com o sentido
apresentado especifica seu esboco caracteristico, a classe e especificidade dos
dados que levantaram as categorias e subcategorias de analises, conforme se

apresentam a seguir:

4.3 Categorias de analise

1.1 - Motivos para a escolha da profisséo

1. AREA DE FORMACAO - 1.2 - Identificagdes com sua profiss&o.-

CAMINHOS E ANSEIOS 1.3 - Desempenho e aperfeicoamento na profisséo

1.4 - Dificuldades nas atividades laborais em sala de aula

2. PRATICA PEDAGOGICA 2.1 - O desempenho no saber fazer pedagogico
NA EDUC. PROFISSIONAL 2.2 - O exercicio da docéncia

3. SABERES NECESSARIOS
A PRATICA NA EDUCACAO
PROFISSIONAL

3.1 - Docente e producéo dos saberes
3.2 - Constituicdo do saber fazer pedagdgico e sua preparagéo

Quadro 5 — Categorias e subcategorias de analises

Apresentamos as categorias acima a partir de:

Categoria 1- Area de Formacdo Profissional; caminhos e anseios, adjacentes dessa categoria
apresenta as seguintes subcategorias; 1.1 - motivos para a escolha profissional; 1.2 - identificacdes
com sua profissdo- satisfacdo ou ndo com a profissdo; 1.3 - desempenho e aperfeicoamento na
profisséo (formacéo inicial e continuada); 1.4 - problemas encontrados no exercicio da docéncia.
Categoria 2 — Pratica Pedagdgica na Educacgédo Profissional; subcategorias 2.1 - Préaticas docentes no
saber fazer pedagogico; 2.2 - O saber fazer pedagégico na educacgao profissional.

Categoria 3 - Saberes Necessarios a pratica pedagogica na Educacao profissional; subcategorias: 3.1
- Docente e seu desempenho com a produgdo dos saberes; 3.2 - A constituicAo do saber fazer
pedagodgico e sua preparacao.



90

4.4 Categoria 1 - Area de formacéo

e Motivos para a escolha da
profissédo

e Identificagbes com sua

AREA DE FORMAGAO profissao

e Desempenho e
aperfeicoamento na profisséo

e Problemas encontrados no
exercicio da docéncia.

Quadro 6 — Categorias e subcategorias 1

Séo louvaveis as discussoOes reflexivas referentes a formacdo académica e
profissional apresentadas pelos professores. Elas apontam para um chamamento
imediato em relagdo a rediscutir aspectos relativos ao processo de formacéo,
aspectos estes que sdo considerados elementos primordiais para a concepc¢ao de
pratica no exercicio profissional, principalmente no ensino médio integrado. Portanto,
passamos a desenvolver o nosso olhar critico-interpretativo sobrea primeira
Categoria e, sobretudo, aos dados que se apresentam nas suas subcategorias. S&o
muitas colocagbes em torno da formacdo docente, como por exemplo, como as
agéncias formadoras estdo preparando os profissionais para atender as exigéncias
da atualidade e, conforme (NOVOA, 1992, p. 25),

A formacgdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de auto formacdo participada. Estar em formacg&o implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s
projetos préprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que é também
uma identidade profissional.

Ante 0 exposto acima, € possivel compreender que o conceito de formacao é
suscetivel de multiplas perspectivas, mas tem sido recorrente associar o conceito ao
seu desenvolvimento profissional. Novoa (1997) aponta novas abordagens acerca
da formagéo de professores, saindo de uma perspectiva centrada na dimensao
académica para uma perspectiva centrada no terreno profissional, pessoal e de

organizacédo, a partir do contexto escolar. Ele alerta, inclusive, que a formacao de
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professores tem ignorado o desenvolvimento pessoal, confundindo “formar e
formar-se” (NOVOA, 1997, p. 26).

Desse modo é preciso destacar que, quando abordamos a formacdo de
professores para a educacdo profissional, podemos estar adotando posicoes
epistemoldgicas, ideoldgicas e culturais em relagdo ao ensino, ao professor e aos
alunos. A formacdo de professores deve propiciar situacdes que viabilizem a
reflexdo e a tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideoldgicas da
profissdo docente, considerando como horizonte um projeto pessoal e coletivo
(GARCIA, 1997).

Neste processo de formacgdo, diferentes aspectos merecem destaque, tais
como: motivagdo, condicdes fisicas e econbmicas e a satisfacdo em estar
enveredando por este caminho do magistério, haja vista a necessidade detratar de
praticas docentes, dos saberes docentes no ensino de educagéo profissional.

As atividades ndo se resumem somente em passar 0s conteldos aos futuros
profissionais, como se fossem magquinas, mas, sobretudo, perceber este aluno como
um ser em construcdo, que seja capaz de pensar criticamente sobre as suas
atitudes e as relacdes que poderdo ser construidas a partir do seu posicionamento.
A formacdo é um processo que nao se constroi por acumulacao, mas através de um
trabalho de reflexividade (NOVOA, 1992).

4.4.1 Motivos para a escolha da profisséo

Com esta subcategoria verificaram-se nos depoimentos dos professores
inimeros motivos que os levaram a definir a escolha da profisséo, situacao peculiar
as suas particularidades, que vao desde a influéncia de antigos professores a
escassez de profissbes e de opcao de trabalho. Com isto, buscou-se realizar uma

leitura interpretativa sobre os escritos dos participantes da pesquisa.



92

PT1

PT2

PT3

PM1

PM2

Posso afirmar que a minha escolha em querer ser professor, partiu do
desejo de ser funcionario de uma Instituicdo Federal de Ensino mais
do que de uma Empresa particular. Sem falar que a oportunidade de
ser professor na mesma Instituicdo em que fiz o Ensino Médio/Técnico
me proporcionou satisfagao.

Nunca pensei em ser professora. Quando ainda na minha formacao
académica, admito que tive outros sonhos, até porque minha
ascensao aos estudos aconteceu de maneira rapida e decidida. Mas,
entdo me tornei uma profissional mesmo sem ter formacao
pedagdgica suficiente para tal posto, talvez tenha sido algo que sinta
falta nesta profissao.

“Deixo claro que meu ingresso na profissao docente foi de inteira
conviccao. Pois esta minha decisdo tem um pouco de alguém que
procura fazer as vezes o que os outros dizem ndo ser muito
interessante. Muitas vezes ouvi de meus professores dizerem: s6
permanecem na profissdo quem tem paixao pelo oficio de ensinar, nao
€ a profissdo de render riqgueza, sera gratificado com cansacgo precoce
e aposentadoria tardia”.

“No momento pensei que tinha escolhido a profissao errada, pois
minhas atividades como professor aconteceram sem que Eu tivesse
muita convic¢ao, ou seja, ndo pensava em ser professor, esta € a
verdade, “cai na profissdo por um acaso”, a necessidade de um
trabalho honesto que rendesse vencimentos que me mantivesse nos

estudos foi 0 grande incentivo. Confesso sinceramente que senti muita

dificuldade por isto”.

Meu ingresso no Magistério se deu por convic¢gdo. Sou de uma época
em gue o aluno queria ser professor na perspectiva de imita-lo. Até
porque estes eram profissionais respeitados na Sociedade, ou seja,

pelos pais, alunos e comunidade. Infelizmente esta gama de
sucessivas mudancgas, consegue-se observar que nés professores,
gue fomos exemplos a ser seguidos e as vezes copiados por
aprendizes/iniciantes de docentes, hoje, nem se quer recebemos o
devido apoio que merecemos receber por parte dos pais.
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Posso aqui garantir que fiz o Curso certo, sou licenciada em
Ciéncias Biologicas, porém sem a paixdo em me tornar de fato uma
professora. [...] 0 meu interesse em fazer Ciéncias Bioldgicas era
puramente me dedicar as pesquisas relacionadas as Plantas,
PM3 Botanica, Cadeia alimentar etc... porém sem querer me tornei
professora. [...] sinceramente, confesso que tentei até outras
atividades na minha area de formacédo, me dediquei muito as
atividades laboratoriais, isto para que nao tivesse que encarar sala de
aulas e néo ter que pelos sofrimentos de meus professores.

Considerando os percursos da docéncia vividos pelos sujeitos, foi possivel
perceber que o interesse em ser professor partiu de motivacdes e interesses
diversos. Segundo PT1, tornar-se professor se deu pela vontade de trabalhar na
mesma Unidade de Ensino em que j& tinha cursado o ensino médio integrado. A
professora PT2, admite que nunca imaginasse ser professora e tinha outros sonhos.

O professor PM1 é enfatico em dizer que realmente nédo tinha pretensédo de
ser professor e que entrou na profissdo por acaso, isto porque tinha necessidade de
trabalho com ganho honesto que lhe subsidiasse enquanto estudante ainda na
graduacdo. Enquanto que para a PM2 o ingresso no Magistério se deu por
conviccédo; ele admite ser de uma época em que o aluno (a) pensava ser professor
(a) na perspectiva de imita-lo. Nessa época os professores eram profissionais pelos
quais a sociedade tinha relevante apreco. Entdo logrou éxito em conseguir alcancar
0 que muitos almejavam: ser “um Professor’, e la se vdo 30 anos de oficio no
Magistério. No entanto, em relacdo a escolha da docéncia como profissdo a PM3
nao acredita ter escolhido a profissdo que gostaria, mas admite que fez o Curso
certo; é licenciada em Ciéncias Biologicas para fins de pesquisas relacionadas as
plantas e areas a fins. Entretanto, abragou a causa docente e exerce com
compromisso e responsabilidade.

Neste contexto, percebem-se nas falas dos professores, que sado Vvarios 0s
motivos que os levaram a exercer 0 magistério, mas € importante ressaltar que todos
ao exercerem a profissdo tém algo em comum, que devem ser a perseveranca. No
entanto, a predisposicdo para o entendimento de concepg¢do é muito mais
envolvente. Joyce e Bennett (1987, in Garcia, 1999, p. 65) alertam para um aspecto
importante: “O que o professor (a) pensa sobre o ensino, influencia a sua maneira de
ensinar, pelo que se torna necessario conhecer suas concepg¢des sobre ensino”.

Isso, com certeza, sdo de muita relevancia para a profissdo, pois 0 conhecimento
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das concepc¢les para desenvolver a pratica docente € uma necessidade no trabalho
do educador. Neste caso, sendo o professor uma pessoa que gosta de sua
profissdo, a sua formacéao inicial deve contribuir para a definicdo de sua pratica.

Fica evidente que o exercicio profissional de acordo com as concepcodes
desses professores institui dimens@es para além da profissdo. E como complemento
desta subcategoria, recorremos a seguinte que ir4 explicitar o sentimento dos

professores em relacéo a sua profissao.

4.4.2 ldentificagcbes com a profissdo

Nesta subcategoria foi possivel perceber o quanto os entrevistados
identificam-se com sua profissdo. Detectamos profissionais que sentem prazer no
gue fazem, ou seja, ainda que a profissdo docente esteja repleta de dilemas nos
escritos dos entrevistados verificou-se outro olhar. E conveniente observar o que

expdem.

Sou Egresso do Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Médio,
motivos para achar interessante a juncao e a objetividade da
integralizacao do ensino Técnico e Médio. Além de ser graduado em
Zootecnia, acredito me identificar com a area de trabalho escolhida.

PT1

Acredito na minha formagéao tanto quanto na dedicacéo que tenho
PT2 para com a execucao das minhas atividades. Portanto, caracteristica
estas que me fazem uma professora da area técnica por formacao.

Tenho na profissdo docente o aporte necessario para o meu
crescimento intelectual como profissional docente, pois ela nos cobra
um pouco mais todos os dias, e isto eu tenho buscado com
compromisso de repassar com responsabilidade.

PT3
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Acredito sinceramente que fiz por onde merecer a credibilidade de
meus colegas professores, alunos, ex-alunos e comunidade por onde
PM1 lecionei, pois durante meus 30 anos de docéncia sempre trabalhei
com disciplinas da &area de exatas e tenho me dedicado ao méaximo
para deixar um legado que me sirva de talisma.

Eis como acredito na escolha de minha profisséo, pois ja sdo 30 anos
PM2 de total dedicacdo ao Magistério. Aposentadoria a vista, cansado, mas
com a consciéncia do dever cumprido.

Por possuir formacéo toda voltada para a area de Ciéncias
Bioldgicas, com graduacao, especializacdo e ter ido buscar concluir
PM3 Mestrado em Portugal, acredito me identificar com o oficio de docente
mesmo sem ter sido meu sonho inicialmente o almejado.

Diante do testemunho comprobatério dos participantes quanto a se
identificarem com a profissdo escolhida, temos a participacdo do PT1: “... fiz curso
técnico integrado ao médio e me graduei em Zootecnia”. Sendo assim, ndo tem
como ser diferente, escolheu a profissédo certa. APT2, em relacdo a escolha da
docéncia como profissdo, afirma que acredita esta na area certa, mesmo néo sendo
licenciada para tal desempenho, fez graduacdo, especializacdo, mestrado e
doutorado na area técnica, e galgou com éxito sua vaga através de exames
seletivos, portanto sente habilitada para o exercicio da profissdo. Ja o PT3 deixa
evidente que ndo tem duavidas de estar na profisséo certa, mesmo sendo alertado de
que “sé permanecem na profissdo docente aqueles que a tenham por convicgéo,
pois ndo € uma atividade rendavel financeiramente”, oriundo do Ceara, com
graduacéo no Rio de Janeiro, mestrado no Maranhédo e doutorado em Goias, busca
superar as adversidades e, desempenha suas atividades docentes no IFTO,
Campus Araguatins, sempre buscando conhecimento suficiente para realizar uma
docéncia de qualidade.

O PM1 deixa evidéncias de que na realidade ndo pensava inicialmente em ser

professor, porém ao superar suas dificuldades como aprendiz, foi em busca de
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aperfeicoamento e, com objetivo, firmou como docente por longos trinta anos
consecutivos, sendo que 27 destes foram na Educagéo Profissional. Como marco de
sua confirmacdo diz: “Acredito sinceramente que fiz por onde merecer a
credibilidade de meus colegas professores, alunos, ex-alunos e comunidade por
onde lecionei”. Em relacdo a identificacdo com a profissdo exercida, o PM2 tem
trinta anos de atividades laborais em sala de aula, e na Educacéo Profissional atua a
vinte sete anos do Ensino Técnico Integrado ao médio em Araguatins, e diz ser o
suficiente para achar que fez aquilo que deveria ter feito, e acrescenta, “Estou
cansado, mas com a consciéncia do dever cumprido”.

Neste panorama, a PM3 mesmo ndo querendo que esta atividade lhe caisse
inicialmente como sua profisséo, retrocede e diz ter buscado conhecimentos e, os
transmite aos educandos com satisfacdo. O importante € que todos os entrevistados
nesta Pesquisa, de uma forma ou de outra, mesmo tendo com sua formacao
diferente (bacharelado ou licenciatura) e tempo de servico de atuacao diferenciado
na educacao profissional, apresentaram situacfes muito parecidas quanto ao

exercerem a profissdo docente.

4.4.3 Desempenho e aperfeicoamento na profisséo

Nesta subcategoria percebemos alguns aspectos relativos ao processo de
formacdo académica dos docentes, resultantes em uma discussédo imediata no
cenario educacional brasileiro, especificamente na Educacgéo Profissional. Para um

melhor entendimento da questédo, recorremos as falas dos participantes.

‘Evidentemente que sem conhecimentos das disciplinas que norteiam
os principios didaticos pedagdgicos, confesso que € verdadeiramente
PT1 inseguro para quem se atreva desempenhar as atividades em sala de
aula como PEBTT. No meu caso, somente Bacharel em Zootecnia e
boa vontade, é de fato constrangedor”.
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Por mais que Eu tenha cursado disciplinas e mais disciplinas em
minhas conquistas como estudante de graduacéao, especializacao,
PT2 mestrado e doutorado, ndo me foram garantia de que pudesse
desempenhar com qualidade as atividades pelas quais me atribuiu
meu concurso ao cargo de PEBTT.

Quanto a questéo formacao académica para o exercicio da docéncia
na Educacéo Profissional integrada ao Médio, sei que € de suma
importancia o conhecimento didatico pedagoégico que so6 € obtido com
as disciplinas contidas em cursos de licenciatura, dai é que graduei
em Licenciatura Plena em Ciéncias Agricola no Rio de Janeiro
(UFRRJ), fui a busca de Especializacdo em Metodologia do Ensino
Superior em Minas Gerais (UFV), meu sonho inicialmente o almejado.

PT3

Em relacdo a formacao docente para a docéncia na Educacao
Profissional, ndo creio que as exigéncias do nosso Sistema
PM1 Educacional Brasileiro seja as adequadas. Pois ndo é sem
qualificacéo profissional que qualificamos um futuro profissional.

Como docente no Curso Técnico em Agropecuaria Integrados ao
médio oferecidos no Campus Araguatins — antiga EAFA necessitei de
PM2 gualificacdo para exercer esta funcao que na qual desempenho ha
pelo menos 27, as dificuldades s6 ndo foram maiores por lecionar
Geografia que é uma das disciplinas afins no préprio curso.

Para uma melhor compreensao do que seja lecionar em um Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao medio basico, s6 mesmo o
docente se integralizando aos conhecimentos didaticos pedagdgicos e
PM3 suas peculiaridades, pois mesma sendo qualificada como PEBTT nao
significa que consiga aplicar todos 0s conhecimentos necessarios aos
educandos.

Nesta etapa viu-se que os professores tém algo que gostariam de
compartilhar entre si, ou seja, sdo quase unanimes em relatar que em suas

formacdes académicas ou os cursos de formacao pedagogica que fizeram néo lhes
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deram conhecimentos necessarios para atender as necessidades préprias da
profisséo.

Estas falas nos d&o aportes para confrontar o que foi elencado como
aspectos que num primeiro momento evidenciaram a formagédo do educador num
determinado contexto, mas que ao se fazer relacdo com a formacao atual, € possivel
gue encontremos aspectos iguais, compreendendo assim que ainda faltam algumas
orientacdes para se melhorar o processo formativo do docente para a educacgao
profissional. Mas ndo € demais lembrar que a discussdo sobre a formacédo de
docentes para a educacao profissional, embora ndo seja uma novidade, ainda n&o
conseguiu se consolidar uma proposta de formacao de professores que atenda as
demandas especificas de cada curso oferecido nos niveis médio, técnico e superior
de ensino. Segundo Machado (2008, p. 70) “a referéncia mais forte que se tem € a
de que a formacdo docente para a educacdo profissional deve-se dar em cursos
especiais” posto ser esta a forma mais conhecida ofertada aos professores que
assumem a educacdao profissional de nivel médio em funcédo dos diversos Decretos,
Portarias e Pareceres que desde 1909 procuram atender a demanda desta
modalidade de ensino.

Com a compreensdo de que € preciso ter um embasamento maior para a
execucao das atividades docentes, o PT1 deduz que o docente precisa ampliar os
conhecimentos para além do que é ensinado em sala de aula.

Todavia, ha de se notar que existe uma nova exigéncia para os docentes da
educacdo profissional técnica de nivel médio, ou seja, para o ensino médio
integrado, faz-se necessario um novo perfil de professor. Para Santos (2001, p. 23-
24) é necessario formar um professor inquiridor, questionador, investigador, reflexivo
e critico, que tenha condicbes de problematizar criticamente a sua realidade,
adotando assim uma atitude ativa no enfrentamento do cotidiano escolar, tornando-o

um profissional competente.

4.4.4 Problemas na docéncia

Na histéria da Educacdo Profissional do pais vé-se que ainda persiste um

bom numero de circunstancias que embaracam o exercicio profissional do professor.
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Esta € uma discussao considerada pertinente, pois sdo aspectos que merecem ser

analisados. Destacamos algumas falas dos professores:

A minha atuacdo na docéncia tem de certa forma um ponto
esclarecedor no tocante a formacao pedagdgica, nao ter
PT1 conhecimento das disciplinas que norteiam o processo formativo tem
sido motivos de obstaculos na minha atuagdo como professor de EP.

Apesar de toda minha formacéo ter sido voltada para a area técnica,
isto ndo me deu suporte para atuar na docéncia com seguranca,
PT2 gueixo-me, da falta das disciplinas em que mencionam qualificar o
professor para atuar na educacéao profissional integrada.

Sao de praxe as dificuldades na pratica da docéncia, isto posto as
condi¢Bes de trabalho oferecidas nas instituicées federais de ensino,
PT3 ante as disciplinas e curriculos implantados estdo na maior parte, 0
despreparo da classe docente.

Confesso que senti muita dificuldade, passei cerca de quatro meses
tentando encontrar uma maneira de explicar, transmitir as informacdes
de modo que o alunado compreendesse o que eu falava, pois sem
esta sintonia ficaria impossivel a sintonia entre professor, contetdo e
aprendizado. Tudo por falta de qualificacdo para o exercicio da
profissao.

PM1

Com certeza, as dificuldades encontradas no processo adaptativo de
gualquer profissional é inerente ao proposto no programa de trabalho
docente. Portanto, desempenhar a pratica docente, é compreendido
como a de maior exigéncia, pois 0 ensinar requer conhecimento,
praticidade e compreenséao do que € ensinar.

PM2
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Encontrei dificuldades por, inicialmente me faltar estimulo para o
exercicio da profissdo. Mas, quando resolvi exercé-la, deparei com 0s
PM3 obstaculos provenientes, acredito que por falta de politicas publicas
gue assessore o docente a desempenhar suas atividades com amor a
seu oficio escolhido.

Nesta subcategoria os relatos mencionam como dificuldades no exercicio de
suas atividades. Neste cenario € comum perceber a falta de preparo e qualificacédo
sendo motivos preponderantes para a ndo execucdo satisfatéria de suas atividades
docentes. E evidente o processo de desqualificacéo intelectual e escassez de teoria
e pratica na formacdo desses profissionais. Na fala do Colaborador PT3 fica
expressa a necessidade de uma melhor condicdo de trabalho nas Instituicbes de
ensino, pois enfatiza que falta apoio de diferentes maneiras.

Nesta perspectiva concordamos com Contreras (2002) quando afirma que a
ideia de trabalho pedagodgico apresenta aspectos peculiares a historia da educacéo:
remuneracdo, condi¢cbes de trabalho, hora de trabalho entre outros indicativos
observados no cotidiano das instituicdes de ensino.

Contudo observou-se que, perante os relatos dos professores indagados,
ainda falta muito para concretizar uma educac¢do de melhor qualidade em que os
aspectos positivos se sobreponham aos negativos. No entanto seria necessario um
investimento maior dos dirigentes em relacdo as condi¢des de trabalho, valorizacédo
do magistério, incentivo a formacdo permanente e a pesquisa bem como um
trabalho de gestdo pedagdgica, administrativa e social mais consistente de modo a
contemplar (inserir) todos os docentes, em especial os que trabalham com educacéo

profissional técnica e tecnoldgica integrada ao médio.

4.5 Categoria 2 - Praticas pedagodgicas na educacéo profissional

e Desempenho no saber fazer

PRATICAS PEDAGOGICAS pedagdgico;

e O exercicio da docéncia na
educacéo profissional.

Quadro 7 — categoria e subcategoria 2
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Para Santos (2010) quando se fala em educar, tem se em mente a
constituicdo de uma sociedade capaz de resolver problemas de carater interpessoal,
cultural, econdmico politico e social. O termo educar significa muito mais do que
instruir, passar informac&o, permitir a certificacdo e qualificacéo. E, antes de tudo,
formar o homem para que possa enfrentar os desafios da sociedade com uma visédo
tanto quanto mais percebida dos paradigmas criticos.

Para consolidar estas assertivas, Gadotti (2003, p. 05), alerta e acrescenta
dizendo; “diante das inuUmeras mudancas ocorridas na sociedade atual, os
professores necessitam se adequar para ensinar a pensar, saber comunicar-se, [...]
saber articular o conhecimento com a pratica, ser aprendiz autbnomo e a distancia”.
Nesta perspectiva, as instituicbes de ensino que temos hoje ndo servem a esses
ideais e por isso devem ser repensadas. Quando os alunos passam a frequenta-las,
ja tiveram contato com uma infinidade de conhecimentos e informa¢gBes em outras
fontes, como a familia, nos meios de comunica¢do de massa, nos grupos religiosos,
nos clubes, nos sindicatos, nas ruas etc.

Em conformidade com essas mudancas, Libaneo (2001) concorda que: [...] a
escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de informacéo e
transformar-se num lugar de analises criticas e producdo da informacédo, onde
conhecimento possibilita a atribuicdo de significados a informacédo [...] Libaneo
(2001, p. 85).

Portanto, para a obtencdo de uma formacéo reflexiva, exige do professor que
também esteja alerta para o movimento da sociedade. Dai € importante ressaltar
gue a pratica pedagogica do professor deve estar embasada em paradigmas criticos
e reflexivos. Dessa forma, ratifica-se a ideia de que para o desenvolvimento da sua
docéncia é necessario a compreensdo das teorias que fundamentam as praticas
docentes.

No entanto, para melhor compreensdo de como se da a pratica docente, a
categoria em discussdo apresentara nas subcategorias de analises 0 que pensam
0s professores entrevistados.

4.5.1 O Desempenho no saber-fazer pedagodgico

O conhecimento das praticas pedagogicas para o desempenho do saber fazer

serve para fundamentar critérios em que seja de grande relevancia na apresentacéo
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das ac¢Oes docentes, pois toda agdo docente demanda uma teoria que a sustente.
Por essa razdo a sua compreensao € necessaria. Nessa subcategoria, serédo

revelados diversos entendimentos sobre o desempenho no saber-fazer docente.

Diante e em detrimento de minha formac¢ao académica ndo me
proporcionar conhecimentos didaticos pedagogicos, senti dificuldades
em me adaptar na docéncia somente com conhecimento da area
especifica de formacéo.

PT1

Minha atuacdo como docente, ndo tem sido das mais facies para mim
PT2 e meus alunos, atribuiu ndo formacdo adequada para o exercicio da
profissdo docente na qual desempenho.

“.. acredito que tenho prestado um relevante trabalho didatico a altura
PT3 daquilo que me propus assumir a funcdo docente. Mas admito que
nao tem sido facil, para isto acontecer tive que permanecer com 0S
meus objetivos iniciais”.

“somente com o intuito de ser bom professor ndo é suficiente. Para
fazer seu trabalho e deixar repercutir positivamente, tera que
preservar na docéncia e ter muita dedicacdo na profissdo que

escolheu”.

PM1

Com proposito e muito dedicagéo, podemos nos tornar bons
PM2 professores. Acredito que consegui superar as dificuldades
encontradas no decorrer de meus 30 anos de atividades docentes.
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Tenho consciéncia de que para desempenhar bem meu oficio de
professora, tenho buscado me politizar com as politicas educacionais,
mas para que consigamos, devemos ser convictos do que quer
PM3 alcancar, pois tenho em outras oportunidades sempre que possivel
enfatizado,... a principio esta ndo era minha ocupacéao predileta, mas
com muito esfor¢o me tornei uma professora comprometida com o que
faco.

A partir das entrevistas percebemos que, praticamente, todos os investigados
tém a mesma concepcdo de que para ser professor e desempenhar com qualidade
as funcdes que se propuseram como PEBTT, devem ter conhecimento e dominio
das técnicas e conhecimentos que s6 as disciplinas vistas em cursos de Licenciatura
poderiam |lhes proporcionar. Confiabilidade e dominio nas acdes refletidas no saber-
fazer pedagogico sao indispensaveis para uma docéncia de qualidade.

Ao analisar o relato do PT1, podemos perceber quéo é a realidade vivenciada
em nossas salas de aulas, dai a certeza de que realmente é de suma importancia
gue para o devido compromisso no desempenhar da docéncia far-se-a necessario
aos nossos professores a complementacdo de estudo que lhes proporcione esta
qualificagdo. Em consonancia com o que diz, Pérez Gomes (1992, p. 96)
complementa este entendimento afirmando que “a racionalidade técnica, a atividade
do profissional €, sobretudo instrumental, dirigida para solucdo de problemas
mediante a aplicagao rigorosa de teorias e técnicas cientificas”. E esta preocupagao
€ vista em quase todas as praticas docente, porém os colaboradores de nossa
pesquisa apresentam uma consciéncia politica muito incisiva em relacao a docéncia

empregada em suas atividades.

45.2 O Exercicio da docéncia

O grande desafio do professor € consentir e adaptar-se as exigéncias na
contemporaneidade. Nesta subcategoria o0s colaboradores revelam aspectos
pertinentes as exigéncias diante de suas préticas. O exercicio da docéncia e o saber

fazer pedagdgico se assemelha, ou seja, sdo dois aspectos da pratica pedagdgica
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do professor que exigem competéncia na articulagdo do conhecimento e de sua
aplicacao no contexto social.
O que podemos analisar das narrativas de nossos entrevistados quanto a

esta questéo é a seguinte.

Evidentemente que sem conhecimentos das disciplinas que norteiam
os principios didaticos pedagdgicos, é verdadeiramente “inseguro”
para quem se atreva desempenhar as atividades inerentes ao cargo
de PEBTT.

PT1

N&o ter formacéo pedagdgica talvez tenha sido algo que sinta falta
nesta profissao que abracei. Nao sou a professora que todos os pais
gostariam que seus filhos imitassem, mas também nédo sou ruim a
PT2 ponto de deixar minha responsabilidade e compromisso sem a minha
efetiva participacdo e comprometimento no que devo fazer em prol de
gue o alunado consiga de certa forma adquirir conhecimento.

E muito gratificante saber que fiz e estou a fazer a diferenca no
aprendizado do alunado do ensino técnico integrado. Mas s0 esta
PT3 sendo possivel porque adquiri formacdo compativel com os interesses
da programacao dos cursos técnicos integrados ao médio basico.

De muito dos meus interesses particulares, ser membro do colegiado
PM1 do Campus Araguatins tem sido pra mim motivo de orgulho e, sinto-
me consciente do dever cumprido.

N&o é tao dificil ministrar aulas no curso técnico em agropecuaria
integrado ao meédio basico. Até porque havendo uma pratica
PM2 pedagdgica comprometida com a transformagé&o social ela vem ser
capaz de potencializar as mudancas no ambito profissional sem
distorcer seus fins especificos.
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Comumente a prética pedagogica na educacao profissional Técnica e
tecnoldgica estar pautada no compromisso de contribuir para a
construcéo de perfis profissionais que se regule com a busca pela
exceléncia. Nesse intento é que o educador devera estar sempre
atento ao exercicio das a¢des pedagogicas e que ndo percam de vista
essa finalidade.

PM3

Diante do que expuseram 0s nossos convidados em relagdo ao exercicio da
docéncia na educacao profissional ao longo da trajetoria que lhes sdo atribuidas, foi
possivel perceber que o processo de integralizacdo entre professor/aluno e area de
formacdo devera sofrer ajustes de adequacdo. Pois no caso da educacdo
profissional, a funcdo do professor acaba por juntar duas necessidades
fundamentais: de conhecimentos especificos da profissdo na area técnica em que

atua e de saberes pedagdgicos basicos da profissdo docente.

4.6 Categoria 3 - Saberes necessarios a pratica docente

SABERES NECESSARIOS A e Docéncia e produgéo dos saberes;
PRATICA DOCENTE e Constituicdo do saber fazer
pedagdgico.

Quadro 8 — Categoria e subcategoria 3

Num primeiro momento, quanto aos saberes necessarios ao saber-fazer do
educador ou da educadora, além das competéncias e habilidades que déo base ao
trabalho docente dentro e fora da escola. Podemos tomar como principio a fala de
Tardif (2000, p. 83).

um professor de profissdo ndo € somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, nao é somente um agente determinado por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito
gue assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.
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Em consonancia com o tema sobre saber, sendo visto como um conjunto de
situagbes dos quais o0 homem se apropria na relacdo inerente que tem com o
mundo, pois neste caso somos conduzidos a pensar como € possivel compreender
essa discussao, dicotomicamente parece que nao ha diferenca entre informacéao,
conhecimento e saber. Mas, no entanto para Charlot (2000), tem sentido, pois
apresenta a diferenciacdo que cada aspecto do processo de aprendizagem tem, e
afirma que séo focos distintos. A comunicacdo e o saber atentam para a
objetividade. A principio, a informacé&o trata da aprendizagem como objeto distante
do sujeito, enquanto que o saber diz que a aprendizagem se relaciona diretamente
com o sujeito. Neste sentido o conhecimento representa as experiéncias vividas pelo
sujeito. O importante é perceber que o processo de aprendizagem é uma relacao
coletiva que envolve todas as dimensGes e acdes construidas pelo homem.
Complexo sim, mas possivel de compreensao.

Numa abordagem simples ao assunto discutido, de antemao, deve-se
esclarecer os saberes necessarios ao saber-fazer do educador ou da educadora,
além das aptidGes e idoneidades que dao base ao trabalho docente dentro e fora da
escola.

E gratificante entender o quanto € importante repensar os saberes
construidos nas praticas pedagégicas do professor através de suas histérias
narradas, pois, isto representa para o docente um exercicio de reflexdo em que o
processo de autoanalise o0 ajudara a desconstruir aspectos e reconstruir novas
possibilidades, novos conhecimentos revertidos em novos significados concluindo-os
em novas praticas docentes. Isto pode ser denominado como sendo um
auto revelar-se, quando se escreve sobre si, sdo tomada de consciéncia de si
mesmo.

A compreensdo desses questionamentos parece oportuna uma vez que 0O
saber estruturado tem em vista o proprio sujeito. Nao ha saber sendo organizado
frente as relacdes internas. Ndo ha saber em que ndo seja produzida uma
“confrontacao interpessoal’, ou seja, a compreensao de saber implica a de sujeito,
de atividade do sujeito, de relacdo do sujeito com ele mesmo, de relacdo desse
sujeito com os outros que constroem, regulam e partilham esse saber (CHARLOT,
2000, p. 61).

Retomando a questdo dos saberes necessarios a pratica docente, tomamos

um dos dialogos como sendo chave para os demais, ou seja, € relevante o legado
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deixado pelos protagonistas nesta dialética, isto em relagdo ao que deve ser
analisado como percepcao de docéncia em sala de aula, pode ser considerada em
alguns que séo praticamente confessos no tocante a “ndo saber ou ndo assumirem”
de fato como responsaveis pela socializacdo do conhecimento.

Em concordancia, também lhes causa estranheza no que pode ou ndo ser
entendido como sendo de suas incumbéncias e responsabilidade o aprendizado do
alunado, de forma que necessariamente deveria ser entendido como sendo parte
integrante e complementar em seu saber fazer pedagdgico, evidentemente que o
entendimento (aprendizado) do alunado seria como complementacdo de suas
atividades como docente. Fica claro nas afirmagdes do PT1 quando relata algo de

sua preocupacao com o interesse do alunado em relagéo ao curso:

[...] Porém, para os que ndo apresentam interesse no curso ofertado,
nao fago muito empenho, pois estes deixam as claras que néo Ihes
convém ter o curso técnico como base de conhecimento para um bom
desempenho no mercado de trabalho, a estes, tento apenas fazer o
meu trabalho.

PT1

4.6.1 Docéncia e producédo dos saberes

O saber é fruto de uma producéo social que passa por revisdes e reavaliacao.
E ainda, os saberes sédo dinamicos e evidentemente estédo ligados a acdo docente.
Desse modo, a partir dos escritos dos professores entrevistados percebemos que
estes entendem a problematica que envolve a producado do saber fazer pedagdgico,
porém falta proferir com maior clareza o que pensam sobre a tematica. Vejamos nos

seus relatos.

“Nao creio que me falte didatica profissional, me faltou disciplinas de
PT1 complementacgéo pedagogica na minha area de formacao*®.
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PT2

PT3

PM1

PM2

PM3

“Acredito que para realizarmos com eficacia o trabalho docente...
(brinca) com decéncia... necessitamos de conhecimentos voltados a
nos preparar para entendermos as necessidades do alunado, digo por
ter minha formacéao toda na area técnica’.

Sem conhecimentos adequados para o exercicio de qualquer das
profissdes é impossivel desempenhar com qualidade a devida
atividade, portanto busquei qualifica-me com o objetivo de trabalhar
com a educagao integrada.

Em se tratando em educacao, seja ela inicial, fundamental ou mesmo
ensino meédio e profissional, tanto quanto o ensino superior, 0s
saberes necessarios para a execucao das atividades docentes é de
suma importancia, ou ndo havera éxito na concluséo dos ciclos.

Consegui passar metade de minha vida em sala de aula e néo sei ao
certo se exerci estes saberes com efetiva concordancia com as
praticas que exigem para uma “boa docéncia”. sempre usei 0S meus
métodos.

Desde que me propus desempenhar a funcédo de PEBTT, tenho
buscado integralizar, métodos, saberes e pratica sempre com o
objetivo de melhor adequagéo dos conteddos com o aproveitamento
gue ora se busca, que por sinal ultimamente vem sendo cada vez
mais dificil de obter.

bY

Nos relatos obtidos, percebeu-se que em relagcdo a producdo dos saberes

docentes, os professores colaboradores tém compreensdes diferentes, ou seja,

divergem em alguns pontos. Chegando mesmo a considerar que em algumas

concepcoOes eles ndo deixam claro o que séo realmente a produgéo desses saberes.

Mas, para uma melhor compreenséao do que necessariamente significa, deve-se ater
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no que diz Maurice Tardif, ele nos leva a refletir sobre o assunto e diz que, “o
conhecimento de um professor depende também daquilo que ele ndo entende
daquilo que se supde que ele ndo compreenda daquilo que os outros sabem em seu
lugar e em seu nome, dos conhecimentos que os outros lhe opdem ou lhes impdem”
(TARDIF, 2002, p. 13).

Ainda em relacéo aos saberes apresentados na compreensao da préatica dos
professores participantes desta pesquisa foram os de conteudos pedagdgicos e
experienciais. Para tanto, os saberes postulados das experiéncias, os conceitos de
ensino e as formas de relacionar com os alunos possibilitam uma dindmica de
interacd0 com 0s sujeitos, que sempre resultard na construcdo de saberes

alicercado em outras dimensofes e que emanam de diversas situacgoes.

4.6.2 Constituicdo do saber-fazer pedagogico

Hoje vivemos um momento de estouro tecnoldgico em nossa histéria.
Contudo, esse desenvolvimento torna o conhecimento o fluido propulsor da
educacao; recursos estratégicos indispensaveis para atender as novas exigéncias
profissionais.

Nesta conjuntura, as instituicbes formadoras tendem iniciarem a defesa da
formacdo de um profissional da educacdo que tenha referéncia ampliada do
fenbmeno educativo, este, que seja capaz de compreender criticamente o0s
determinantes e as contradicbes do contexto em que esta inserido, assim como de
atuar na transformacdo desse contexto e na criacdo das condi¢cdes para que se
efetivem os processos de ensino e aprendizagem do educando.

A questdo da formacdo docente é tratada com grande relevancia e deve
congregar a complexidade do ser professor/a. Essa discussdo sobre a formagéo
docente, numa perspectiva que vai além da académica, tem se tornado tema
desafiador diante da complexidade e da diversidade presentes no contexto
educacional atual.

Neste sentido, o processo de formacgao inicial, os saberes e o saber fazer
pedagogico sao articulados no sentido de qualificar o profissional para desenvolver

suas habilidades e competéncias capazes de obten¢do de um bom resultado.
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7

Com tudo, ndo somente neste processo € possivel se concretizar a
aprendizagem, mas pode ser estabelecida em outros espagos informais. E

importante analisar nesta subcategoria o que os interlocutores dizem:

“Sei que o saber docente se compde de varios saberes oriundos de
fontes diversas. Ainda ndo sou o que poderiamos chamar o bom
professor, isto, por me faltar embasamento, mas tenho convic¢éo que

PT1 ,,
posso melhorar’.
Como o saber fazer, se adquire mediante perseveranca na atividade
P2 desenvolvida, estarei me debrucando na busca destes saberes

atraves de participacdo em trabalhos cientificos junto a pesquisadores
renomados.

Na maioria das acdes educativas em salas de aula, nos curriculos dos
CUrsos e na propria proposta das Instituicdes de Ensino € onde se
PT3 fundamenta os principios democraticos, portanto, com minha
formacdao tenho tentado arguir e fomentar estes principios.

“Os principios da construcao dos saberes adequados a docéncia,
acredito que seja intrinseco a atuacdo docente e seus suportes
didaticos e estruturais. Diante do que temos na atualidade é
praticamente desolador para o docente querer equilibrar as exigéncias
externas a sua propria autonomia no cotidiano em sala de aula”.

PM1

“Para quem foi convidado pela senhora “colegdo de anos de trabalho”
a se retirar, e com certeza ser substituido por jovens atores munidos
PM2 de curriculos recheados de habilitac6es, posso somente deseja-los
sucesso em seu oficio docente”.
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“A nossa educacdao é recheado de chumaco de normas e regras, sem
falar que é dissociada dos objetivos propostos na Carta Magna da
educacéo (LDB). Contudo, s6 nos resta a aceitabilidade de alguns

pontos discutidos e aprovados recentemente no Novo PNE. Portanto,

PM3 guem trabalha na docéncia é ciente que o saber em si é plural e, de
dificil dissociagéo dos atores do processo, de suas experiéncias

pessoais e de suas atividades profissionais. Portanto, a acao saber e
o fazer pedagdgica tém sido um processo de construcdo e nao de

reprodugdo’.

As Categorias escolhidas para a estruturacdo e encaminhamento das
reflexdes aqui apresentadas nesta pesquisa se originam dos préprios dados e
referem-se principalmente a lucidez quanto a constituicdo dos saberes. Portanto, 0s
elementos que compuseram estas categorias se constituem, para 0 universo
investigado, nos principais desafios que impactam o fazer pedagdégico cotidiano do
professor em questao.

Até porque em se tratando dos saberes e como os fazes, pretendemos nos
ater aos estudos cientificos, principalmente em torno das contribuicbes de Tardif
(1991, 2000, 2002). Tais estudos se estruturam em torno dos saberes tedrico e
saberes da acdo. Em outras palavras, do saber ser e do saber fazer.

E pertinente ter clareza de que cada unidade de ensino tem uma forma
particular de se relacionar com as demandas por educacdo apontadas pelo seu
tempo e pela sociedade, independentemente das propostas vigentes. Essa
“dindmica institucional” que constitui a eficacia nas relagBes entre sujeitos e as
instituicbes, neste caso a escola, se inscreve em questdes culturais, sociais e
histéricas a partir das quais cada um desses sujeitos construiu seus significados e
sentidos a respeito do ensinar e do aprender, e principalmente a respeito das
diferentes maneiras de se relacionar com 0s saberes escolares e escolarizados
(TARDIF, 2000, 2002; ARDOINO, 1969).






5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa procuramos encontrar compreender as praticas e
saberes docentes efetivamente executados na Instituicdo ora em estudo,
especificamente no curso Técnico em Agropecudria integrado ao Médio.
Acompanhar a desvinculacdo entre pratica/atuacdo e formacdo pedagodgica de
professores nos remete a condicdo do docente. Isto pressupfe que devemos levar
em consideracao a situacdo do profissional em varios aspectos; condi¢cdes pessoais
e de formacdo profissional, entre outros. Desta feita, ndo podemos deixar de
mencionar a situacdo e o0s caminhos da Educacdo Profissional, Técnica e
Tecnoldgica integrada ao ensino médio basico no Brasil. E tendéncia da educacéo
do Século XXI acompanhar o processo de mudancgas que a sociedade exige.

Faz-se necesséario entender a formagdo do professor a partir do
desenvolvimento dos saberes, pois segundo Tardif (2002), é sobre os ombros dele
gue repousa, no fim das contas, a funcdo educativa da escola. Para tanto, exige-se
qualificacdo, valorizagéo profissional e politicas publicas adequadas.

Sendo o professor “protagonista” fundamental do processo educativo, e cada
vez mais agenciado a responder questdes que lhes séo colocadas, faz-se
necessario que recebam uma formacao adequada. Portanto, s6 agindo sobre aquilo
gue se conhece se consegue analisar e transformar, como revela Freire (1996,
p. 109), “o espago pedagogico é um texto para ser constantemente lido,
interpretado, escrito e reescrito”.

Neste cenario retomo a problemética desse estudo que se compds em
identificar quais as concepc¢des e praticas de docéncia dos professores do Curso
Técnico em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio, no Campus Araguatins. Diante
da necessidade de encontrar respostas, para a questdo central da pesquisa,
reportamo-nos a questao dos saberes docente, apresentada por Tardif (2002, p. 16).
O autor enfatiza que o “saber dos professores depende, por um lado, das condicbes
concretas nas quais o trabalho deles se realiza e, por outro, da personalidade e da
experiéncia profissional dos proprios professores”.

Constatamos uma compreensdo ampliada dos professores pesquisados;
considerados sujeitos da producdo do seu proprio saber, interessados em criar

possibilidades para a construcdo de seu trabalho pedagodgico, ressaltando a
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dimensao tipica da docéncia caracterizada como o ato de ensinar, numa abordagem
de transferéncia de conhecimentos ainda de forma “mecanicista e tradicional”.

E certo que os conhecimentos dos professores colaboradores desta pesquisa
foram construidos ao longo de suas trajetérias profissionais e mobilizados em suas
experiéncias, por meio de um constante didlogo entre suas teorias e a pratica, uma
vez que o desempenho da profissdo também se constitui em oportunidades de
intensa aprendizagem e formacao.

Contudo, o estudo revelou que os acontecimentos que marcam o periodo
inicial da carreira de cada docente, adquirem importancia fundamental no processo
de aprendizagem da profissao docente. A iniciacdo docente é uma fase critica em
relacdo as experiéncias que vao se ajustando e se reorganizando diante das
aprendizagens fundamentadas no espaco de trabalho do educador e no confronto
inicial com a complexa realidade no oficio da docéncia.

Nessa perspectiva, apesar das incoeréncias e das dificuldades, os
professores pesquisados deixam claro que buscam formas de exercer suas
atividades de modo a responder aos problemas encontrados no contexto da sua
profissdo. O estudo entendeu as iniciativas dos professores colaboradores no
enfrentamento das dificuldades ao resignificar suas atividades docentes na
construcdo de uma prética pedagogica estabelecida.

Deste modo, observamos alguns pontos a serem considerados em suas
trajetérias profissionais na Educacdo Profissional Técnica e Tecnolbgica integrada
ao ensino de nivel Médio Basico, inclusive o Curso Técnico em Agropecuaria, a
saber:

a) Faltam acompanhamento e apoio da Equipe Pedagodgica na definicdo e
planejamento das acgbes a serem desenvolvidas diariamente com 0s
professores;

b) Dificuldade dos professores em buscar uma formacdo complementar quer
seja via leituras, cursos de especializagbes e de qualificagbes, seja pelo
préprio IFTO, com estratégias de apoio para o desenvolvimento das
praticas pedagogicas no cotidiano da Instituicao;

c) Nao ocorre o trabalho docente integrado entre o nucleo comum e o
profissionalizante entre os professores, no sentido de definir acdes

pedagdgicas nas areas a fins.
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Notou-se que mesmo diante das dificuldades enfrentadas em suas atividades
laborais, os professores pesquisados, acabam por buscar modelos pré-
estabelecidos para guiar suas acBes pedagogicas no seu espaco de atuacéo. E
Obvio que ao agir dessa maneira, centralizam suas preocupacdes no ato
pedagdgico, isolando-o do contexto social mais amplo.

Assim, evidenciou-se que é o proprio professor que, na dindmica de sua
atuacao, busca respostas e cria iniciativas ao enfrentamento das situacdes reais,
seja no convivio e interacdo com outros professores e no processo de acertos e
desacertos em sala de aula, seja no processo de acao-reflexdo-acdo, retomando
conhecimentos adquiridos nos cursos de formacéo inicial e continuados, que sé
passam a fazer sentido quando se defrontam com a pratica pedagdgica em sua area
de atuacdo.

Desta forma, verificamos que a atuacdo e a formacdo dos professores
pesquisados no IFTO, Campus Araguatins, sdo relacionadas aos saberes da/na
docéncia e caracterizam-se como uma profissdo carregada de dilemas e cheia de
conflitos internos. Consiste em uma atividade exploratéria, que exige do docente a
analise frente a cada situacdo enfrentada, entre o desejavel, o possivel e o
conveniente.

Neste entendimento a pesquisa apontou que a postura dos docentes
colaboradores, no contexto de suas praticas pedagdgicas, vem carregada de
interesses na aquisicdo e incorporacdo de saberes necessarios ao oficio de ser
professor. E possivel afirmar que os professores pesquisados séo de certa forma,
ousados, usam de dinamicas e estdo sempre em busca de melhorar suas préticas
pedagogicas para atender a este contexto.

Assim, foi possivel observar, que os professores colaboradores da pesquisa,
conseguem desenvolver um trabalho diferenciado, isto é, ndo desenvolvem a pratica
baseada apenas na reproducdo de conhecimentos, mas sim, na reflexdo do que se
ensina e para que se ensine. Eles tém consciéncia da necessidade de estarem
sempre reorganizando e resignificando seus saberes, considerados fundamentais
para atuarem como docentes da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
Integrado.

Foi possivel perceber nas praticas docentes, em sala de aula, que eles quase

sempre conseguem mobilizar saberes de forma a envolver os alunos em sua



116

aprendizagem, por meio da interagdo que se estabelecem entre eles: alunos —
professores — saberes.

Assim, o processo de constru¢cdo de um novo saber docente frente a pratica
pedagogica na educacdo profissional exige do docente envolvido, um repensar
permanente em sua prépria pratica.

Nessa perspectiva a pratica é, de certa forma um referencial que baliza os
saberes da formacéao profissional, os saberes disciplinares, os saberes curriculares e
por fim os saberes da experiéncia.

A pesquisa nos revela pistas do quao importante € pensarmos na formacéo
docente na contemporaneidade, sob o enfoque da aprendizagem da docéncia,
constituida na medida em que a formacéo responde as exigéncias e aos desafios da
profissdo em um espaco educacional complexo e ao mesmo tempo conflitante. Isto
nos permite a indagar: Como organizar as concepc¢des pedagdgicas em funcédo dos
saberes que o professor constroi e reconstroi seus afazeres no dia-a-dia?

Distinguindo a complexidade das praticas pedagdgicas de um professor em
sua trajetéria profissional, esta pesquisa agrupa apontamentos atuais com
perspectivas de avancar sobre questdes relacionadas aos saberes docentes
mobilizados pelos docentes em plena atividade.

De acordo com Abreu (2009), nesta conjuntura, os professores da Educacéo
Profissional tém um papel politico-social no cenario da educacéo.

Em base, a Resolucdo CNE/CEB n.° 02/97 é o documento que vem
regulamentar e exigir uma formacéo especifica para profissionais que ja possuem
uma graduacédo de nivel superior, de modo a atuarem na educacao profissional via
programas especiais de formacéo pedagogica.

Deste modo, percebeu-se que na caminhada pela busca de resposta para o
problema central desta pesquisa, ainda alguns dos professores, mesmo que de
forma bastante incipiente, continuam contribuindo para o pensamento fundamentado
da racionalidade técnica, ou seja, acreditam que dominam a pratica pelos anos que
a repetem a cada vez que entram em sala de aula, perpetuando e fortalecendo o
papel de mero transmissor de informacdes.

Neste ponto, desconsideram a sua propria capacidade de mudanca e, mais
ainda, esquecendo que os seus saberes da docéncia podem ser aprimorados via
exercicio diario, ou seja, o seu fazer pedagogico.
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Com esta perspectiva, e com a certeza de que devemos incessantemente ir a
busca de conhecimento e aperfeicoamento, € que nos reportamos com muito aprego

as palavras de Freire;

€ na inconclusédo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educagédo como
processo permanente. Mulheres e homens se tornaram educéaveis na
medida em que se reconheceram inacabados. N&o foi a educacdo que fez
mulheres e homens educaveis, mas a consciéncia de sua inconclusao é que gerou
a sua educabilidade. E também na inconclus@o de que nos tornamos conscientes
€ que nos incerta no movimento permanente que se alicerca a esperanca
(FREIRE, 1998, p. 64).

Sob esse ponto de vista, os profissionais que atuam no magistério, sejam eles
habilitados ou ndo por uma formacdo pedagdgica, estdo situados numa relagcéo
intermediada pelo exercicio diario de sua atuagcdo enquanto docente. Relacdo essa
que lhes possibilita uma permanente aprendizagem sobre/e na acdo educativa, na
qual as caracteristicas individuais influenciam esse processo de construcéo social.

Presumimos que este estudo emane novas pesquisas acerca dos saberes
docentes, considerando a insuficiéncia de pesquisas com este enfoque na area da
Educacdo Profissional Técnica integrada ao Ensino Médio no IFTO. Esperamos
contribuir com uma analise do saber fazer pedagdgico dos docentes do Curso
Técnico em Agropecuaria integrado deste Campus, apontando assim, pistas para
esta discusséo tdo urgente e necesséria no contexto da educacao profissional.

Algumas indagagfes permanecem em aberto, como convite a realizacdo de
novos trabalhos. Contudo, a concretizacdo dessa pesquisa permitiu uma visao mais
distinguida acerca do que se faz, sente e percebe na docéncia de ensino médio
integrado ao técnico em agropecuaria. Além de ter oportunizado momentos ricos,
nas leituras e no dialogo estabelecidos com os interlocutores.

No entanto, ndo had como dissociar teoria e pratica. Estas a¢des ndo sao
adversas uma da outra, mas sim duas faces integrantes e constituintes de um todo,
ciéncia e pratica, articulando-se no desenvolvimento formativo do professor em um
momento de mudancas que ora se caracteriza a profissao docente.

Portanto, o dialogo permanece aberto, pois uma teméatica dessa natureza nao
se esgota na finalizacdo de um trabalho de dissertacdo de mestrado, mas
permanece aberta uma porta de entrada para posterior estudo em detrimento desta
tematica. Deixamos entdo para quem possa interessar em aprofundar-se sobre as

questdes e percepcbes aqui assentadas, nos que diz respeito as trajetorias, vida
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pessoal e profissional que os professores revelaram, pontuando pontos e modo

como cada um ensina o modo real de ser e o modo ideal para a profisséo.
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Apéndice A — Solicitacdo de autorizacdo da direcdo da unidade de ensino para
o desenvolvimento do estudo

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO DA DIRECAO DA UNIDADE DE ENSINO
PARA O DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

Senhor (a) Diretor (a)

Venho pelo presente, solicitar a Vossa Senhoria, autorizacdo para que 0O
mestrando Edivaldo Monteiro de Sousa, aluno regularmente matriculado no Curso
de pos-graduacéo - Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria
- RS, sob n°® de matricula 2013-60004. Sob orientacdo da professora Dr2. Elisete
Medianeira Tomazetti.

A pesquisa a ser desenvolvida sera no ambito educacional do IFTO - Campus
de Araguatins, no Curso de Ensino Médio Integrado ao Ensino Técnico em
Agropecuaria no municipio de Araguatins — TO. Tendo como objetivo principal:
Identificar e analisar as concepcfes e praticas de docéncia dos professores de
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado® do Instituto Federal de
Educacéo Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Araguatins.

Os obijetivos especificos foram assim definidos:

(a) Detectar os saberes relacionados as concepcdes e praticas de docéncia dos
professores dos referidos cursos da IFE / Araguatins.

b) Identificar quais os saberes que sustentam a atividade pedagodgica dos
professores, e saber quais seus contextos profissionais.

c) Compreender, quais os contextos formativos a contribuirem para a formacédo
profissional dos professores.

d) Identificar e analisar os elementos que ainda dificultam o exercicio da docéncia
em carater reflexivo.

E, ao evidenciar as dificuldades, propor-lhes meios que maximizem o
processo de Ensino e Aprendizagem, e de permanéncia do aluno na UE,
possibilitando assim a superacéo almejada por todos os envolvidos.

Pelo questionario para levantamento de dados e a segunda um questionario
para a coleta de opinides a respeito do objeto de estudo.

Observa-se que as informacdes coletadas serdo utilizadas para fins
exclusivamente académicos, preservando a confidencialidade dos informantes.

Atenciosamente
Edivaldo Monteiro de Sousa
Mestrando

°> Nomenclatura usada para definir estd modalidade de Educacdo Profissional segundo o Decreto

5.154/2004, conforme regulamenta o § 2° do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, e da outras
providéncias.
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Apéndice B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

QUESTIONARIO

O questionario pretende recolher dados para a pesquisa intitulada:
Concepcao e Pratica de Docéncia, e formacdo dos professores. O Objetivo
dessa pesquisa é: analisar as concepcdes e praticas de docéncia dos professores
de Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Araguatins. O
vinculo dessa pesquisa € o Mestrado em Educacéo - Universidade Federal de
Santa Maria — RS. O mestrando responséavel é Edivaldo Monteiro de Sousa sob a
orientacdo da Prof.2 Dr2: Elisete Medianeira Tomazetti.

O questionario € andénimo, o que preserva a confidencialidade das
informacgBes concedidas nas respostas. As informacdes serdo utilizadas para fins
exclusivamente académicos. Assim sendo, venho solicitar que:

- Responda ao questionario sem qualquer receio quanto ao uso das
informacgdes, pois 0 estudo pretende levantar indicadores que contribuam com a
pesquisa, bem como, propor sugestoes;

- Consinta, assinando este termo, em participar do estudo e em conceder o
uso das informacdes prestadas, sabendo que o ndo consentimento ndo acarretara
penalizacdes;

Lembrando que a qualquer tempo esse consentimento pode ser retirado,

bastando para isso, solicitar ao pesquisador a devolucao do questionario.

Atenciosamente

Edivaldo Monteiro de Sousa

Concordo com os termos estabelecidos:

Nome Completo

Assinatura
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Apéndice C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

ENTREVISTA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , professor (a) que

integro 0 quadro docente do IFTO - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e
Tecnologias do Estado do Tocantins, estou ciente que o projeto de Pesquisa do qual
participo, pretende analisar as concepcoes e praticas de docéncia dos professores de
Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacao Ciéncias e Tecnologia do Tocantins (IFTO), Campus Araguatins - TO.
Também tenho conhecimentos dos objetivos especificos e dos procedimentos
metodoldgicos a serem desenvolvidos para a obtencéo dos resultados da pesquisa.
Como participante do estudo, estou ciente de que tenho plena liberdade para me
retirar, a qualquer tempo, sem que ocorra qualguer prejuizo pessoal e/ou profissional.
Ainda, fui informado (a) quanto a que a privacidade sera garantida pelo sigilo quanto a
identidade e/ou informac¢des danosas, uma vez que os resultados da pesquisa seréao
divulgados periodicamente e ao seu término sem identificacdo dos participantes.
Estando ciente, consinto em participar da presente pesquisa respondendo ao

questionario.

Em,

Nome completo

Assinatura
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Apéndice D - Entrevista Semi-estruturada

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI - ESTRUTURADA

DADOS PESSOAIS

NOME:

IDADE: E-MAIL:

AREA DE FORMACAO PROFISSIONAL
Possui formacgéo Pedagdgica? () Sim () Nao

Ano de conclusao:

Instituigdo onde concluiu:

TITULACAO: () Graduado (a) () Mestrado () Doutorado

O que o motivou a ser professor?

SITUACAO PROFISSIONAL
Tempo de exercicio profissional:

Disciplina(s) que ministra:

Tempo de atuacao no IFTO — Campus Araguatins?

Em quais modalidades de ensino desempenha ou desempenhaste a docéncia?

() Médio Basico () Médio Integrado () Bacharelado () Licenciatura

Quiais foram suas experiéncias profissionais como professor?

Fale sobre suas experiéncias profissionais:
Como vocé se sente em sala de aula?

Como é sua relagdo com os alunos?

O que lhe aborrece na profissdo docente?

O que lhe satisfaz na docéncia?
Como Vocé define um bom professor?
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Para Vocé, que elemento é fundamental na formacéo de um professor?
O que vocé traz como fundamental de sua formacao docente para suas aulas hoje?

Quais foram as maiores dificuldades e /ou desafios ao atuar com alunos de ensino
médio Integrado?

Houve alguma mudanc¢a em sua pratica apos esta experiéncia docente? Vocé
adquiriu novo saberes?

A partir de estes novos saberes, que novas praticas foram realizadas em sua
docéncia?

Concordo com os termos estabelecidos:

Assinatura



