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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduacédo em Educacéo
Universidade Federal de Santa Maria

FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA:
ENTRE OS SABERES DA DOCENCIA E A PRAXIS EDUCATIVA
AUTORA: Soraya Viana do Nascimento

ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Adriana Moreira da Rochaiya.
CO-ORIENTADORA: Prof.2 Dr.2 Rejane Cavalheiro

Esta dissertacao foi desenvolvida no contexto dad.de Pesquisa Formacéo, Saberes e
Desenvolvimento Profissional, do Programa de Pé&@@cdo em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Tewaaobjetivo geral analisar as
possibilidades de articulacdo entre os saberesthsce a praxis educativa na formacao
inicial na Licenciatura em Matematica do Institiederal do Tocantins — IFTO, voltada

a atuacao no contexto da Educacgéo Bésica, Téciiearmldgica — EBTT. Os objetivos
especificos da pesquisa foram: elencar os sabensglerados pelos licenciandos como
bésicos para a sua formacéo docente; compreendisrapudimensdes formativas que os
licenciandos atribuem/reconhecem aos saberes pgdagosegundo 0s proprios
processos de formacéo inicial; identificar comsaiseres pedagdgicos sdo abordados na
proposta curricular do Curso de Licenciatura deevhttica ofertado no IFTO; verificar
se 0s saberes docentes sdo considerados na caasteugraxislocente critico-reflexiva

na EBTT. Em relacdo a revisao tedrica, foram almwgla formac&o docente inicial, a
praxis docente critico-reflexiva, os saberes da&udcdia, saberes especificos da Area de
Matematica. A pesquisa, de abordagem qualitatitdDE; ANDRE, 1986; GIL, 1999),

do tipo estudo de caso (ANDRE, 1984; YIN, 2001), desenvolvida por meio de
questionarios individuaigsom os estudantes do Curso de Licenciatura emnéditea do
Instituto Federal de Educacgéao, Ciéncia e Tecnolo@iampus Palmas. As informacdes
foram trabalhadas por meio da Andlise Textual DEea (MORAES; GALIAZZI,
2011). Este estudo possibilitou analisar a art@deentre os saberes docentes e a praxis
educativa, critica e reflexiva, dos futuros docente Matematica, no processo de
formacdo inicial. Também possibilitou algumas pdlles sobre a educacao basica,
técnica e tecnoldgica, a pedagogia dialogica enstanmdo da identidade profissional
docente. E ainda, subsidios para uma avaliac@etddlea curricular e da finalidade do
Curso, segundo o olhar dos discentes.

Palavras-chave Formacdo Docente Inicial, Praxis Docente CrifRedlexiva, Saberes
da Docéncia, Saberes Especificos da Area de Matemat



ABSTRACT

DISSERTATION OF MASTER'S DEGREE
GRADUATE PROGRAM IN EDUCATION
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

Author: Soraya Viana do Nascimento
Advisor: Prof.2 Dr.2 Adriana Moreira da Rocha Veiga

Prof.2 Dr.2 Rejane Cavalheiro

This study was carried out in the context of thedech Line “Training, Knowledge and
Professional Development”, within the Post-grachratProgram in Education, in Santa
Maria Federal University. The main objective was aoalyze the possibilities of
articulation between the teacher's knowledge amedettucational praxis in the initial
training, aiming the performance in the Basic, Tecal and Technological Education,
in the Mathematics Teaching College Course, innk#tuto Federal do Tocantins- TO.
The specific objectives were to list the knowledgmsidered by the undergraduate
students as basic for their formation; understahathvof the formative dimensions the
undergraduate students assign to the pedagogicall&dge, according to their own
initial formation process; identify how the teaclseknowledge are approached in the
curricular proposition of the Mathematics Teach@jlege Course that is proffered by
the IFTO; verify if the teacher's knowledge is ddesed in the structuring of the critical
reflective teacher's praxis in the EBTT. Considgtime theoretical framework, the initial
teacher’s training, the teacher's praxis, the kedge involved in the teaching practice,
the specific know-how in the Mathematics field ahd critical reflective teacher were
addressed. The research, of a qualitative appraddbKE; ANDRE, 1986; GIL, 1999)
was a case study (ANDRE, 1984; YIN,2001), was edrrout through individual
guestionnaires, with the undergraduate studentheoMathematics Teaching College
Course in the Instituto Federal de Educacédo, Cééadiecnologia-Campus Palmas. The
collected data was analyzed through the Discurdiegtual Analysis (MORAES,;
GALIAZZI, 2011). This study made it possible to exae the possibilities of
connections between the teacher's knowledge aneldilneational, critical and reflexive
praxis of the Mathematics imminent teachers inrtiretial formation process. It also
promoted some thinking on the basic, technical tastinological education, as well as
furthered some subsidies to the evaluation of thiaaular structure and purpose of the
course, according to the students view.

Keywords: Initial Teacher Formation, critical Reflexive téang praxis, Teacher's
knowledge, Mathematics Specific Knowledge
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As vezes, nos é que ndo percebemos o ‘parentasie’as tempos vividos e perdemos assim
a possibilidade de ‘soldar’ conhecimentos desligaglao fazé-lo, iluminar com o segundo, a
precaria claridade dos primeiros.

(FREIRE, Pedagogia da Esperanca, 1992, p.19)



18

INTRODUCAO

As primeiras lembrancas de desejo da docéncia epledtem minha vida sdo da

infancia, aos 10 anos, quando gostava de brincasc#a com trés amigas, semdp sempre,
a professora do grupo. Recordo-me ainda que aarcarks? série tinha uma professora que eu
amava pelo seu jeito atencioso de lidar com oslastas em sala de aula. Entretanto, ao cursar
a 42 série do Ensino Fundamental, ndo gostavaalespora de matematica, porque ela era
muito rigida e ndo despertava nos estudantes resste em aprender.

Nessa época, passei a ndo gostar da Matematicafésgora podia saber muito bem o
conteudo da matematica, mas ndo parecia saberemngnforma que todos aprendessem e
tivessem interesse e prazer em aprender a discigleredito que tal fato ocasionou em mim
certo bloqueio em relacédo & Matemética, pois agdale minhas experiéncias escolares sempre
tive dificuldades com a resolucao de problemasemuelvessem calculos matematicos.

Ao terminar o ensino meédio, aos 16 anos e escaheurso que ingressaria na
Universidade, escolhi Pedagogia porque gostavari@d@cas e tinha um sonho de ser
proprietaria de uma escola de educagéao infantilsé€Pedagogia na Universidade Federal do
Rio Grande do Norte (UFRN adiante) no periodo d8b1® 1988 e além dos estudos na area
educacional e da conscientizacdo politica, idepEi-me bastante com os estudos da
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagemprascindiveis para a minha formacgéo
enquanto orientadora educacional.

Paralelamente aos estudos, eu trabalhava no Gi#mtReabilitacdo da Audicdo e da
Fala - Sistema Universal Verbo-Tonal de Audicdo @&@ima (Centro SUVAG-RN adiante) -
uma clinica para atendimento a crian¢as deficieanidgivas. Fiz um curso de formacgéo que a
Instituicdo fornecia com o propadsito de habilitampoofissionais para atuarem junto as criancas
com problemas de fala e de audicdo. Também tippdunidade de participar de um congresso
em Bauru-SP, onde existe um centro de referénciastatos do implante coclear e fissuras
labio-palatal. Nesta época ndo existia ainda, etalNacurso de fonoaudiologia, mas somente
em Recife-PE. Atuei por seis anos nesta Instityigabalhando no estimulo da oralidade e da

No presente proélogo utilizo a primeira pessoa dgugar na construcdo do texto por se tratar de um
sucinto relato da minha trajetéria pessoal, acaciEmiprofissional. No restante do projeto utilizareéerceira
pessoa do singular.
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audicao das criancas e com vivéncias em sala denauihanuseio e controle de aparelhos de
voz e de audicdo. Neste periodo, a aprendizagemirmdpa Brasileira de Sinais ndao era
incentivada.

Apods a conclusdo do Curso de Pedagogia, atuei commatadora educacional em um
Colégio confessional catélico, o Salesiano Dom Bpsmde eu havia estudado no ensino
médio. Trabalhava com estudantes de turmas da8&%érie do Ensino Fundamental, com
orientacdo para os estudos e os relacionados ipliacdos estudantes, quanto as posturas
comportamentais e as relacionadas com habitos \&sigddara o estudo, em atendimentos:
individual, sala de aula e familiar. Trabalhei dueatrés anos neste Colégio e participei de
alguns cursos de formacédo. Durante este perioddudgdo acompanhei as dificuldades de
aprendizagens dos estudantes e constatei que aantis dificuldades e do baixo rendimento
se concentrava nas disciplinas que exigiam caleunliematicos, como Matematica e Ciéncias
(Fisica e Quimica).

Em 1993, eu e meu marido resolvemos nos mudarnrashadmas, capital do Estado
do Tocantins, que estava nos primeiros anos deaoialo novo estado e em pleno
desenvolvimento. Aprovada, ainda em 1993, no Caacdo Governo Estadual, trabalhei na
Diretoria Regional de Ensino, no setor de Educa€8pecial, dada a experiéncia com
deficientes auditivos, como orientadora dos praiessque atuavam nas salas de recursos das
escolas estaduais do municipio de Palmas.

Em 1994, cursei Administracdo Escolar, em nivePds-Graduac¢ao promovido pelo
Centro Universitario Salgado de Oliveira (UNIVERS@iante), cujos docentes vinham do
estado do Rio de Janeiro, aos finais de semanayeaxrao més, lecionar as disciplinas do curso
de especializacdato-sensuNesta época, em Palmas, ainda néo existia curssergiais de
pés-graduacao.

Em 1995, decidida a realizar meu sonho, de geneagia escola de educacao infantil,
reduzi minha carga horaria no Estado, passando pbu®0 horas semanais, em sala de aula,
no periodo noturno. De 1995 a 1997 atuei como psof@a de inglés em turmas de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA adiante) de 5% a 82 g#ig,era habilitada ao exercicio devido ao
curso de inglés concluido no Centro de Cultura éafghericana (CCAA adiante) e devido a
escassez de professores de lingua estrangeiramoipii de Palmas. Complementava a carga
horaria lecionando a disciplina de Artes.

Muitas experiéncias e desafios foram vivenciadogxercicio da docéncia com os

estudantes da EJA, pois atuar em um estado regadocgpara onde vieram pessoas de diversos
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estados vizinhos e com diferentes niveis de contestd, exigia um [re] planejar constante.
Neste contexto, a maioria dos estudantes tinha wel de conhecimento de vocabulario
empobrecido no que refere a lingua inglesa, seedessario que a minha atuacdo docente
fosse realizada a partir de metodologias diverpas despertassem o interesse dos estudantes,
a fim de que eles alcancassem uma aprendizageificsitiva.

Durante o turno diurno, atuava como empresariaretada do Centro de Educacao
Infantil Conviver, escola que atendia criancasréip@e um ano e seis meses até 0s seis anos
de idade. Esta atuacao, além de possibilitar expegs como gestora administrativa de uma
escola de educacao infantil, permitiu-me enfrem@mo um grande desafio inicial o de
acompanhar o planejamento das atividades e o eixedei docéncia de cinco professoras, com
formacg&o de magistério, em nivel de Ensino Médio.

Diante das dificuldades financeiras, dada a inadingla de grande parte dos
estudantes, apos trés anos, necessitei enceraéividades da escola de educacao infantil. A
partir de entdo, retomei as atividades de 180 hwwaSstado, passando a atuar na Secretaria
Estadual de Educagéo. Desenvolvi atividades disensss setores de Educagéo Especial,
Educacao Escolar Indigena, Educacédo de JovenslmadBrasil Alfabetizado e Certificagdo
Escolar.

Tive oportunidade de viajar por grande parte dosiaipios tocantinenses, atuando na
formacdo continuada de professores de diversas deeaducacédo, bem como em orientacbes
aos responsaveis pelas secretarias de escola mefgue a certificagdo escolar. O campo de
atuacdo na area educacional é muito amplo e é ruenttal que o educador esteja, em
permanente auto-formacdo. Em cada um dos setorgs@nabalhei, precisei me aprimorar e
ampliar meus conhecimentos especificos para cadadératuacao.

Em 2007 fui aprovada em concurso para o cargo dagéga-Orientadora Educacional
na antiga Escola Técnica Federal de Palmas, atstifuto Federal de Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Tocantins (IFTO adiant®ampusPalmas. Minha atuacéo inicial foi como
orientadora educacional e coordenadora técnicogogilza, junto aos cursos técnicos
subsequentes ao ensino médio e superiores. Atnbéta como coordenadora pedagdgica dos
cursos de ensino médio integrado ao profissionataite este periodo participei no IFTO de
curso de formacédo para os técnicos administratides,cursos de gestdo, de incluséo
educacional e de Lingua Brasileira de Sinais (LIEBRadiante)

Em 2010, assumi a funcdo de gerente de apoio sincgrpassando a coordenar as
atividades de cinquenta e quatro servidores neassbg setores ddampusPalmas, tais como



21

secretaria, biblioteca, coordenacdo de ambienteswesos didaticos, coordenacao técnico-
pedagogica, coordenacdo de apoio ao estudantevidosemue incluia o servico médico,
odontoldgico, de enfermagem, nutricao, restaur@rddémico e servigo social. Para atuar nesta
funcéo solicitei afastamento do quadro de magestriGoverno do Estado do Tocantins, por
interesse particular, por um periodo de trés ametsrnando em abril de 2013.

No periodo de agosto a dezembro de 2013, fui lilzedas atividades laborais para os
estudos do Mestrado em Educacao na UFSM, em Sanrta-RS. Atualmente pela SEDUC-
TO, leciono as disciplinas de Artes e Religido,p@siodo matutino na Escola Girassol de
Tempo Integral Vila Unido, para estudantes do 63°amno. No IFTO, atuo como orientadora
educacional na Coordenacao Técnico-Pedagogica pardrando dificuldades enfrentadas por
docentes estudantes, no tocante ao desenvolvimento dosgsagee ensino e aprendizagem,
mediando conflitos que ocorrem durante as ativis@dieicativas.

Em minha atuacdo, no IFTO, na coordenacdo técradagwgica e por meio do
constante dialogo com as colegas pedagogas qua atsdiferentes cursos de licenciaturas,
€ possivel identificar que alguns professorescypaimente 0os que atuam na area de exatas,
apresentam certa resisténcia ao desenvolvimersaages pedagogicos, possivelmente devido
ao fato de que durante a formacéo inicial e coatlay estes saberes tivessem um papel
secundario em relacdo aos seus processos formpava exercicio da docéncia, e também
por, talvez, ainda acreditarem que somente o dondos conhecimentos especificos das
disciplinas que ministram o fazem tornar-se megirofissional.

A concepcao fragmentada de alguns professoresglegfio aos saberes da docéncia,
me faz refletir acerca das formacdes que vém sdadenvolvidas com os licenciandos, em
especial, os do Curso de Licenciatura em Matematica

Qual é o discurso teorico e qual o subsidio pratesta acdo formadora? Sera que os
professores formadores desenvolvem com os liceth@&ans contelidos e procedimentos da
Matematica segundo tarefas associadas aos proceasmdormar futuros professores de
matematica ou atuam como se estivessem imbuideg@ks pertinentes aos matematicos,
ensinando matematica para formar futuros matensiico

Qual é o perfil do profissional que o curso de haiaetura em Matematica do IFTO
deseja formar?

Considero ainda que os saberes pedagogicos almampm de multiplas possibilidades
ao futuro professor, ndo apenas no que refere conbeto de novas praticas didaticas e
metodoldgicas, mas também, ao desenvolvimento theguio sujeito aprendente; alargando a
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consciéncia critica e autocritica, a expansédo @dossnde conscientizacao sobre a realidade
historica, social, politica, ética e interculturglje trard reflexos positivos a sua pratica
educativa, e no universo das suas relagoes.

Pensando nisso, e recordando as dificuldades ¢adi@npor mim, e por também saber
de experiéncias traumatizantes e de rejeicOes tasgpessoas, independente de classe social
ou o nivel de escolaridade, em relacdo a disciplmaviatematica, passei a questionar-me
quanto aos processos de formacéo inicial de futprofessores de matematica, a partir dos
saberes da docéncia. E que questdes poderiambeingara que a praxis educativa, critica e
reflexiva se tornasse mais efetiva e atrativa paréuturos professores, buscando superar o
fracasso escolar de tantos estudantes que desistamie todo o processo educativo, por se
considerarem incapazes de acompanhar os conteud@eas professores desenvolvem.

Tal fato acontece ndo somente acontece com es@isddat educacdo bésica, mas
também com os da educacéao superior. A partir d@ewnenho identificando que nos cursos de
licenciatura ha desisténcias no decorrer do prodessiativo e, em relagdo aos que iniciam os
cursos, poucos os finalizam. Pesquisas revelam taxe de evasao nas licenciaturas ja chegou
a atingir indices maiores que 50% (GAIOSO, 2005)

Considerando, portanto, que os saberes da doc@mialvem o que ensinar
(conhecimentos especificos de conteudos da éareajomeo fazé-lo (conhecimentos

pedagogicos), incluindo os saberes da experiérugantde, apresento a questdo de pesquisa

geradora do presente estudo:

A formacédo inicial no Curso de Licenciatura em
Matemética, do Instituto Federal do Tocantins -QFT
tem preparado futuros professores para o exerdgeio
docéncia, considerando a articulacdo dos saberes
docentes para uma praxis critico-reflexiva na Ecaica
Basica, Profissional e Tecnolégica (EBTT)?

O contexto deste estudo sera o ambiente e os agtsddo Curso de Licenciatura em
Matematica, ofertado nGampusPalmas-TO, com o ingresso de estudantes sendpadal
anualmente. Conforme dados coletados na Coorderdegd®egistros Escolares do IFTO,
CampusPalmas, havia noventa e dois licenciandos ma#iiod, no periodo noturno, no
primeiro semestre de 2014. Para atender a todmmgsonentes ministrados para os estudantes

do curso havia dezenove docentes. No segundo serdes2014, havia um total de vinte e oito
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estudantes cursando a licenciatura de matematgand® e 6° periodos, sujeitos da pesquisa
e gque constituem o publico alvo objeto da presente.

O Curso de Licenciatura de Matematica visa habilitgprofissional licenciado em
Matematica para atuar como professor na educacsicabéegular e/ou educacdo basica
integrada a educacéo tecnoldgica, no Ensino M@ mmponente curricular esta vinculado a
area de Matematica e suas Tecnologias, area de euambirico.

Nos didlogos com colegas pedagogas que lecionaoutws cursos de licenciatura, é
possivel identificar que os futuros docentes deasudreas, também demonstram insatisfacédo
em estudar os conteudos pedagogicos, principalnagoides que cursam a licenciatura com o
propoésito de ampliar seus conhecimentos em Mateaah desvalorizacao profissional dos
docentes faz com que 0S poucos jovens que ingressata atividade laborativa, mesmo
agqueles que ndo almejam a carreira docente, esf@japensos a desistirem ao longo do
percurso.

Compreendo que para o professor realizar o atmtiode forma comprometida com a
aprendizagem de seus estudantes, se faz necesgéria, sua postura profissional seja a da
permanente e continua formacédo ao longo de toakaaAlém da formacéo tedrica pedagogica
inicial, o professor necessita continuamente regresisa pratica em sala de aula, junto com
coordenadores e com seus pares, em momento deo estul® discussdo coletiva para
compartilhar experiéncias, pois o0 repensar perntardan praxis educativa, o saber e o saber
fazer, possibilita o enfrentamento de problemagidas no cotidiano de sua pratica educativa.

O texto dissertativo esta estruturado em trés wapitnocapitulo 1 apresenta-se o
design investigativo, que mostra o delineamentprdoesso de pesquisa e as reflexdes tedrico-
metodoldgicas pertinentes. Nmpitulo 2 desenvolvem-se mais especificamente o design
conceitual, para subsidiar a andlise e interpretded resultados, no didlogo entre o modelo
tedrico e a pesquisa empirica. E possivel mostraew significado e alguns possiveis
entrelacamentos para a pesquidacapitulo 3desenvolvem-se a andlise e a interpretacéo dos

dados coletados com os sujeitos deste estudo @ltimo, as consideracdes finais.
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Acreditamos que a educagao sozinha nao transfosmaedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opg¢ao € progressiva, se estdmas da vida e ndo da morte, da equidade
e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitre,cdnvivéncia com o diferente e ndo de sua
negacdo, nao temos outro caminho se nao viver a sanosopcao.
Encarna-la, diminuindo, assim, a distancia enfge@®dizemos e o que fazemos.

(FREIRE, Pedagogia da Indignacao, 2000, p. 67)
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CAPITULO 1

DESIGN INVESTIGATIVO

Neste capitulo apresentaremos a area tematichrdegé&ncia da pesquisa, a questao

problematizadora, os objetivos, 0 contexto ondeesma se deu e 0s sujeitos participantes.

1.1 Area tematica
A é&rea tematica da presente pesquisa aborda a d@omaicial de professores de
Matematica.

1.2 Questao geradora

A formacdo inicial no Curso de Licenciatura em Mad¢ica, do Instituto Federal
do Tocantins - IFTO, tem preparado futuros professgara o exercicio da docéncia,
considerando a articulacdo dos saberes docentesupaa praxis critico-reflexiva na

Educacao Basica, Profissional e Tecnolégica (EBTT)?

1.3 Objetivos

1.3.1 Objetivo geral

Analisar as possibilidades de articulacdo entresaiseres docentes na formacéo
inicial no contexto da Licenciatura em Matemate&ae estas estdo voltadas para uma praxis

critico-reflexiva na Educacgéo Basica, Profissian@kecnoldgica (EBTT).

1.3.2 Objetivos especificos
» Elencar os saberes considerados pelos licenciammhos basicos para a sua formacéo
docente durante o Curso de Licenciatura em Matemat IFTO.
« Compreender quais as dimensdes formativas queergiandos atribuem/reconhecem
aos saberes pedagogicos segundo os proprios peaksformacao inicial.
» Identificar como os saberes docentes sdo aboraedpoposta curricular do Curso de

Licenciatura em Matematica ofertado no IFTO.
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» Verificar se os saberes docentes sdo considers@®nstrucdo da praxis docente
critico-reflexiva na EBTT.

1.4 Fluxograma da investigacao

No quadro 1 é apresentado 0 escopo da investige@dy-se em vista a sintese do design

investigativo.



Quadro 1 — ESCOPO DA INVESTIGACAO
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AREA TEMATICA: Formagao Inicial de Professores de Matematica

PALAVRAS -CHAVE: Formacao inicial de professores de matematicajpdixcente critico-reflexiva, saberes da docéseaiberes especificos da area

matematica.

1 da

QUESTAO GERADORA: A formagcéo inicial no Curso de Licenciatura em é&fadtica, do Instituto Federal do Tocantins - IFie®) preparado
futuros professores para o exercicio da docéneigsiderando a articulacdo dos saberes docentesipargraxis critico-reflexiva na Educacéo

Basica, Profissional e Tecnoldgica (EBTT)?

OBJETIVO GERAL: Analisar as possibilidades de articulacdo entsabsres docentes na formacao inicial no contextecédaciatura em Matematica,
voltada para uma préxis critico-reflexiva na Ed@caBésica, Profissional e Tecnologica (EBTT).

OBJETIVOS ESPECIFICOS

EIXOS

INVESTIGATIVOS

SUJEITOS

FONTES/INSTRUMENTOS DA PESQUISA
QUALITATIVA

 Elencar os saberes considerados p
licenciandos como basicos formacao doce
durante o Curso de Licenciatura ¢
Matematica no IFTO.

« Compreender quais as dimensdes format
que os licenciandos atribuem/reconhecem
saberes pedagogicos segundo 0s proy
processos de formacéao inicial.

» Identificar como o0s saberes docentes
abordados na constituicdo da propd
curricular da Licenciatura.

* Verificar se o0s saberes docentes
considerados na constru¢do da praxis doc
critico-reflexiva na EBTT.

Saberes docentes

Processos
formativos da
docéncia.
Proposta
curricular.
Articulacdo  dos
saberes docentes
Praxis docentsg
critico-reflexiva.
Educacdo Basic

e/ou Profissional ¢
Tecnoldgica.

Estudantes dos 2
4° e 6° periodos d
Licenciatura en
Matematica.

1.

2.

Pesquisa bibliografica conhecimento atual d
tema; matriz tedrico-conceitual.

Andlise documental: Politicas de formacdo ¢
professores para a Educacdo Basica
Rede Federal deducacgadlrofissional, Cientifice
e Tecnoldgica; Diretrizes Curriculares Nacion
(DCN) para os cursos de licenciatura
Matematica; Projeto Politico-Pedagogico do Cu
(PPC); informac0es institucionais.

. Questionéarios individuais com os estudantes d

2°,4° e 6° periodos do Curso de Licenciatura
Matematica d&CampusPalmas/Tocantins, IFTO.

(0]

e
na
|
ais
em
rso

0S
em
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1.5 Concepcao e detalhamento da investigacao
1.5.1 Cenario e protagonistas

A pesquisa foi realizada @ampusPalmas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia do Tocantins e 0s sujeitos da pesdoisan os estudantes do Curso de
Licenciatura em Matematica dos 2°, 4° e 6° periddasurso, em virtude dos mesmos ja terem
estudado os conhecimentos cientificos e pedagqggiassle o inicio do curso, através das
componentes curriculares com carga horaria praticgala de aula ou nos campos de estagio
ou no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdaocéncia (PIBID). Os periodos citados
acima nao sao sequenciais porque a oferta de nagagso é anual.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecmldg Tocantins (IFTO) foi criado
em 2008 pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro 08 @0nceituando-se como instituicao de
educacao superior, basica e profissional, pluriculiar e multicampi, especializada na oferta
de educacéo profissional e tecnoldgica nas difesanbdalidades de ensino. Tem como Miss&o
proporcionar desenvolvimento educacional, ciemtifictecnol6gico no Estado do Tocantins,
por meio da formacdo pessoal e qualificacdo piofis. Tem como Visdo de Futuro ser
referéncia no ensino, pesquisa e extensao, corseenfinovacao tecnologica de produtos e
servicos, proporcionando o desenvolvimento regisnsientavel.

No Estado do Tocantins, anterior ao ano de 20@#arfa parte da Rede Federal de
Educacado Técnica e Tecnoldgica a Escola Técnicar&ledke Palma@ETF-Palmas) e a Escola
Agrotécnica Federal de Araguati(iSAFA). Com a Lei 11.892 de 29/12/2008 essas escola
foram credenciadas a Instituto Federal de Educ&jéacia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),
passando a ser cada uma delagQampusdo IFTO. O Instituto hoje é composto pel@smpi
Araguaina, Araguatins, Diandpolis, Gurupi, Palnfearaiso do Tocantins, Porto Nacional,
Colinas do Tocantins@ampiAvancado de Formoso do Araguaia, de Lagoa da Gaaofa de
Pedro Afonso.

Atualmente as licenciaturas ofertadas, de acordo &® demandas locais e regionais,
sdo: Matemética, Fisica, Letras e Educacéo Fi€iampusPalmas), Artes Cénica€&mpus
Gurupi), ComputacdoQampusPorto Nacional), Mateméatica e Ciéncias, habilibagn
Quimica Campus Paraiso), Computacdo e Ciéncias Bioldgic@anfpus Araguatins) e
ComputacdoGampudDianopolis).

Segundo o Relatério de Gestédo 201@ampudPalmas, localizado na capital do Estado
do Tocantins, oferta trinta e trés cursos a conagadsendo dois para o PROEJA — FIC, seis

cursos médio integrado, oito para 0s cursos tésrsctsequentes, cinco cursos na area de
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tecnologia, dois para licenciatura, um curso dehéado e um curso em nivel de pos-
graduacgdo, em nivel de especializacao. Oferta suls@xtensdo a comunidade e oito cursos
técnicos subsequentes na modalidade de ensintAaad#asem 15 municipios.

Conforme dados, do periodo 2014.1, da Coordenag&®edistros Escolares do IFTO,
Campus Palmas, ha aproximadamente sete mil estsdamtriculados, sendo dois mil e
seiscentos presenciais e quatro mil e quatrocenttisténcia, e duzentos e cinco licenciandos
matriculados, no periodo noturno e matutino, comatwacao de trinta e um docentes.
Encontram-se cursando a licenciatura de matemsgiesta e nove estudantes, nos 2°, 4° e 6°

periodos, sendo o publico alvo dessa pesquisaemiodo 2014.2.

Figura 1 — Mapa do Estado do Tocantins abordando calizacdo doCampusPalmas e demai€ampie dos
Pélos de EaD do IFTO.
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Fonte: Coordenacéo de Comunicacéo e Eventos do 2016

O Curso de Licenciatura em Matematica, modalidadsemcial, tem duracao de 3,5
anos e foi implantado GampusPalmas do IFTO, no segundo semestre de 2009, admas

exigéncias legais do Conselho Nacional de Educagé®,nstitui as Diretrizes Curriculares
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Nacionais para Formacdo de Professores da Edu@dsioa e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Matematica.

Esta formacéo, em nivel de graduacéao plena, visiithao profissional licenciado em
Matematica para atuar como professor na educacgdcabdanto nas séries finais do ensino
fundamental, como no ensino médio e/ou profissidastia licenciatura esta vinculada a area
da Matematica e suas Tecnologias, area esta de emmpirico.

A primeira oferta do Curso de Licenciatura em MatBoa teve inicio no 2° semestre
de 2009 e atualmente sdo setenta e nove licen@andticulados, no periodo noturno, com a
atuacéo de dezenove docentes.

Além do processo seletivo, ha outras formas deessgr no curso superior de
licenciatura em Matematica, como: Sistema de Selegaficada (SISU), Portador de titulo,
atraves de transferéncia externa e transferéneima

A Matriz Curricular do curso, anexa no Apéndicee&a organizada por componentes
curriculares em regime de créditos com uma cargariactotal de 3.320 horas reldgio, sendo

2.260 de carga horéaria tedrica e 460 horas decprati

Figura 2. Matriz curricular do curso.

MATRIZ CURRICULAR

Componentes curriculares Componentes curriculares
de natureza cientifico- de natureza cientifico-
cultural — carga horaria cultural — carga horaria

tedrica pratica 400h

2.260h 460h

Atividades

Estagios supervisionados
complementares

200h

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Superior dentiatura em Matematica do IFTO Campus Palmas. 2009.

A carga horéaria do Curso esta distribuida da ségfinma:
Matematica Pura e Aplicada — 1.720 horas
Formacdo Pedagdgica — 520 horas

Educacao Matematica — 280 horas

P wDbdp PR

Formacéo Geral — 140 horas
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5. Estégio Supervisionado — 400 horas

Trabalho de Concluséo do Curso - 60 horas

7. Atividades Complementares — 200 horas.

O Curso possibilita aos estudantes conheciment@masipais areas da Matematica
contemporanea (Logica, Algebra, Geometria e Analitiados a uma formac&o educacional
de qualidade (Didatica, Psicologia, Filosofia, Bt da Educacgdo, Libras e Politicas
Educacionais, além das Metodologias do Ensino deritdica) e abordagens de outras areas
ligadas a Matematica, como Fisica, Estatisticdarimatica (softwares ligados a Matematica).

Os componentes da area especifica de formacadficemulturais em Matematica

Pura e Aplicada somam 1.720 horas de teoria eprati

Fundamentos de Matematica | e Il

Teoria dos Conjuntos e Logica

Desenho Geométrico

Geometria Plana

Combinatoéria e Probabilidade

Matematica Financeira

Metodologia do Ensino de Matematica | e |l

Célculo Diferencial e Integral I, 1l e I

Geometria Analitica

Tecnologias para o Ensino da Matematica |l e Il

Geometria Espacial

Teoria dos NUmeros

Estruturas Algébricas

Algebra Linear

Introdugdo a Andlise Matematica

Calculo Numérico

Fisical e ll

Na matriz curricular do curso constam disciplinasf@macéo geral, com 140 horas,

tedricas e praticas:
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Portugués Instrumental

Metodologia do Trabalho Cientifico

Além destas, ha os componentes da area espedffoandacdo cientifico-culturais em
Educacdo Matematica, mais focadas na docéncia raataygue possuem a carga horaria total

de 280 horas, tedricas e praticas:

Metodologia do Ensino de Matematica |

Tecnologias para o Ensino de Matematica

Metodologia do Ensino de Matematica Il

Tecnologias para o Ensino de Matematica Il

Introdugéo a Educacdo Matemética

Os componentes da area de formacao pedagdégicazargmhoraria de 520 horas séo:

Historia da Educacéo

Filosofia da Educacgao

Educacéo, Sociedade e Cultura

Didatica

Psicologia da Educacao | e Il

Fundamentos de Educacao de Jovens e Adultos

Educacéao Inclusiva

E importante ressaltar que estes saberes pedag@jioalesenvolvidos desde o inicio
do curso, articuladas aos saberes especificosedaeanue as atividades praticas (saberes da
experiéncia) permeiam todo o processo formativas Taeceitos sdo estabelecidos na
Resolugcdo CNE/CP n° 1, de 18/02/2002, no artigo 12:

§ 12 A prética, na matriz curricular, ndo podetarfreduzida a um espaco isolado, que
a restrinja ao estagio, desarticulado do restamticso.

§ 2° A pratica devera estar presente desde o idéczurso e permear toda a formacao
do professor.

8 3° No interior das areas ou das disciplinas questdéuirem o0s componentes
curriculares de formacao, e ndo apenas nas diszgppedagodgicas, todas terdo a sua
dimenséo préatica.
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O estagio curricular supervisionado tem carga de 400 horas, sendo 100 horas
de observacdo (no 4° periodo, os licenciandos wdrseturmas de 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental e no 5° periodo observam turmas d@&38&ries do Ensino Médio) e 300 horas
de regéncia em sala de aula (6° e 7° periodos).

Para a realizacdo desta pesquisa, convidamosumagests dos 2°, 4° e Briodos do
Curso, por considerarmos que 0S mesmos estavaniitdds a responderem aos
guestionamentos, pois ja haviam estudado companenieiculares teorico-prats, bem
como por terem experimentado a docéncia, atraweatolédades praticas em sala de aula e nos
estagios supervisionados. Inicialmente, haviamemegpdo realizar a pesquisa com 0s
concluintes do curso, entretanto repensamos a gi@pucial em virtude do namero reduzido
de estudantes no ultimo periodo, devido a evasdecmrer do mesmo, observada no cotidiano
doCampusmas ainda ndo comprovada cientificamente, podsando ha pesquisas sobre esta
tematica na Instituicao.

Foi realizada uma reunido com os estudantes pataaxos motivos do formulério e
0S conceitos abordados, bem como para 0s que cassem em participar da pesquisa
pudessem assinar o Termo de Consentimento e Lisc&arecido (TCLE), que garantia o
compromisso da pesquisadora com a preservacacodorato e as formas de contato cam
mesma. Posteriormente ao aceite, os estudanté&raceos questionarios para participar deste
estudo (Apéndice F), com informacdes acerca dostiobg desta atividade e demais
orientacdes pertinentes a pesquisa.

Realizamos este estudo com estudantes do Cursmeleclatura em Matematica, dos
29, 4° e 6° periodos, por meio de questionériasithahis (GASKELL, 2002), disponibilizados
aos que aceitaram participar da pesquisa, desdatepadessem aos seguintes critérios:

1. Ser estudante do 2°, 4° e/ou 6° periodos do cerkoemhciatura em Matematica no
IFTO CampudPalmas;

2. Concordar em participar do estudo.

O instrumento foi previamente validado por trésfessores doutores da area de
Pedagogia e Matemética, no sentido de verificaleg@aacao das questdes ao que esta proposto
em seus objetivos. Da mesma forma, também foiaddighor dois estudantes do curso, os quais

nao participaram como sujeitos, a fim de verifieatempo médio para responder todas as
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guestdes; a coesdo e coeréncia textual e as ddnbes/facilidades no preenchimento do

questionario.

1.5.2 Pesquisa qualitativa

A pesquisaseja ela de cunho qualitativo e/ou quantitatiebjetiva investigar
informacgdes sobre determinado assunto, seguindarooesso rigorosamente planejado e pre-

estabelecido, para se chegar aos resultados. Se@attl (2002):

Pesquisa € o ato pelo qual procuramos obter canbetd sobre alguma
coisa.[...]Contudo, num sentido mais estrito, vikara criacdo de um corpo de
conhecimentos sobre um certo assunto, o ato deuipesgdeve apresentar certas
caracteristicas especificas. Nao buscamos, cong@ddguer conhecimento, mas um
conhecimento que ultrapasse nosso entendimentoidtneda explicacdo ou na
compreenséo da realidade que observamos]...]1p).9-

Para Liudke e André (1986), a pesquisa € uma atigidlamana e social e o papel do
pesquisador € o de possibilitar o confronto enti@mhecimento tedrico acumulado sobre
determinado assunto e as novas evidéncias e inféeaaoletadas através da pesquisa.

No campo educacional, as pesquisas tém contribyiaia a producdo de
conhecimentos tedricos diversos, que subsidiammgpEensdo dos fendmenos educacionais.

Neste sentido Freire (1999) afirma que:

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensses file-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo dnde, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago endago. Pesquiso para constatar,
contatando intervenho, intervindo educo e me edBesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a na¥iffad?2).

Considera-se gue a pesquisa € uma atividade compblsadizada coletivamente, que
envolve ndo somente aspectos cientificos, mas tamagpectos politicos, filosoficos,
socioldgicos e ideoldgicos, visto que o pesquisa&dtdl inserido em uma sociedade em um
determinado tempo histarico.

Nesta perspectiva dialética, compreende-se quealédade pesquisada esta em
constante transformacéo, a partir do didlogo existentre o pesquisador e o pesquisado, sobre
a reflexdo das ideias relatadas, em um processolaeoracao e de contradi¢cdes, proprios dos
espacos educativos.

Em relacdo ao tipo e abordagem de pesquisa, caraese como uma pesquisa

gualitativa, do tipo estudo de caso. Neste tipo atterdagem, o pesquisador procura
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compreender os fendmenos baseados na perspedipashuisados em seu contexto e depois
realiza a andlise e interpretacdo dos referidoénfiemos. N&o requer o uso de métodos e
técnicas estatisticas, pois ha um vinculo indisseti entre o mundo real objetivo e a
subjetividade do sujeito, que ndo pode ser traduerd numeros. Segundo Minayo (2011) a
pesquisa qualitativa:
[...] responde a questdes muito particulares. ¢la] trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracdes, dagasedos valores e das atitudes. Esse
conjunto de fendmenos humanos é entendido aquucaarparte da realidade social,
pois o ser humano se distingue néo s6 por agirpmapensar sobre o que faz e por
interpretar suas agdes dentro e a partir da relidavida e partilhada com seus
semelhantes (p. 21).

A pesquisa qualitativa é descritiva e permite ampesador ter uma visdo mais ampla
dos problemas, para produzir um conhecimento ni@iangente. Gil (1999) afirma que a
pesquisa qualitativa se caracteriza por compreeaddassificar um fendmeno social, em
determinado momento histérico, além de permitir guevestigacdo-acao seja vista como um
processo vivo, em movimento.

Foi utilizada para esta pesquisa a abordagem métpda do Estudo de Caso, por
possibilitar explorar, descrever e analisar o abgeser estudado. Yin (2001) considera que o
Estudo de Caso € a estratégia mais utilizada qusegoetende conhecer o “como” e 0 “por
gue”, quando o pesquisador tiver pouco controleesolmjue acontece ou que pode acontecer e
guando o objeto de estudo for um fendbmeno contedmpor que esteja ocorrendo em uma
situacao da vida real.

Nesta pesquisa, 0 objeto de estudo foi investighgldorma sistematica em uma
instituicdo educacional situada em um contextaospolitico-cultural e histérico determinado.
Foram coletados dados a principio, e a partir destiegiram novos dados no decorrer do
estudo, inclusive dados que poderiam ser confétaantre si. Para André (1984):

Esse tipo de estudo pretende revelar a multiplitgddde dimensdes presentes numa

dada situacéo, focalizando-a como um todo, masis@xar de enfatizar os detalhes,
as circunstancias especificas que favorecem una egaieensao deste todo (p.52).

Este Estudo de Caso foi realizado, enfatizandaerpretacdo de um determinado
contexto, que € singular e Unico, tratando-se ddnstituto Federal de Educacéao, Ciéncia e
Tecnologia, que tradicionalmente ofertava cursosités e passou a partir de 2009 a ofertar
cursos de formacdo de professores. Os conhecimergntficos obtidos desta realidade
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educacional possibilitaram diversas interpretac@su comparacées com estudos
desenvolvidos por outros pesquisadores sob o ptm@taenbém de novas teorias.

1.5.3. Etapas de desenvolvimento e instrumentos gesquisa

Para realizacao desta pesquisa foram utilizados aosirumentos de coleta de dados o
levantamento bibliogréfico, a analise document@liestionario individual.

Naprimeira etapa, nafase exploratéria, de construcao da matriz-tedmededoldgica,
realizou-se a pesquisa bibliografica e analise whecual, para identificar as informacdes
factuais nos documentos a partir de questdes abtdsips de interesse. Nos documentos
analisados foram consideradas bibliografias reteseao processo de formagédo de docentes,
no enfoque critico-reflexivo, aos saberes e pr&osente e aos documentos legais e
institucionais, tais como a Resolucdo CNE/CP rfel118/02/2002, o Projeto Pedagogico do
Curso de Licenciatura de Matematica@ampusPalmas, histérico dG€ampuse do IFTO e
outras informag0des institucionais relevantes,daimo Relatorio Anual e dados estatisticos da
Coordenacéo de Registros Escolares.

A pesquisa bibliografica aproximou-se da pesquisauchental, construindo-se,
estruturalmente (GIL, 1999, p.67) na variacdo dreaa das fontes, considerando-se 0s
materiais que ndo tinham recebido ainda um trattovamalitico.

A segunda etapa da pesquisanvolveu o trabalho de campo, consistindo na aq#ic
e preenchimento dos questionarios individuaisjzadb em sala de aula. Segundo Gil (1999,
p. 128), o questionario pode ser “definido com@aica de investigagdo composta por um
ndamero maior ou menor de questdes, tendo por wbjetconhecimento de opinides, crencgas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacenciadas etc.”

O questionario da pesquisa foi composto por questigetivas de multipla escolha, e,
também, por questdes abertds questionario havia, ainda, questbes dependgriespara
responder a questdo seguinte o0 pesquisado pracigarirespondido a questdo anterior
(Apéndice E).

De um numero de setenta e nove estudantes, matta=ihos 2°, 4° e 6° periodos do
Curso de Licenciatura em Matematica, dezenoveaaaeitresponder ao questionario, exposto
a seguir. Para a andlise qualitativa, dos dadgemles seis estudantes, dois de cada periodo,
para viabilizar um melhor aproveitamento do tenipefinimos como critério para a escolha

dos seis estudantes 0s que apresentaram em sestismares respostas mais detalhadas e com



37

mais informacdes. Entretanto, os dados descritesgnestionarios, referentes aos dezenove
estudantes, também subsidiaram este estudo.

Para sintetizar a proposta de pesquisa, expoarsadro a seguir:

Quadro 2—DETALHAMENTO DA COLETA DE DADOS

DETALHAMENTO DA COLETA DE DADOS

PESQUISA BIBLIOGRAFICA:

« Leitura de referenciais tedricos pertinentes assrdases: formacao inicial de professores na area
da Matematica, saberes docentes, saberes docaritesande matematica, praxis docente critjco-
reflexiva, dentre outros assuntos que auxiliaranmvestigacao;

» Busca em repositérios de pesquisas cientificaoem tos assuntos acima citados.

ANALISE DOCUMENTAL:

e Consulta do Projeto Pedagdgico do Curso de Licameieem Matematica do IFTGampus
Palmas, Histérico d@ampuse do IFTO e outras informacdes institucionais rahees.

QUESTIONARIOS INDIVIDUAIS COM ESTUDANTES:

* Realizagdo de levantamento prévio, junto a Cooigiende Registros Escolares, do quantitativo
e nomes dos estudantes nos 2°, 4° e 6° periodos.

» Foirealizada uma reunido com os estudantes desde$ periodos, explicando-lhes o motivo|do
questionario e os conceitos abordados, a fim deagsmassem o convite/aceite (TCLE) para
participar da pesquisa.

« Acompanhamento do preenchimento do questionantg jos estudantes.

« Tabulacdo e andlise dos dados.
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MATRIZ INVESTIGATIVA
QUESTAO GERADORA: A formag&o inicial no Curso de Licenciatura em éfaética, do Instituto Federal do Tocantins, tensibdado aos futuros professores sentirem-se
preparados para o exercicio da docéncia, considieearticulacdo dos saberes docentes para uma pridico-reflexiva na Educacdo Basica, Profisal@Tecnoldgica (EBTT)?
OBJETIVO GERAL: Analisar as possibilidades de articulacdo entimabsres docentes na formacao inicial no contextdcéaciatura em Matematica, voltada para uma praxi
critico-reflexiva na Educacéo Basica, Profissiandkcnol6gica (EBTT).
OBJETIVOS ESPECIFICOS EIXOS INVESTIGATIVOS EIXOS ANALITICOS
Elencar os saberes considerados pelos 1.1.Saberes das areas especificas (contetudosic@nécnico, tecnoldgico e cultural).
licenciandos como sendo basicos para a/s - 1.2.Saberes pedagdégicos (processo ensino-apreadiyag
formacdo docente na Licenciatura enh:%'A‘BERES DA DOCENCIA 1.3.Saberes da experiéncia (percurso individuaboestudante; imagem de bom professor;
Matematica no IF. da profisséo docente).
Compreender o papel atribuido pelo$.PROCESSO IDENTITARIO: DO 2.1.Trajetoria de formagdo no curso. 2.2.Procefesosativos para a docéncia.
licenciandos aos saberes pedagdgicos|nos SER ESTUDANTE AO SER
processos formativos. DOCENTE.
Identif b q i ~ 3.1. Proposta curricular do curso.
abordados na_ constiticdo. da  propdlia” ROPOSTA DE FORMAGAO | 3.2, Educacdl pela pesquisa
. : . DOCENTE 3.3. Articulacédo dos saberes docentes.
curricular da Licenciatura. 3.4. Complexidade da docéncia na EBTT.
4.1.Demandas formativas da EBTT (niveis de atuacéo)
Verificar se os saberes docentes i B ) 4.2.Préx?s docente na EBTT: e_nsino_, pesquisa ec&seno mundo profis;ional _
considerados na construcio da pra W.CONSTRUQAO DA PRAXIS 4.3.Préaxis dos professores da licenciatura: ax@dl@céo sobre e na prética (relagao tegria-
d iy ! 5OCENTE CRITICO-REFLEXIVA. pratica, o saber e o saber fazer e, enfrentargmm@s e propor solugdes através da pesquisa).
ocente critico-reflexiva na EBTT. - . ~ Y . )
4.4.Possibilidades de articulacdo entre os salilEredocéncia e a préaxis educativa nos
processos formativos.
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1.5.4. Anélise textual discursiva

O desenho metodoldgico da pesquisa encontravantiade no propdsito de analisar
as possibilidades de articulagdo entre os sabemntes na formacéao inicial no contexto da
Licenciatura em Matematica do IFT@ampusPalmas, voltada a atuacdo na EBTT.

Procurando responder a problematica estudada, foemtizadas as andlises,
interpretacdo e reflexdo a partir dos dados cabstaslibsidiada pela teoria estudada, através
da pesquisa bibliografica e documental. Ao finakaim apresentados os resultados e as
conclusdes na dissertacao.

Os questionarios foram conduzidos por tépicos-guidsn de que ndo se perdesse o
foco da pesquisa. Ressaltando que os tépicos fdedimidos a partir das palavras-chave do
trabalho, que posteriormente configurariam ou reéegorias de analise. Sao estes 0s topicos-

guias:

Relagdo dos conhecimentos considerados béasicosapfranacéo docente do
licenciando.

Il. Papel atribuido pelos licenciandos aos saberesgpgii@s nos processos
formativos da Licenciatura em Matematica do IFTO.

lll. Identificacdo da relacdo dos saberes docentes nstitcacdo da proposta
curricular da Licenciatura em Matematica do IFTO.

IV. Observacgéo a cerca dos saberes docentes consglévadtio) na construcdo da
praxis docente critico-reflexiva na Educacao Basioa Técnica e Tecnoldgica
(EBTT).

Os resultados foram analisados com base no mé®denalise Textual Discursiva
(ATD), que tem como objetivo deste tipo de anaise
[...] aprofundar a compreensdo dos fendmenos questiga a partir de uma
andlise rigorosa e criteriosa desse tipo de infoamaisto é, ndo pretende testar

hipéteses para comprova-las ou refuta-las ao fimapesquisa; a intencdo é a
compreensdo. (MORAES, p. 191, 2011).

Segundo Moraes e Galiazzi (2011), esta andliseledda a partir de quatro focos,

sendo que os trés primeiros correspondem a um defonontagem dos textos ou unitarizacao,
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estabelecimento de relacbes ou categorizacdo,rag@stde um metatexto e processo auto-
organizado.

A partir dos dados coletados com 0s questionariesljizou-se o primeiro foco:
Desmontagem dos textos ou Unitarizacde@m que consistiu @orpus do trabalho, foi
examinado e fragmentado para construir unidadesedtido, utilizando-se de cddigos que
indicassem a origem de cada unidade. Neste procébs@mes e Galiazzi ressaltam a
importancia das (des) construcdes de sentidosgstardem, de chegar no limite do caos. Para
eles, “novas compreensdes dos fendmenos investigado possibilitadas por uma
desorganizacdo dos materiais de analise, posaifultit a0 mesmo tempo uma impregnacéo
intensa com os fend6menos investigados” (MORAES &IB&2Z], 2011, p.13). Foi realizado
a analise minuciosa das respostas dos licenciasdbdivididas, fragmentadas e organizadas
em um esquema categorial, originando unidadesitgngs.

Em seguida, realizou-seeastabelecimento de relagbes ou categorizacéegundo
foco). A partir das relagbes entre as unidades ade llefinidas anteriormente que foram
reunidas em grupos mais complexos: as categoriamnélése. Essas categorias podem ser
definidas através do meétodo dedutive, priori, deduzidas das teorias que servem de
fundamento para a pesquisa ou através do métodtiviadas categorias emergentes, com base
nas informagdes contidas norpusdo trabalho (neste caso, as respostas dos sujéiiogn
foi possivel chegar as categorias através do métdgitivo (MORAES e GALIAZZI, 2011),
por meio de inspiracdes repentinassights e so foi possivel a partir de um envolvimento
intenso com o fendmeno investigado.

O processo de unitarizagao e categorizacéo doegrtes, ou seja, os achados do estudo
combinados a analise das etapas anteriores dasta@spa pesquisa possibilitoauwrgimento
de um novo emergentéterceiro foco). Resultou desse processo, a elaio@de um metatexto,
que é o produto de novas combinacgdes e produtbd&aATD, com o objetivo de interpretar
os sentidos e significados que foram construigmstér docorpus Nesta pesquisa, endossando
aquilo que é proposto por Moraes e Galiazzi (20fbtdm produzidos textos parciais em cada
categoria e, gradativamente, foram integrados datendo.

Estes trés primeiros focos compdem um ciclo deismdlos dados coletados. Existe
ainda o que poderia ser visto como um quarto fqoe, pode ser compreendido como um
processo de auto-organizagcdo ou auto-organizativacujos resultados ndo podem ser
previstos com exatiddo pela impresivibilidade dagppos dados. Segundo Moraes e Galiazzi
(2011):



41

Esse processo em seu todo é comparado a uma tedpelgt luz. Consiste em
criar as condi¢cdes de formacao dessa tempestadguepmimergindo do meio
caético e desordenado, formam-se “flashes” fugaleesaios de luz sobre os
fendmenos investigados, que por meio de um esfdecoomunicacdo intenso,
possibilitam expressar novas compreensdes alcaneadango da analise (p. 12-
13).

O gquadro 4dapresenta a matriz analitica das respostas dositémios, partindo-se dos
topicos-guia que motivaram 0s sujeitos da pesqais@mnstrucdo das suas respostas e as

inferéncias que serdo produzidas a partir de eogeistas respostas, as quais, por sua vez,

conduzirdo a subtoépicos.



Quadro 4 — MATRIZ ANALITICA INDIVIDUAL
L 13 e L 17 — Estudantes do 2° periodo /L 11 € & Estudantes do 4° periodo /L 3 e L 9 — Estedashd 6° periodo
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TOPICOS- QUESTOES ABERTAS DO QUESTIONARIO EXCERTOS DAS RESPOSTAS
GUIA
Relacdo dos | 9. Quais as principais contribuicdes das disciplira| L13 — Contribuigdes: Saber lidar com pessoas de diversos pensamefdascaltura.

conhecimentos
considerados
basicos pelos
estudantes para
a sua formacéo
docente.

pedagégicas na sua formacdo? 10. Quais
principais limitacdes das disciplinas pedagogicasan
sua formacdo? INFERENCIAS: A partir da visédo dog

A% imitacdes. O fato de ndo funcionar para todos os casos.t @a@ntribuicdes. Melhorar a

abordagem do conteldo mais basico da matematiGa gmraulas em séries inicials.

i LimitacBes: Discrepancia entre a teoria e a pratica.L 1Qontribuicdes. Através desta

estudantes do Curso de Licenciatura de Matemasida n

formacdo docente inicial, sobre as contribuicbe
limitag6es das disciplinas pedagogicas, verifi@ahéa
articulacdo entre estas e caso ndo exista, bt
alternativas para reduzir/eliminar a dicotomia &xige

Sdgciplinas aprendemos como conhecer melhor o ay®ceber a melhor maneira de apli
0 contelddo e principalmente a ministrar o assuri@ @ conjunto, mas observandd
idodividualidade de cada umimitacdes: E a dificuldade de na pratica ndo poder exetmhy
0 que é ensinado.L 16 GontribuicBes: As disciplinas pedagdgicas nos envolvem em

entre estas disciplinas.Verificar os conhecimentagindo reflexivo e nos levam a um estudo mais aprtEdo de suas praticas pedagogi

considerados como basicos para o exercicio da diagé
pelos licenciandos e analisar sua relacdo/artiaal

EI1_imita(;(”)es Limitam os educandos por ser um processo capsathas benéfico. Ist
*%contece por sermos alunos de Exatas.IC8ntribuicdes: Ajudam a contornar situagdes

o

com os trés saberes da docéncia, para a constilagao

identidade profissional.

[

sala de aula, pois tem o papel de trazer pra dsalacde aula do curso, a realidade da es

Contribuicdes. Conhecimento das teorias e dos processos decemsiprendizagem e d
estratégias para a pratica do magistdrimitacdes. A integracdo de alguns contetdos ¢

Educacao, Sociedade e Cultura nos apresentam rioses, estudiosos e intelectuais,
entanto, ndo é feita uma explicita ligacdo comésiqa pedagdgica.

LimitagBes: Considero que ndo tenham limitacdes, elas somantrodelo curso.L 9 —+

AS

as metodologias e praticas pedagogicas. Exempdodisaiplinas Psicologia da Educacéo,

no

Compreenséo
do papel
atribuido pelos
estudantes aos
saberes
pedagodgicos
NOS Processos
formativos da
Licenciatura
em Matematica
do IFTO.

11. Baseado na sua experiéncia profissional (caso
exerca 0 magistério) e/ou de experiéncia no estag
vocé considera que o0s educandos tém ma3
dificuldades em aprender Matematica?ustifique sud
respostal2. O que vocé considera indispensavel pa
gue uma aula de matematica seja considerada bd
pelos educandos? INFERENCIASContribuigdes dog
saberes pedagogicos para atuacdo do docentg
matematica em sala de aula, de forma a possibdi
efetiva aprendizagem por parte dos estudantes
observando formas de minimizar/reduzir os défides

i L13 — Sim. Por causa da abstracéo da matéria.L Sim-Porque é uma disciplina q
oexige um grande esfor¢o para estudar, esfor¢o gjakinos ndo costumam fazer.L 11 — S

da transmiss&o de alguns professores. E indispainsanhecer bem o conteddo, ter a g
aplanejada e a utilizacdo de recursos, inclusiveliaagdo no dia a dia.L 16 — Sim. Porqu
adisciplina de matematica € muito complexa e exigétanraciocinio e habilidades co
5 nimeros e isso nem todo mundo tem. E indispengdvetiramente o saber do docente
> habilidade do professor em fazer o aluno entendellaatravés de atividades préaticas.L
aBim. Devido a falta de bagagem do aluno, porque tew ensino precario e isto prejud

toda a formac&o do aluno. E indispensavel uma bivatera da escola, bons livros didétig

e boa formacéo profissional dos professores.L in-Bsse problema surge desde o princ

contelidos originados na educacéo basica.

da inser¢do da crianca no ambiente escolar, ogpgds atualmente estdo mais preocupd

e
im.

lig\lguns por ja estabelecerem como dificil, outrdeeta por acomodacéo ou pela dificuldade

ula
e a
m
e a
3 —

0s
pio
1dos
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a ensinar as criancas a dancar e cantar, do ginaeader e escrever. E indispensavel que o
docente tenha principalmente o dominio da mateméatigpue saiba usar os métodos didat|cos
e pedagdgicos.

Verificacdo se
0s saberes
docentes sao
considerados
na construcao
da préaxis
docente
critico-
reflexiva
Educacéo
Bésica elou
Técnica e
Tecnolégica
(EBTT).

na

13. Durante o seu curso de graduacdao, vocé estudpll3 — N&o. Sim. Porque sem essa préatica ndo temho avaliar o ensino e como melhorar o

sobre a educacao técnica e profissional? sim () ndo.
Caso afirmativo, vocé se sente habilitado a ateatar
modalidade de ensino? Por quBR Vocé acha que ¢

seu curso de licenciatura o preparou (ou estaSim.(a estudante ndo justificoB)m. Porque sem essa pratica ndo tenho como avaiasino

preparando) para uma praxis critico-reflexiva na sa
atuacdo docente?( ) sim ( ) ndo. Justifigue a s\
respostal5. Quais as suas pretensfes profissiong
apés a conclusdo do curso?INFERENCIAS

importancia da formagdo especifica sobre ensinosso ensino.L 3 — Sim. O curso nos possibilitoadumecimento pessoal e profissional €

profissional e tecnoldgica para atuagdo docentéar
modalidade.A formag&o inicial possibilitando a gm
fundamentada na préxis critico-reflexiva e a imgucia
desta para formacao do cidaddo autbnomo, compe

aprendizado do aluno. Ser professora de matem@ieglucacéo basica.L 17 — Sim. Porque
tenho consciéncia que estou assimilando as disagptiadas. Sim. Porque da uma visdo mais
profunda da matematica. Fazer especializacdes gattleem Matematica Aplicada.L 11|—
e como melhorar o aprendizado do aluno.Ser praf@skomatematica na educacédo basiga.L
a6 — N&o. Sim. Porque os professores nos mostrainersas maneiras de como sermos bons
islocentes, na parte tedrica e pratica. Pretendansdrom profissional, colocando em pratica
tudo que aprendi em sala de aula e tendo uma ris&amplo de como poderei melhorar o
0s
aonhecimentos técnicos sado suficientes para naniatrlas em todas as turmas. Sim. Porque
os professores do curso nos possibilitaram quetigfemos sobre nossa atuagao dentrpo da
sala de aula. Ministrar aulas para o curso super9 — N&o. Pela deficiéncia que tive ha
teqstecacao basica em todo o meu percurso, aindast@o fbilitado, ndo tem como dominar

e ético, responsavel pela promo¢cdo de melhorias tada a geometria plana e em 60 horas todos osrmemtas matematicos em 180 horas etc.

coletivo social.As pretensGes dos licenciandos
concluirem o curso.Sugestdes de melhorias no Cdees
acordo com a visdo dos licenciandos.

Bdo. Isso é fato, a grande maioria dos licenciandassabe o que é politica com a educacéo

oe consequentemente serd um desastre também nac@ormalitica social dos alunos.
Continuar a estudar a aprofundar os conhecimentematicos e buscar conhecimento
politico-social para ensinar aos alunos ndo s&i@é&xata, mas a serem criticos, reflexivgs e
tomadores de decisfes. Caso algum dia venha dhimalb@ magistério.
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Nao h& educacao fora das sociedades humanas & hamens isolados. O homem, e somente
o homem é capaz de discernir, de distinguir o0 “sler*ndo ser”, com esta capacidade ele
alcangca o ontem, reconhece o hoje e descobre chamAn constatar essa realidade, ele se
integra e se enraiza, em uma situacéo de tempmeesornando-se assim um ser critico, que

vive em transicao.

(FREIRE, Educacao e Mudanca, 1983, p. 35)
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CAPITULO 2

DESIGN CONCEITUAL
2.1 Saberes da Docéncia

A docéncia, independente do nivel e da modaliddden processo em movimento,
complexo e individual, que se modifica de acordm es relacdes estabelecidas pelo professor
com a instituicdo educacional, com a sua profissédn) 0s seus colegas e com 0S seus
educandos. E um processo que requer diferentesesaBsse pensamento vem ao encontro as
ideias de Cunha (2010):

Os diferentes saberes que compdem a dimensao meckaga docéncia se articulam
entre si e definem dependéncias reciprocas. Smassue o0 processo de ensinar, em
gue sédo mobilizados saberes indicativos da congaeei da docéncia, envolve uma
complexidade de docéncia (p. 22).

Figura 3. Saberes da docéncia: tripé conceitual

SABERES
DA
DOCENCIA

Fonte: PIMENTA, S. G. 1999.

Segundo Pimenta (1999), a identidade do professmmétituida a partir da triade:
saberes das areas especificas, saberes pedagdgaberes da experiéncia. Sendo assim, o
saber da docéncia, o saber ser professor, é codstd partir da articulacéo deste trés saberes
com os desafios da prética profissional cotidiaaa @scolas. No decorrer desta prética, o
professor, sujeito historicamente situado, constréeconstroi os conhecimentos, de acordo
com a necessidade de utilizacdo dos mesmos, dasespariéncias, de seus percursos

formativos e profissionais. Na concepc¢éo de Imhbe(2609):
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A profissdo docente sempre foi complexa por sefam@meno social, ja que numa
instituicdo educativa e numa sala de aula devertossadas decisdes rapidas para
responder as partes ao todo, a simplicidade omearidade aparente do que ha a
frente e da complexidade do entorno que preocpp@l).

Os saberes da experiéncia sao os saberes acumaladorego da vida individual,
inicialmente como estudante em suas atividadedagssona infancia e juventude, época em
gue constituiram a imagem do que era ser um bofegs@. Também trazem pensamentos
sobre a desvalorizacéo e desprestigio social ds$fio docente. As experiéncias profissionais
vao sendo refletidas permanentemente e modificaqeestir da teoria estudada e da pratica
realizada pelo proprio professor ou a partir daragdo com as experiéncias de seus pares. De
acordo com Tardif (2002), os saberes da experiéncia

Surgem como nucleo vital do saber docente, a plartjual o(a)s professor(a)s tentam
transformar suas relacdes de exterioridade com atweres em relagbes de
interioridade com sua propria pratica. Nesse semtiksaberes da experiénc@nsao
saberes como os demais, eles sao, ao contrameados de todos os demais, porém

retraduzidos, “polidos” e submetido as certezasttofas na préatica e no vivido
(p.234).

Os cursos de formacéo inicial ttm como atribuggdlaborar no processo de passagem
dos estudantes de sewef o professor como estudant@d seu ver-se como professor’.
(PIMENTA, 1999, p.20). No processo de formacgdo dteeontinua ha que se realizar uma
reflexdo das praticas pedagogicas, fundamentadasspectos da histéria de vida pessoal,
cultural e profissional do futuro professor.

Os saberes das areas especificas sdo os contééntifico, técnico, tecnolégico e
cultural, provenientes da pesquisa académica,nridss pelas instituicbes de formacgéo de
professores. Compreende as abordagens tedricaegiregptal dos conceitos, principios e
aplicacdes de todas as areas da disciplina eméaguégtste sentido, Gauthier e Tardif (2010)
destaca que:

[...] a escola seleciona e organiza certos salpeodsizidos pelas ciéncias e forma um
corpus que seré ensinado no quadro de programas exdstes sdo elaborados por
outros atores que ndo sdo os docentes, muitas perdsncionarios do Estado ou

especialistas nas diversas disciplinas. Servenuidepgra o docente, para planejar e

avaliar as aprendizagens. O docente deve conhgm@goama, 0 que constitui um
outro saber componente do seu reservatério de condetos (p. 483).

Os saberes pedagdgicos sao os contetdos tediimcismados ao processo de ensino e
a educacado, fundamentando a atuacdo do licenciadw qrofissional de educacéo.
Compreende o0s conhecimentos histéricos, epistemcolgos processos cognitivos de

aprendizagem e a compreensdo dos processos deizaggan do trabalho pedagdgico.
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Possibilita também a formacao critica e a consiziegéio sobre a realidade historica e social,
que se refletird na &rea da docéncia em sua peiticzativa.

Nesse aspecto, Brandao (1989), afirma ser a eduegwatica instituida pela sociedade
para formar os cidadaos, necessarios a esta sdeieta determinado momento histérico.
Sabemos que nao existe pratica educativa neusapug@rometida e apolitica, que o ato de
educar, ndo é somente transferéncia de conhecisgan&s um desvelar dos acontecimentos
sociais e politicos, formando um ser humano crittioo e politizado, desenvolvendo atitudes,
habilidades e valores. Nesse sentido, ressalteeR2801):

E tipico de certo discurso neoliberal, também aesehamado de pdés-moderno, mas
de uma pés-modernidade reacionéria, para a gqaale émporta é o ensino puramente
técnico, € a transmissdo de um conjunto x de camieetos necessarios as classes
populares para a sua sobrevivéncia. Mais do que posura politicamente

conservadora, esta é uma posicao epistemologicanmenistentavel, e que ainda fere

a natureza mesma do ser humano, “programado pagadap’, algo mais sério e
profundo do que adestrar-se (p.109).

Para tanto, o curso de licenciatura, tem papeldomhtal para possibilitar ao futuro
docente, no decorrer do seu processo formativoli@ngsua consciéncia sobre a sua propria
pratica, compreender o contexto histérico e satgateus educandos. Sendo assim, contribui
para a valorizagdo da cidadania e a humanizacaprdtsas escolares, formando cidadaos
criticos, autbnomos, criativos, conscientes, étecparticipativos politicamente que lutam por
uma sociedade mais justa e igualitéria.

Diante deste desafio, o processo formativo do decem area da Matematica, precisa
viabilizar o aprofundamento dos saberes da docéadim de que ao exercer a sua profissao,
o futuro professor o faca de forma autocritica, memefletindo e aperfeicoando a sua praxis
educativa cotidiana.

E de senso comum que ensinar Matematica é uma tndiia para o docente e que 0s
estudantes, além de sentirem muita dificuldade enmender Matematica, também tem
demonstrado desinteresse na busca pelo conhecirastaaisciplina € comumente conhecida
COMO a que mais reprova e a que os estudantes aé&rbaixo rendimento.

Neste contexto, o curso de Licenciatura em Matemptecisa propiciar uma formacéo
inicial que fundamente os futuros professoregnadie que sua atuacado em sala de aula articule
a teoria e a pratica, com exemplos concretos, @nid®, para que o estudante possa sentir
mais interesse pelo conteudo, ja que vislumbratdilalade em sua vida diaria daquele

conhecimento.
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Diversos estudos tém sido realizados sobre a f@mdgcente. Um dos precursores,
foi o pedagogo norte-americano John Dewey. Suaepm@o de professor reflexivo, como
perspectiva tedrico-metodoldgica para a formac#maine continuada influenciou o contexto
educacional brasileiro, principalmente, nas décddak930 a 1990. O pensamento de Dewey
foi o responsavel por promover o Movimento da Estidva no Brasil em 1932, que pretendia
uma mudanca na educacao tradicional, rigorosaptirsr e focada no universo conceitual dos

conhecimentos. Segundo Dewey (1959):

[...] o Unico caminho direto para o aperfeigoameticadouro dos métodos de
ensinar e aprender consiste em centraliza-los padigdes que estimulam,
promove e pem em prova a reflexdo e o pensameatsar € 0 método de se
aprender inteligentemente, de aprender aquilo guetifiza e recompensa o
espirito. (p. 167)

Lee L. Shulman (1986), psicélogo educacional nanericano, estudou sobre o
processo de aprendizagem da docéncia, dos conhetosneecessarios para a atuacao do
professor, buscando compreender de que forma o onapneende o0 conhecimento e como
incorpora “novos” conhecimentos aos que ja posanfariormente. Na Teoria da Base do
Conhecimento, Shulman demonstrou que o conhecintngorofessor se apresenta de trés
formas: conhecimento do conteddo (Subject Knowlelligdter), conhecimento curricular
(Curricular Knowledge) e conhecimento pedagoégicocdontetddo (Pedagogical Knowledge
Matter).

O conhecimento do conteludo se refere ao conheanaest conteldos especificos da
disciplina que o professor leciona, em seus aspegtnericos e em suas especificidades.
Shulman afirmou ser necessario que o professoressabestabelecer relacdes entre os
conteudos da disciplina especifica com as outessato conhecimento. E destacou, ainda que,
o dominio do contetdo era fundamental para o ecierda docéncia, mas que somente ele ndo
garantiria a aprendizagem por parte dos estudantes.

O conhecimento curricular se refere aos conhecwsetds programas de ensino, aos
recursos didaticos que podem ser utilizados, adsriais selecionados pelo professor para
ministrar sua disciplina e a capacidade do dodaztr articulagbes horizontais e verticais do
conteudo a ser ensinado.

Por altimo, o conhecimento pedagdgico, construmstantemente pelo professor em
sua pratica pedagogica, em diversos e diferencienloextos, transformando e adaptando o
conteudo especifico conforme a necessidade dedipagem de seus estudantes. Segundo
Shulman (1986):
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[...] as formas mais (teis de representacdo defsias, as analogias mais poderosas,
ilustracdes, exemplos, explicacdes e demonstragéesuma palavra, as formas mais
Uteis de representar e formular o assunto para-torcompreensivel aos outros...

Conhecimento pedagogico do contetdo inclui tambésa compreensdo do que torna
aprendizagem de tépicos especificos facil ou tlifisi concepcdes e preconceitos que
os alunos de diferentes idades e experiénciasntrap@sigo para aprendizagem dos
temas mais frequentemente ensinados nas aula3.(p.07

Os estudos de Shulman impulsionaram as pesquisBglutrah Ball (1991) sobre o
conhecimento de conteidos matematicos para osér docente nesta area. Em seus estudos,
identificou trés componentes no conhecimento maiemaque influenciam na forma do
professor compreender a matematica: o conhecinuenttisciplina, o conhecimento sobre a
disciplina (dimensao critica) e a relacdo do psesom a disciplina.

O conhecimento da disciplina se trata do profesearpreender a especificidade do
conteudo da matematica; o conhecimento sobre gplifiscdiz respeito a natureza do discurso
e da atividade matemética do professor e, por djtarrelagdo do professor com a disciplina
corresponde as atitudes emocionais do professoekagéo a disciplina e como se posiciona
em relacéo a ela.

Dez anos mais tarde, Ball e outras autoras (BALWUWBIENSKI & MEWBOM, 2001)
ressaltaram sobre a distincdo entre o professar ¢enhecimento matematico e o professor
aplicar este conhecimento em sala da aula. Afirmapae o conhecimento da matemética para
ser ensinado envolve o conhecimento de conceitogroeedimentos matematicos, o
conhecimento da estrutura da matematica, de redagiiee temas matematicos, bem como o0s
conhecimentos do fazer matematico, incluindo aluedo de problemas e o discurso
matematico.

Defensor da educacdo matematica critica, Skovsni@8@l) defende, em seus
trabalhos, o ensino de matematica a partir de foo € contrario ao paradigma do exercicio,
em que o estudante aprende que ha apenas umaaasposta para a resolucédo de problemas.
Para este autor, o estudante deve aprender asargaidiversas situacdes e também a construir
estratégias a partir da aprendizagem e uso dogitosmatematicos.

Na visdo dele, o ensino focado na pratica da redolde exercicios e a busca por uma
resposta correta condiciona o estudante a seraiiede disciplinado na aprendizagem de
regras, ndo o possibilitando aprender a ser coiatitilizar seu raciocinio l6gico e muito menos
a exercer a sua cidadania, de forma reflexivatieari

Skovsmose (2001) entdo, preconiza que a educag@midiza ndo deve se restringir a

técnica de ensino matematico, mas que deve setoutie @ducar matematicamente para a vida,
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proporcionando ao estudante dinamizar as suas quatidades, refletir e agir criticamente
sobre sua realidade social.

O professor de matematica em sua formacao inicegiga ser habilitado para conhecer
0s conteudos e as especificidades desta discijplama,como a sua aplicabilidade em sala de
aula. E precisa também conhecer as distintas ael@f] que podera encontrar em sua atuacao
profissional, seja em escolas publicas, ou privadas modalidades da educacédo basica, de
educacao profissional, educacao de jovens e adelosacio especial, educacdo do campo,

educacao escolar indigena, educacédo a distancia.

2.2 Préxis critico-reflexiva

O papel do docente, na atual conjuntura da soatedadnformacédo, do conhecimento
e da aprendizagem, ndo é mais o de somente transonitedos, mas o de criar, estruturar e
dinamizar situagdes para estimular a aprendizagemutoconfianca dos estudantes.

Neste contexto globalizado, o estudante tem ac#sdorma instantanea a diversas
informac0des, através da internet e meios de coracéc diversos. O professor precisa se
conscientizar que ele € apenas mais uma fontefaleniacao neste contexto. Para estimular a
aprendizagem, cabe ao docente possibilitar em dalaula que os estudantes realizem
discussdes e analisem criticamente o0 assunto eosgreendido e, fundamentalmente, que
possam transformar as informacfes em conhecimerds®belecendo elos com os
conhecimentos anteriormente estudados.

Assim, Tavares e Alarcao (200dgnsideram que:

As aprendizagens na sociedade emergente terdaeevidver-se de uma forma mais
ativa, responsavel e experienciada ou experieresajuais facam apelo a atitudes
mais autdbnomas, dialogantes e colaborativas emdimdanica de investigacéo, de
descoberta e de construcdo de saberes, alicercadaragetos de reflexdo e de
pesquisa, baseada em uma idéia de cultura traabwgre venha ao encontro da
intersecdo dos saberes, dos conhecimentos, daeatdwida. E preciso valorizar a
criacdo de ambientes estimulantes para a apremdizag incentivar o
desenvolvimento da criatividade, da inovacéo eudadévulgacdo. Devera destacar-

se a explicitacdo de uma dinamica espiralada émplicativa entre reflexibilidade e
autonomia que devera animar a agao educativa 4). 10

Os cursos de licenciaturas precisam habilitararéudocente para esta nova perspectiva
de docéncia, alicercada na pedagogia da autonodoadélogo, que possibilite ao estudante
ser mais independente, mais autodeterminado, ctmoaniianca e consciéncia critica, capaz
de interagir com o conhecimento de forma autbndlesivel e criativa. Nesta direcdo Freire
(1985) afirma que:
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O respeito a autonomia e a dignidade de cada um #&mperativo ético e ndo um
favor que podemos ou ndo conceder uns aos outrdE (iesse sentido também que
a dialogicidade verdadeira, em que os sujeitoggiebs aprendem e crescem na
diferenca, sobretudo, no respeito a ela, é a fderestar sendo coerentemente exigida
por seres que, inacabados, assumindo-se comaddnam radicalmente éticos (p
59-60).

Durante o curso de licenciatura o futuro profegsiora o seu processo de aprendizagem
como docente e 0 continua por toda sua vida profias Os conhecimentos obtidos em sua
formacao inicial vao sendo reelaborados a parsrgiestionamentos da sua pratica docente,
num processo de autoformacao. A defesa destaédmeesentada por Novoa (1992):

A formacéo de professores € um processo contimaafuentado em suas vidas e nas
escolas. A formacdo docente deve estar voltada gatesenvolvimento pessoal:

produzir a vida do professor, ao desenvolvimentdigsional, produzir a profissao
docente e ao desenvolvimento organizacional, pioduzscola (p.62).

Pimenta (2001, p.73) considera fundamental quexpsri€ncias da pratica de ensino
desenvolvidas nos estagios dos cursos de formagéiali sejam expostas e refletidas
coletivamente, ultrapassando o senso comum pedageédiuscando resolver solugdes. Estes
dialogos oportunizam aos futuros professores neflebre a teoria e pensar dialeticamente a
pratica da sala de aula, tendo como objetivo “formen educador como profissional
competente técnico, cientifico, pedagdgico e malitiente, cujo compromisso € com 0sS
interesses da maioria da populagao”.

Bolzan (2010) reforga este conceito de pratic&xefh e da importancia do
compartilhamento de saberes:

Refletir sobre a préatica pedagdgica parece ser asmpbntos de partida, pois
compreender o processo de construcdo de conhecinpeatagégico de forma
compartilhada implica compreender como se congfisé processo no cotidiano da
escola, local de producdo cultural, espaco de ¢mre desencontros, de
possibilidades e limites, de sonhos e desejosychnéos e desencantos, de atividades

e reflexdo, de interagdo e de mediagao nesta cgéstgue ndo € unilateral, mas que
acontece a medida que compartilhamos experiéndigcias, crencas e saberes

(p.27).

Nos cursos de formacdo, os futuros docentes tanprécisam refletir sobre a
humanizacdo da docéncia. Segundo Arroyo (2013)s ‘m&0o nascemos humanos, nos
fazemos”. Aprendemos a ser humanos a partir deioglamento complexo com outros

humanos em um determinado contexto sécio-hist@udtral-politico.
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A escola, neste contexto tem papel relevante portamzar esta troca e didlogo de
forma pedagodgica e intencional, viabilizando a pilggade de construir uma sociedade
mais justa, pautada em valores éticos, morais ehosn

Na LDB n° 9394/96, no capitulo 2° esta expressoagfiealidade da educacéo é o
desenvolvimento pleno dos estudantes. Estes @atéalireito ao conhecimento, ao saber, a
cultura e seus significados, & memoria coletivalersidade.

Segundo Arroyo (2013):

Aprender por exemplo o convivio social, a éticaylidura, as identidades, os valores
da cidade, do trabalho, da cidadania, as relagi@ais de producdo, os direitos, o
carater, as condutas, a integridade moral, a c@msai politica, os papéis sociais, 0s
conceitos e preconceitos, o destino humano, agfetantre os seres humanos, entre
os iguais e o diverso, o universo simbdlico, arag&o simbdlica com os outros,
nossa condigdo espacial e temporal, nossa mendigtva e heranca cultural, o
cultivo do raciocinio, o aprender a aprender, apgera sentir, a ser... Esses
contetidos sempre fizeram parte da humana doc@ageesquisa, da curiosidade, da
problematizacdo. Nunca foram fechados em gradew, $® prestam a serem
disciplinados em disciplinas (p.75).

Durante o seu processo formativo, o educador @remfletir sobre a humana
docéncia, sobre o fazer pedagdgico. Podera comtrgara a motivacdo pela busca,
incessante, ao conhecimento pelos seus estuddabtes®ntribuira para que 0os mesmos
abandonem a escola e, consequentemente, a posslbilde concretizar os seus planos
futuros, o seu desejo de um dia sentir-se alguémreansociedade que o inferioriza desde a
infancia, por questdes de sobrevivéncia?

Nesse aspecto, vale ressaltar que a aprendizagetficsitiva resulta também em uma
relacéo afetiva entre estudante-educador. Morif3p@firma que [...] o desenvolvimento
da inteligéncia é inseparavel do mundo da afetidedéto €, da curiosidade, da paixao, que
por sua vez, sdo a mola da pesquisa filosoficaemiifica (p.20).

O processo educativo deve ser realizado com rigatifico, para tanto a necessaria
formacéo curricular dos docentes em cursos dediaema, para o exercicio da docéncia.
Mas tal rigor, ndo deve ser impedimento para destaimento de vinculos afetivos entre
educando-educador, jA que estes devem ser comkidemmo instrumentos para o
interesse dos educandos pelas aulas. Na concep€alosdira (1998):

E na convivéncia amorosa com seus alunos e narpasiriosa e aberta que assume
e, a0 mesmo tempo, provoca-0os assumirem enquafggosusocio-historicos-

culturais do ato de conhecer, é que ele podedalegspeito a dignidade e autonomia
do educando. [...] A competéncia técnico-cientiéoarigor de que o professor ndo

deve abrir mao no desenvolvimento do seu traba&o,séo incompativeis com a
amorosidade necessaria as relagdes educativa$. (p.11
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O futuro docente, precisa compreender que a peékisativa critico-reflexiva decorre
deste processo dialético entre educador, estuéard@hecimento, a partir da interagdo, dos
qguestionamentos, das reflexdes, do dialogo, dasasestabelecidas em conjunto, do respeito
de um pelo outro. Nesta perspectiva, Freire (1288)na que: “Ja agora ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmmens se educam em comunhdo,
mediatizados pelo mundo” (p.79).

A praxis educativa critico-reflexiva esta fundameatad concepcéo de educacéao
conscientizadora, libertadora e emancipadora, ta&sda a humanidade de homens e mulheres
gue as estruturas sociais os impedem de sereméoslann sua plenitude do direito. Segundo
Freire (1999), “a libertacdo auténtica, que é hupagdo em processo, Ndo é uma coisa que se
deposita nos homens. N&o é uma palavra a maismitificante. E praxis que implica a agéo

e reflexdo dos homens sobre o mundo para transfienfa. 67).
2.3 Formacao docente inicial

A formacé&o docente no Brasil tem sido discutidédoago de anos para que o nivel de
educacao alcance melhorias mais significativageiR@s politicas publicas em relacdo a esta
tematica tem sido descontinuas. Apesar de o naascsBr considerado como a 82 economia
mundial, comparado com 187 paises, o Brasil enaaatrem 79° lugar no IDH — Indice de
Desenvolvimento Humano, indicado pela Organizag&d\h¢gdes Unidas, doravante ONU, no
Relatorio de Desenvolvimento Humag613) e em 88° lugar no ranking mundial da edugacéo
comparado com 157 paises, de acordo com o Relaéridonitoramento Global, preparado
pela Organizagéo das Nacoes Unidas para a Educiéaaja e Cultura (UNESCO, 2011). No
ultimo Relatério divulgado pela UNESCO, em 201Byasil ndo aparece na posi¢ao do ranking
mundial da educacéo por néo ter enviado todad@snacdes necessarias.

Considerando os vinculos entre economia e educac®ais esta vivenciando a 32
Revolucdo Industrial (Ministério da Ciéncia e Tdogie, 2011), uma vez que dada a
internacionalizacdo da economia (globalizacdo) enems tecnoldgicos, exige novas
qualificacbes dos trabalhadores e credita a edacfagénal a possibilidade de elevacdo da
escolaridade e consequentemente condicbes de abpicade e melhoria da qualidade de
vida dos cidadaos.

Na sociedade neoliberal, onde vivemos, as politiedsicacionais brasileiras,
financiadas por Agéncias Internacionais, tém busqamksibilitar o acesso a educacdo as

populacdes mais carentes, bem como proporcionarafgiio para os professores a fim de
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atender a estas novas exigéncias. O professorteadermudanca de um processo social em
transformacao, passa a ser visto como o respornsaieetealizacdo do ideario do século XXI.

Neste sentido, o Governo Brasileiro tem buscaddiangpnumero de ofertas de cursos
na area da docéncia, nas modalidades, presen@alisténcia, seja nas universidades publicas
e/ou nas universidades privadas.

O Decreto lei n° 6.755, de 25 de janeiro de 2006,tcata sobre a Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Ensino Basico, esabelque a Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAREf a responsavel por fomentar os
programas de formacdao inicial e continuada no mais, 0 proposito de qualificar 600 mil
professores que ainda nao possuem formagao adequada

Para tanto, foi criado o PARFORpara expandir e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacao superior no Pais. Anteridenteisistema Universidade Aberta do
Brasil - UAB foi instituido, pelo Decreto 5.800, d&o de junho de 2006, para desenvolver a
modalidade de educacéo a distancia, com a mesaiaéide do PARFOR.

Os cursos de formacéao inicial em Licenciatura eaBedia sdo promovidos por
instituicbes educacionais credenciadas, que heabilt pratica profissional da docéncia. Nestes
cursos, os futuros professores terdo acesso ameneiais tedricos sobre o modo como os
estudantes aprendem, que conteldos ensinar, C@aizar 0 ensino, como as escolas estao
organizadas.

Além disso, os licenciandos, no decorrer do cugsperienciam a pratica pedagodgica,
supervisionados pelos formadores. Esta formacae jplessibilitar que os futuros professores,
desde o inicio do curso, convivam, desenvolvamyisasg e se conscientizem da necessidade
de uma formagdo permanente em sua pratica docente.

De acordo com Pimenta (1999), espera-se dos cdeslisenciatura:

[...] que desenvolva nos alunos conhecimentos didedes, atitudes e valores, que
Ihes possibilitem permanentemente irem construgeds saberes-fazeres docentes a

partir das necessidades e desafios que o ensino poatica social lhes coloca no
cotidiano (p. 18).

Os Cursos de Licenciatura séo regulados pelosrgeguilocumentos legais: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional n® 9.394)Bétrizes Curriculares para o Ensino

20 Programa de Formacao de Professores da EduBaséta -PARFOR é um programa emergencial, na nutatidi presencial que foi
implantado em regime de colaboracao entre a Capestados, municipios o Distrito Federal e astliiges de Educagéo Superior — IES.
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Bésico, Parametros e Referenciais Curriculares p&ducacdo Basica, CNE/CP n° 01/2002,
que institui as Diretrizes Curriculares NacionagsgpFormacao de Professores da Educacéo
Béasica, em nivel superior, curso de Licenciatueegrdduacédo plena; CNE/CP n° 02/2002, que
institui a duracdo e a carga horaria minima dosasude Licenciatura, de graduacao plena; os
pareceres do CNE/CP n° 09/2001, n°27/2001, quea tsabre o estagio curricular
supervisionado e n° 28/2001, que trata sobre &@lom carga horaria dos cursos de formacao
de professores da educacéo basica .
No que se refere as Diretrizes Curriculares Nadsgpera 0s cursos de Matematica ha
a exigéncia legal do Parecer CNE/CES n° 1.302/200%, institui sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemd&meharelado e Licenciatura.
Historicamente no Brasil, nos cursos de formacde pmofessores, os saberes
pedagogicos sdo estudados como blocos distintesatatulados dos saberes especificos da
area. Tal fato decorre da configuracgéo, iniciadal®8%, dos curriculos no modelo 3 + 1, em
gue nos trés primeiros anos do curso 0s estudamtsam o0s conteddos especificos da area do
conhecimento e no ultimo ano, cursam as disciplegiagogicas. Segundo Cunha (2007):
[...] os cursos de formacédo de professores em singrior historicamente tiveram o
campo disciplinar como matriz e a estrutura dessehecimento prevaleceu na
organizacao de seus curriculos e representacdeéscédacia. Soaria muito estranho

pensar que os saberes proprios do ensinar e dodaprerientassem com primazia
suas propostas, inspiradas na concepgéo classicawasidade (p.9).

A legislacdo mais atual, a Resolucdo CNE/CP n°%118/02/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para FormacaBméessores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de Licenciatura, de graduacédo plestabelece que os conteudos da area
especifica, os conhecimentos da area pedagdgica adwindos da experiéncia, sejam
trabalhados de forma articulada, no decorrer dogsso de formacao inicial.

Apesar da existéncia desta Resolucdo, ainda haersidades que ofertam as
licenciaturas no modelo curricular 3+1. Scheibel@Considera que é necessario que sejam
criadas: “[...] estratégias de articulacdo entrangsitutos/departamentos que participam da
formacdao e as faculdades de Educacao, de modatgueaimente, nas instituicdes formadoras,
aconteca a integracao (p.990)".

No que refere aos Cursos de Licenciatura de Maiemah Parecer CNE/CES n°
1302/2001, estabelece que o licenciado em Matemdigwe adquirir no decorrer do seu

processo formativo inicial:
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* Visdo de seu papel social de educador e caparidadse inserir em diversas
realidades com sensibilidade para interpretar @ssagos educandos;

» Viséo da contribuicdo que a aprendizagem da né&teanpode oferecer a formacéo
dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

 Visdo de que o conhecimento matematico pode e dev acessivel a todos, e
consciéncia de seu papel na superacao dos premmdeaduzidos pela angustia,
inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda es&Eseptes no ensino-aprendizagem
da disciplina.

No Parecer CNE/CES n° 1302/2001 também constarorapeténcias e habilidades
proprias do educador matematico, devendo o mesmaracas capacidades de:

A) Elaborar propostas de ensino-aprendizagem deerhtica para a educacédo

bésica;

B) Analisar, selecionar e produzir materiais dictggi

C) Analisar criticamente propostas curriculares Matematica para a educagao

bésica;

D) Desenvolver estratégias de ensino que favoreganatividade, a autonomia e a

flexibilidade do pensamento matematico dos educgrmscando trabalhar com mais

énfase nos conceitos do que nas técnicas, forrawdigoritmos;

E) Perceber a pratica docente de Matematica compracesso dindmico, carregado

de incertezas e conflitos, um espaco de criacéflex@o, onde novos conhecimentos

séo gerados e modificados continuamente;
F) Contribuir para a realizacéo de projetos cobetiglentro da escola basica.

Durante o processo formativo, ha que se considienabém a resisténcia dos
licenciandos em relacao as disciplinas de cunhagi®gico, por acreditarem que para exercer
sua pratica docente, necessitam fundamentalmeqgtérictconhecimentos aprofundados dos
conteudos especificos da disciplina que ira ensinar

Nesta perspectiva Soares (2008) questiona comaoesigdicotomia entre as disciplinas
pedagogicas, extremamente discriminadas em re&g@icsciplinas de contetdo especifico e
questiona ainda “[...] como convencer que a legiaeducacional, alfabetizar-se na
nomenclatura juridica e aprender a interpretadlmpgbrtante para um futuro professor, que
relacdo isto tem a ver com aprender a ensinar Madiesma escola?” (p. 1-2)

Sera que o curso de formacdao inicial do docenteMatematica do IFTO Campus
Palmas atende ao que o Parecer CNE/CES n° 1302/@66rhenda para a formacédo de um
futuro professor de matematica? Ao longo do cueshldtematica os licenciandos conseguem
vislumbrar os saberes da docéncia de forma artiaudacomo eles sdo necesséarios ao ato
educativo, objetivando preparar seus futuros estedgara serem individuos autbnomos, com

espirito investigativo e que saibam lidar com aessidades da sociedade em que vivem?
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2.4 Licenciatura e ensino profissional

No que se refere a educacgdo profissional, compideramo fundamental para o
desenvolvimento socio-econémico regional e locaDB n° 9.394/96, foi alterada pela Lei n°
11.741/2008, que estabeleceu que os cursos dedtidamle de ensino abrangeriam cursos de
formacao inicial e continuada ou qualificacédo msifinal, técnica de nivel médio e tecnoldgica
de graduacado ou poés-graduacdo. Esta e outrascakeraa LDB n°® 9.394/96 ocorreram para
transformar em lei as inovacdes trazidas pelo PNawonal de Educacédo (PNE) que havia
sido aprovado em 2001, no qual foram definidas snataserem cumpridas nas diversas
modalidades de ensino.

Dentre as metas estabelecidas, encontram-se apaleséo e interiorizacdo da rede de
educacao profissional e tecnoldgica e a de formdedprofessores para esta modalidade de
ensino. A partir da Lei n® 11.892 de 29/12/2008aasgas Escolas Técnicas, os Centros
Federais de Educacdo (CEFET), Escolas Agrotécnarasalguns Estados, passam a ser
denominadas Institutos Federais de Educacao, @éntecnologia — IF, constituindo a Rede
Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica EFRFE

Esta Rede atualmente é formada por 38 (trintacg tit cada um com seus diversos
Campi, além de instituicbes que ndo aderiram a propesteeordenamento do Ministério da
Educacdo (MEC), mas também oferecem educacédo $ovfed em todos os niveis. S&o dois
CEFET, 25 Escolas Técnicas vinculadas a Universgladima Universidade Tecnoldgica. S&o
354 unidades e mais de 500 mil vagas em todo o @ais outras 208 novas escolas previstas
para serem entregues até o final de 2015 serdatifiades que, em pleno funcionamento,
gerarédo 600 mil vagas.

A intencdo do Ministério da Educacdo (MEC) € quéFosejam centros de exceléncia
para as licenciaturas. Segundo o CNE/CEB- 2007ficitdde docentes nas disciplinas de
Matematica, Fisica, Quimica e Biologia no Brasil d& 235 mil, sendo 55 mil somente para a
disciplina de Fisica, pois a quantidade de prafissis formados ndo consegue suprir a
demanda. Diante deste quadro, a oferta de licemagmhos IF seria mais uma possibilidade de
alteracéo deste quadro.

A principal diferenca entre a atuacédo pedagogicalBoe das Universidades é a da
obrigatoriedade da oferta de cursos em outros ev@nodalidades de ensino, além do nivel

superior. Importante ressaltar que os IF devem aripor realizar atividades de ensino,
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pesquisa e extensdo, que sdo caracteristicas fent&m para uma Instituicdo de Ensino
Superior, conforme Decreto n° 3.860, Art. 8°, 2001.

Dentre as determinacfes aos IF esta a obrigatdeedia oferta de 20% de suas vagas
para a formacdo de professores para a educac@a,bdsncipalmente na area de Ciéncias e
Matematicas e educacao profissional, objetivangdmaimento de docentes qualificados para
o atual e complexo mundo do trabalho, que atueegiahdo trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura e que sejam sujeitos da reflexao e da [Esqu

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecildg Tocantins (IFTO) foi criado
em 2008 pela Lei n°® 11.892, de 29 de dezembro 08 @0nceituando-se como instituicao de
educacéao superior, basica e profissional, pluricwiar e multicampi, especializada na oferta
de educacao profissional e tecnoldgica nas difesentodalidades de ensino. @mpus
Palmas, localizado na capital do Estado do Tocsntifierta atualmente os Cursos de
Licenciaturas em Matematica, Fisica, Letras e EgAc&isica.

Nesse contexto, em virtude da proposta de ensmicalezado, em curso nos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, omtiescpodem atuar em sala de aula nos
diversos niveis e modalidades da educacéao praifisiseatecnologica, tais como: ensino técnico
de nivel médio (nas formas integrada, subsequentmeomitante); Programa Nacional de
Integracdo da Educacgdo Profissional com a EducBédca na Modalidade de Educacédo
Jovens e AdultoPROEJA); educacgédo a distancia; ensino superiopkégico, bacharelado,
licenciatura; programas de pos-gradualgdio sensu e strictu sensprogramas especiais de
formacdo pedagogica; Formacao Inicial e Continudeld rabalhadores - FIC (em todos os
niveis de escolaridade); dentre outros.

E mais, ha ainda a necessidade de formacdo pedagégn servico, tais como
cursos de pos-graduacdo, para os diversos praf@sioliberais, como por exemplo
engenheiros, arquitetos, que atuam como docensedis@plinas técnicas dos diversos cursos
ofertados no IFTOCampusPalmas.

Saviani (1996, p.45firma que “(...)educador € aquele que educa, isto €, que pratica a
educacao. Portanto para alguém ser educador ésadoesaber educar. Assim, quem pretende
ser educador precisa aprender, ou seja, precistorseado, precisa ser educado para ser
educador”.

Ha uma grande caréncia de formacédo o que tem dadpauestionamentos e estudos

em relacédo a docéncia no Ensino Superior; Maci#l{passim problematiza: “se os cursos de
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formacdo ndo formam os docentes para a educaca&dsup tecnologica, quem os forma?”
Neste sentido, a autora destaca que:
Uma possibilidade de resposta empirica a essadgu@stdera estar na propria
trajetoria académica do professor, o que ainda gd#tante a qualidade de sua

formacao, nem uma pedagogia especifica, cuja immteslacdade conduza a inovagao
da docéncia Universitaria para uma educacao Emetidcia (p. 64).

Entdo, o docente precisa ter a consciéncia de gueagrofissdo requer a sua
autoformacéo, através do estudo e atualizacdoasunsteflexao critica, pesquisa sistematica,
e colocar-se no centro de um processo de avaliaghee sua pratica educativa, e para tanto, €
fundamental haver as trocas de experiéncias estelegas, em momento de estudo e de
discusséo coletiva para refletir no @mbito da Beakgoria-pratica; o saber, saber fazer, e o
saber do saber fazer, visando enfrentar os prokleaiédm de propor solucdes através da
pesquisa.

Neste sentido, Moura (2008) afirma que:
O professor precisa ser formado na perspectivaea gesquisa e o desenvolvimento
tecnolégico devem estar voltados para a producdmeds e servicos que tenham a
capacidade de melhorar a vida dos coletivos soeiago apenas para produzir bens

de consumo para fortalecer o mercado e, em consei@ji&oncentrar a riqueza e
aumentar o fosso entre incluidos e excluidos (p. 35

A formacédo inicial devera possibilitar ao professta educacdo profissional
conscientizar-se da necessidade da reflexao ciifisi@idual, da sua pratica docente cotidiana,
considerando as condi¢cBes sociais em que estag@torre e também da necessidade do
didlogo com seus pares, para que perceba a imparidas reflexdes coletivas na escola onde
ird atuar. A defesa desta ideia é apresentadaipanéo (2002) ao afirmar que:

[...] a necessidade de reflex@o sobre a pratiGata pda apropriagédo de teorias como
marco para as melhorias da préatica de ensino, emogprofessor é ajudado a

compreender seu préprio pensamento e a refletinabo critico sobre sua prética e,
também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-faternalizando também novos

instrumentos de acéo (p.83).

Além disso, é fundamental, durante o percurso gsw@ial, que os professores
participem de uma formacdo continua, pois a pr&etzcativa inicial dos mesmos, muitas
vezes, por falta de experiéncias, repete, disciegusiticas, a partir dos “modelos” de seus
antigos professores, por considerarem essas ‘fodmagyir' como eficazes. Porém, aqueles
procedimentos, situados no passado (espacgo-temymori), apresentaram resultados
considerados positivos, que hoje, ndo mais equivaltuz das didaticas e metodologias atuais.

Na concepcao de Machado (2008):
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A formacéo dos docentes da educacao profissiomabdéa atencéo cuidadosa aos
conteldos pedagdgicos e educacionais relacionadeecilogia dos saberes
tecnolégicos e escolares, a psicologia das apragelis, ergonomia cognitiva,
histéria da educacéo profissional e tecnoldgicaipsagia dos curriculos da educacao
profissional, filosofia da educacdo, educacdo tégica comparada, avaliacéo,
construcao da identidade docente profissional,nizgado escolar, politicas e gestéo
da educacdo profissional, etc. (p.20).

Para que esta formacao ocorra, Moura (2008) sugerecorram [...] cursos de pos-
graduacgadato-sensugdestinadas para esta modalidade de erfsinom carga horaria minima
de 360 horas e que e incluam estagios de pratantme de observagéo e/ou pratica no mundo
do trabalho onde atua ou atuara. Considera fundairepre esta formacéo seja regulamentada
pelo Conselho Nacional de Educacao, a fim de gtee ssga validada como licenca para o
exercicio da docéncia na educacao profissionarelégica.

Portanto, € pertinente que a formacgéo continuadatega na escola e ao longo da
vida profissional, e assim, considera-se indispezigfue o professor, além do horario em sala
de aula, tenha também carga horaria efetiva daatis para desenvolver o planejamento e a
pesquisa, preferencialmente, com dedicacéo exelusisua unidade-base escolar. A formagéo
n&o se conclui, mas é um processo permanente (NQOYE9R).

Imberndn (2006) defende que a formacéo docent@esstrada na escola, pois:

Envolve todas as estratégias empregadas conjurtampelos formadores e pelos
professores para dirigir os programas de formagionddo a que respondam as
necessidades definidas da escola e para elevarakdagle de ensino e da
aprendizagem em sala de aula e nas escolas. Qsaffiala de formacao centrada na
escola, entende-se que a instituicdo educaciar@forma-se em lugar de formacao
prioritaria diante de outras acfes formativas. Anfacdo centrada na escola € mais
gue uma simples mudanca de lugar de formacé&o Jp. 80

Serd que o curso de formacao inicial do docentenatematica do IFT@ampus
Palmas esta proporcionando ao futuro professorezmmientos para a sua atuacéo na educacéao
basica integrada a educacéo técnica e tecnolditatacao docente oportunizou a discusséo
sobre a necessidade de sua auto formacao permarsaiiee a importancia do dialogo continuo
e troca de experiéncias entre os seus futuros amldg trabalho, ao longo do seu exercicio

profissional na sua carreira docente?
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Se, na verdade, ndo estou no mundo para simples@eht me adaptar, mas para transforma-
lo; se ndo é possivel muda-lo sem um certo sonhprojeto de mundo, devo usar toda

possibilidade que tenha para ndo apenas falar miganoitopia, mas participar de praticas com
ela coerentes.

(FREIRE, Pedagogia da Indignacao, 2000, p. 33)
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CAPITULO 3

ANALISE E INTERPRETACAO DAS INFORMAGCOES

Esta investigagcao, com as percepgdes dos estudgaiiesa sua formacéo inicial para
a docéncia, caracterizou-se pela abordagem quaditids dados, porém os dados quantitativos
serviram de parametro para que pudéssemos asasegiariaveis em nossas interpretacées as
inferéncias. Para uma analise mais global dos datilzamos as respostas dos 19 estudantes,
mas para a analise qualitativa, diante do fatorptenselecionamos as respostas de dois
estudantes dos 2°, 4° e 6° periodos do Curso dadiatura em Matematica.

Este capitulo foiorganizado de maneira que contemple as discuss@Esaada
tematica abordada, a partir das respostas aosané&gis e da matriz teorica pertinente ao
assunto investigado, apresentando reflexbes adarpaoblematizag&o: “A formacdao inicial
no Curso de Licenciatura em Matematica, do Instigderal do Tocantins, tem preparado
futuros professores para o exercicio da docénciasiderando a articulacdo dos saberes
docentes para uma praxis critico-reflexiva na Ed@ieeBésica, Profissional e Tecnologica
(EBTT)?”

Gréfico 1. Idade dos sujeitos da pesquisa

33A37 ANOS
2

18 A22 ANOS
6

42 A 46 ANOS

23 A27 ANOS 1

7

28 A32 ANOS
3

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edad&j O/UFSM, 2015.
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De acordo com o grafico 1, verificou-se que a fatéia dos licenciandos pesquisados
era de seis licenciandos, na faixa de 18 a 22 aets licenciandos na faixa de 23 a 27 anos,
dois na faixa etaria de 33 a 37 anos e um na X2 a 46 anos.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de DoosciliPNAD, realizada pelo
IBGE 2013 houve um aumento da proporcao de pess®ak3 a 24 anos de idade que
frequentava o ensino superior. Essa proporcaoeef %, em 2004, e passou para 16,3%,
em 2013. Apesar desta evolucao, muito ainda h&eufeito para dobrar este indice, a fim de
atingir a Meta 12 do PNE, que prevé essa expamsdegurando a qualidade da oferta, até
2020, a saber:

Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo supmra 50% (cinquenta por cento)

e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cetdopopulacao de 18 (dezoito) a 24
(vinte e quatro) anos, assegurada a qualidadeett @& expansdo para, pelo menos,
40% (quarenta por cento) das novas matriculasegmento publico.

Com este estudo percebeu-se que os licencianddSudsno de Licenciatura em
Matematica, que participaram deste estudo estamansua maioria, na faixa etaria de 18 a 27
anos de idade, podendo ser considerada, dianéalildade educacional brasileira, uma parcela

jovem da populacédo, os matriculados neste Curso.

Gréfico 2. Género dos sujeitos da pesquisa

FEMININO
4

MASCULINO
15

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.
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Em relacdo ao género, verificou-se que o quadedis, em sua maioria, constitui-
se em numero de quinze homens, enquanto o géneninife tem uma menor
representatividade, composto por quatro mulheres.

Estes dados corroboram com as pesquisas de Lditeosini (1997) que demonstram
gue no ensino de 52 a 82 séries, atualmente, @ anos, ha, tradicionalmente, uma
predominancia de professores homens nas areasinec@uFisica e Matematica. Percebe-se
gue, ha ainda na sociedade, embora esteja mendatiamstuais, de acordo com Fernandes
(1997) o esteredtipo de que estas areas de esdodoasa homens, bem como os empregos

masculinos, ligados a este campo de estudo, taie engenheiros, militares e matematicos.

Gréfico 3. Matricula por periodo no Curso de Licen@atura em Matematica

22 PERIODO
3

62 PERIODO
10

42 PERIODO
6

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

Participaram da pesquisa trés licenciandos do 26gme cinco do 4° periodo e em
maior nimero, onze licenciandos do 6° periodo, [femido curso. O convite & participacao
neste estudo foi extensivo aos demais licenciaddsstrés periodos do Curso que estavam
sendo ofertados no semestre letivo, entretantandeeese prontificaram a participar.

Considerando que esta investigacdo caracterizalsegbordagem qualitativa dos
dados, a andlise foi realizada de acordo com dsmeixos investigativos, detalhados a seguir:
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Figura 4. Eixos Investigativos

3.3-
Proposta de
formagao
docente.

Fonte: Nascimento. V.N. Pesquisa Mestrado em Ediac¢TO/UFSM, 2015.

3.1 SABERES DA DOCENCIA

» Saberes das areas especificas (conteudos cientiforico, tecnoldgico e cultural).
« Saberes pedagdégicos (processo ensino-aprendizagem).

* Saberes da experiéncia (percurso individual coralaste; imagem de bom professor e auto-imagem de
bom professor; da profissdo docente).
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Grafico 4. Saberes considerados béasicos para o esieio do Magistério

ESPECIFICOS
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Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

Ao serem solicitados a listar os saberes acimaoptem de importancia, para o
exercicio da docéncia, constatou-se que os licedogaconsideraram os saberes na seguinte
ordem de relevancia: 50% os saberes cientifico¥ 88 saberes da experiéncia, e 17% os
saberes pedagodgicos. O resultado apresentado deaquns os licenciandos consideraram que
para exercerem uma docéncia que promova realmemigreandizagem dos seus futuros
estudantes, eles precisardo adquirir, primeiramesgesaberes especificos, ou seja, ter o
dominio do conteudo da disciplina da Matematicaas $inguagens proprias.

Sztajn (2002) em seus estudos, afirma que “nem reemQuele que sabe mais
matematica é melhor professor dessa disciplinalgtédmais na relagéo entre saber matematica
e saber ensina-la” e considera que o dominio ddeddo da matematica é realmente
necessario, mas nao o suficiente para que o porfaige de forma a promover aprendizagens
significativas.

Os sujeitos da pesquisa atribuiram aos saberegydaéncia, que foram vivenciados
em suas experiéncias singulares como estudantgsas que advirdo da sua pratica laborativa,
como um segundo fator fundamental para um bom desgmo na sala de aula. E por altimo,
atribuiram a importancia aos saberes pedagdgiceso gubsidiaréo teoricamente em relacdo
aos processos cognitivos de aprendizagem e deipagéo do trabalho pedagdgico, além de
sua formacao critica sobre a realidade historgacel.
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Pimenta (1999) afirma que o saber da docénciaalder ser professor, € um processo
continuo e individual, constituido pela articulacistes trés saberes, cientificos, pedagdgicos
e da experiéncia, com os desafios cotidianos de@ducativa nas escolas. Segundo a autora,
atraves destes saberes é que o professor encaoefeaencial para, a partir da analise das suas
praticas pedagdgicas, aprimorar-se no decorreuaavigla profissional, em um processo de
auto-formacao permanente e construindo a sua d#eldiprofissional.

Tardif (2010), corrobora com este pensamento, afido que o professor precisa ter
a capacidade de dominar, integrar e mobilizar estiesres para a sua pratica docente. Para ele,
este saber plural se manifesta nas relacdes coag@ere professores e estudantes vivenciadas
no cotidiano da sala de aula. Ressalta ainda daepedtica educativa diaria, precisa estar
integrada a formacgéo continuada dos docentesfdramando assim, o ambiente escolar em um
espaco de construcéo do saber.

Pela analise dos dados, verificou-se, por partesdmstos da pesquisa, a atribui¢ao,
em menor grau de importancia, aos componentesha¢do pedagogica. Este fato € digno de
uma reflexdo, pois sendo um curso de licenciakmaque a finalidade é formar professores,
esta visdo repassa a ideia de que a teoria dosesapedagdgicos teriam uma menor
importancia do que os saberes adquiridos nas vVa£em sala de aula dos futuros docentes,
enquanto estudantes.

Na introducédo deste estudo foi citado que os desegtie lecionam as disciplinas
pedagogicas nos cursos de licenciatura em Mateaméti€isica do IFTO Campus Palmas,
afirmavam que alguns colegas professores, primograte das disciplinas especificas dos
cursos, demonstravam certa resisténcia aos sgiestagdgicos.

Em relagcdo a isto ha que se destacar as seguipie®as dos licenciandos
pesquisados: o estudante L 5 afirmou que ha uggsténcia ou dificuldade de aceitacéo
destas disciplinas, tendo em vista que os progmiotessores de exatas, ndo dao importdhcia
e também a opinido do estudante L 2 que afirmahguem ‘preconceito de alguns estudantes
que se dizem mateméatico€).estudante L 16 afirmou que as disciplinas pegiagé ‘limitam
os educandos por ser um processo cansativo, magibenlsto acontece por sermos alunos
de Exatas.”

Com estes dados, constatou-se ainda que, na opoiidicenciandos ha muito
conhecimento teorico e pouca préatica e também gtardiiamento da teoria estudada com a
pratica a ser executada em sala de aula. Nestdserit7 afirmou que ha umadiscrepancia

entre a teoria e a pratica.”o que foi explicitado na opinido de L 9 quandomafiu que:*a
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integracdo de alguns contetdos com as metodolagiasiticas pedagogicas, citando como
exemplos as disciplinas Psicologia da EducacdocBdéio, Sociedade e Cultura nos apresenta
varios autores, estudiosos e intelectuais, no dataréio € feita uma explicita ligacdo com a
pratica pedagogica.”

O estudante L1 considera como uma limitacaddita de dominio dos conteudos
matematicos, pelos professores das areas pedagdgidamonstrando que isto dificultaria a
aprendizagem e os estudantdse L7 consideraram que ‘carga horaria destas disciplinas
séo insuficientes.”

Para L 13 e L 19as disciplinas pedagdgicas ndo possuem limitaco&&rifica-se
também, a partir das respostas apresentadas @say &g algumas dificuldades, as disciplinas
pedagogicas contribuem para uma praxis docenteeceireflexiva, possibilitando uma efetiva
aprendizagem dos estudantes e a producéo do cor@mgoipor parte dos mesmos.

Neste sentido, Soares (2008) questiona ser neegs@rnos cursos de formacgéo de
professores seja superada esta dicotomia das loiasippedagdgicas, extremamente
discriminadas, em relacéo as disciplinas de coontwadpecificos.

Considera-se importante que a Coordenacédo do @uostova momentos de estudo
e de planejamento conjunto com os docentes dossdveomponentes do Curso, a fim de que
esta resisténcia e visdo dicotbmica entre os salperesa ser transformada e compreendida
como articulada e interdependente.

Em relacdo as contribuicdes das disciplinas pedeg®gara a formacao docente, os
licenciandos consideraram que as teorias estudadagdecorrer do curso, os possibilitardo
atuarem como profissionais da educacdo, conhecaha@racteristicas dos estudantes e as
estratégias metodoldgicas para que possam realizeansposi¢cdo didatica dos conteudos
cientificos.

Neste sentido, L 9 afirmou que estas o possitalitd’conhecer as teorias e 0s
processos de ensino e aprendizagem e das estratggia a pratica do magistério” e L 11
afirmou que aprendeu como conhecer melhor o alupereeber a melhor maneira de aplicar
0 conteudo e principalmente a ministrar o assunémapo conjunto, mas observando a
individualidade de cada um”.

Percebe-se que L 11, embora ressalte a importéasialisciplinas pedagogicas, o
mesmo ao utilizar o term@plicar o conteddo” demonstra compreender, em seu imaginario,
gue ministrar aula seria inserir o conteudo na endot seus estudantes e que apenas por ter o

dominio dos conteudos especificos de sua discipligaalificaria como um bom professor.
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Esta visdo de educacéo vem historicamente, permemdelacoes em sala de aula. Freire
(1985) a conceitua como educacédo bancaria, em gdeaador é o sujeito narrador e condutor
do conteludo para que o estudante o assimile meraeite e o reproduza, como indicacao de
aprendizagem.

Gaia (2003) afirma que [...] de um professor é eedo muito mais do que
simplesmente ter conhecimento de contetdo. Alétn,d&z-se necessario ter a habilidade de
transforma-lo. O professor precisa ter um conhetimepedagdgico geral, que é o
conhecimento de alunos e ensino, de curriculo d@extmy de objetivos e propositos,
conhecimento de pedagogia.

Os licenciandos ainda citaram que as disciplindag@gicas os possibilitaram refletir
sobre a realidade da escola e do mundo onde esgdios. Nesse aspectio 3 afirmou que
estas disciplinasajudam a contornar situacdes na sala de aula,sp@m o papel de trazer
para as aulas do curso, a realidade da escofa.éstudante L 16 afirmou quas'disciplinas
pedagogicas nos envolvem em um mundo reflexive kevam a um estudo mais aprofundado
de suas praticas pedagogicas”.

E notoria a importancia das disciplinas pedagégitascontexto da formacdo do
docente, pois esta 0 embasara teoricamente, satdido seu desempenho em sala de aula, a
fim de possibilitar resultados positivos no proceds ensino e aprendizagem. Neste aspecto,
Cavalheiro (2011) afirma que:

A teoria ndo desconstréi o que parece ter sidoighemb tempo. Ela redimensiona,
envolve e apresenta de outro jeito um fazer queigaea ser pedagdgico, um jeito
gue nada tem de novo em mostrar aquilo que fondfte pelo modelo. E através de
acdes reflexivas que o professor tenta mudar ocqueegue identificar e isso sim

pode fazer a diferenga no processo formativo denfaema e daquele que esta sendo
formado (p. 97-98).

E fundamental que no decorrer do curso os licedompossam interagir dialogando e
trocando as experiéncias vivenciadas nas escalagampos de estagio ou nas escolas que sao
beneficiadas pelas acdes do PIBID e que este coméet advindo desta praxiseja
confrontado com os pesquisadores e tedricos qé@® asindo estudados em seu processo
formativo.

A pedagogia dialdgica, ao ser utilizada no conteldcsala de aula, segundo Freire
(1983) além de possibilitar a socializagédo dosemhts, de forma problematizadora, possibilita

também a conscientizacdo critica sobre o0 mundaiabsg vive.
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3.2 PROCESSO IDENTITARIO: DO SER ESTUDANTE AO SER DOCENTE.

» Trajetéria de formagao no curso

» Processos formativos para a docéncia

A identidade profissional dos docentes, segundooBlt992) e Pimenta (1999) é
construida a partir de diversas referéncias viestas no decorrer da sua trajetoria de vida
escolar. Inicialmente pela referéncia dos professque tiveram na educacgéo basica e também
no ensino superior, onde atualmente os licenciafrdgsientam, e também, a partir das suas

préprias vivéncias, como docente, ao longo darsijetdria profissional.

Gréfico 5. Atuacdo no mercado de trabalho

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

Neste estudo verificou-se que a maior parte dositesj da pesquisa, catorze
licenciandos, trabalhava, e que somente cinco aiddatuavam no mercado de trabalho. Esta
atuacdo no mercado do trabalho, antes do térmiaeskndos, comprova uma caracteristica
dos cursos que funcionam no turno noturno, tal ceste de Licenciatura em Matematica, em
que os académicos ndo vivem exclusivamente pasess estudos, pois precisam trabalhar

para a sua sobrevivéncia.
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Gréfico 6. Atuacao profissional ou ndo no Magistéd
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Fonte: Pesquisa Mestrado em Educagéo IFTO/UFSM.201

Verificou-se ainda que, alguns licenciandos jAaoacomo docentes, mesmo ainda
nao tendo concluido o seu processo de formacéaalirpois dos catorze sujeitos da pesquisa,
gue estavam exercendo atividade laborativa, tré&e j@ncontravam atuando no magistério,
como descreveram a seguir:

L2 — Leciono com ensino fundamental.

L 15 e L 18 — Reforgo escolar.

Moriel Junior (2009) demonstra em seus estudosguaioria dos futuros professores
das licenciaturas possuem, defasagens em relag@aetidos basicos, inclusive os que estes
deverdoa posteriori,lecionar, bem como, pouco tempo disponivel padedéar aos estudos
fora da sala de aula, devido a carga horaria digarcom a atividade laboral.

Estas dificuldades em relacdo a habilidades em mdaien, leitura, producdo e
interpretacdo de textos interferem no rendimenttsfatorio dos estudantes, futuros
professores, e também, podem ser causa de degisiériongo do curso.

Para amenizar estas dificuldades, € importante apielicenciandos busquem
alternativas para acompanharem o curso, seja liseanas extras, participando dos projetos
de monitoria fornecidos no Campus Palmas ou tiraliedas com os professores nos horarios

de atendimentos individualizados.
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Grafico 7. Experiéncia no Magistério
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Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

No que se refere a experiéncia em Magistério, @szpgsquisados, afirmaram nao
possuir experiéncia. E o restante citou como e&peid no Magistério: atuacdo em escola de
ensino fundamental, aulas de reforco em matematicajtoria e participacao no PIBID -
Programa Institucional de Bolsa e Iniciacdo a Doizén

O PIBID é um programa que foi criado, a partir 682, pelo Governo Federal, a fim
de incentivar, ofertando bolsas de iniciacdo a wideépara os estudantes dos cursos de
licenciaturas presenciais, para desenvolveremdatileis com estudantes de escolas publicas,
coordenados por um docente do curso de licenciatgapervisionados por professores da
disciplina da escola, campo de estagio.

Um sujeito da pesquisa citou no questionario, astua¢do no PIBID como uma
atividade laboral no magistério. Inclusive, é dmhmcimento dos professores que alguns
estudantes preferem deixar o mercado de trabadine se dedicar aos estudos, com o ganho da
bolsa do PIBID, bem como participar do processetis®l para ser beneficiado com outros
auxilios, como a monitoria ou no Programa de A8siga Estudantil.

Este estudo desconsiderou a atuacdo no PIBID cowperiéncia no magistério,
fundamentado pela Portaria n°® 096 de 18/07/2018,ngumatiza acbes desenvolvidas neste
programa. O bolsista do PIBID tem como atribuiggsiliar as atividades dos docentes. Esta
Portaria, na secao V, no artigo 43, que trata da®m@s dos bolsistas do PIBID, em seu
paragrafo unico, estabelece que:
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E vedado ao bolsista de iniciagdo a docéncia assaimotina de atribuicdes dos
docentes da escola ou atividades de suporte adratiie ou operacional

Grafico 8. Dificuldade na aprendizagem da disciplin matematica.
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16%

Sim.
84%

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edad&j O/UFSM, 2015.

Ao serem questionados se consideravam que 0s pstadapresentam mais
dificuldades em aprender matematica, do que odisagplinas do curriculo escolar, dezesseis
consideraram que sim e trés consideraram que nao.

Verificou-se por meio destes dados que dezesseiscieandos consideraram o que é
do senso comum, o discurso de que a matematica éisoiplina mais dificil de ser aprendida
do que as outras disciplinas. L 3 atribuiu a &sti# a falta de bagagem do aluno, porque
teve um ensino precario e isto prejudica toda ana¢do do aluno’e L 16 afirmou qued
disciplina de matematica é muito complexa e exigigomaciocinio e habilidades com niumeros
e isso nem todo mundo tem”.

Vale ressaltar que nGampusPalmas, os professores possuem em sua cargaahorari
semanal de trabalho, horarios destinados ao atenttinde estudantes em horario diferente ao
de sala de aula. E muito importante que estesdsitocentes que apresentam dificuldade no
conteudo especifico da Matemética, possam estarereficiando destes horarios para
assessoramento. Assim como, podem estar partigptmdbém, das aulas de monitoria,
lecionadas por estudantes que ja estao em permaiesavancados dos Cursos de Licenciatura.

Os sujeitos da pesquisa citaram como cawsafatos de ser uma disciplina complexa
e sequencial, falta de bases teoricas e conhe@mprévios em nivel de Ensino Fundamental,
0 que dificulta muito a aprendizagem em niveis dgirt® Médio e Superior.



74

Além disso, destacaram o desinteresse e faltadieag@o aos estudos despreparo
de alguns docentes e o0 preconceito existente eacela disciplina que os estudantes mais
apresentam um rendimento insuficiente. L 11 afirmoe“alguns alunos ja estabeleceram a
matematica como dificil, outros talvez por acom@aagu pela dificuldade da@ansmissao de
alguns professores” b 17 afirmou que a matematit& uma disciplina que exige um grande
esforgo para estudar, esforco que os alunos natuocan fazer”.

A partir destes dados, pode-se inferir que os dieglos citaram diversos fatores
como fundamentais para que uma aula cumpra arl@éde de proporcionar a aprendizagem,
desde as condi¢Oes estruturais e materiais daagsasdim como o processo formativo do
docente, a partir de uma didatica metodolégica walta em sala de aula.

Na opinido de L 3 éifidispensavel que a escola tenha uma boa estrulbaras livros
didaticos e boa formacédo profissional dos professarNo que se refere ao conteudo e a
metodologia, L 9 citou que consideérandispensavel que o docente tenha principalmente
dominio da matematica e que saiba usar os métadasiabs e pedagogicos2 L 11 afirmou
gue o docente deveonhecer bem o conteudo, ter a aula planejadaustilezacéo de recursos,
inclusive a aplicacdo no dia a diaOs estudantes L 13 e L 16 consideraram importajutes
o professor énsine com atividades e exemplos préaticds”17 afirma que uma aula de
matematica para ser considerada boa, présgsaapida, coesa e divertida”.

A observacédo das posturas e praticas pedagégisaeds atuais professores do Curso
de Licenciatura em Matematica e dos professoreesiagios, € um fator muito importante
para o processo formativo dos licenciandos. A pddsta observacao, os futuros docentes
passam a dialogar com estas praticas, que serggdm modelos, quando consideradas
significativas, para que sejam utilizadas em salawda.

Vale ressaltar a importancia dos estudos tedricpsacos vivenciados durante os
cursos de formacéo inicial, para subsidiar a prdgisaber docente. Neste aspecto, Pimenta
(2002, p.24) afirma que, “[...] 0 saber docente @formado apenas da pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educagéao”.

O estagio supervisionado compde os componentescudares do Nucleo de
Formacé&o Pedagogica, organizado e desenvolvidade mrelacionar a teoria e a pratica. Os
estagios | a IV tem inicio a partir do 4° periodacdrso. Estes periodos de estagios vivenciados
nas unidades escolares dos sistemas de ensinontasgeirdo como referéncias para uma
atuacdo docente fundamentada teoricamente, pdssidd, assim, a construcdo e

fortalecimento de uma identidade profissional cqradessor.
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Neste sentido, Cavalheiro (2006) afirma que:

A integragdo da universidade com escolas atravéstdgios, projetos de extensdo e
assessoramento docente, grupos de estudos entes dutmas de difundir e se
apropriar de conhecimentos cria situacdes de caréfiexivo sobre o fazer
pedagodgico num trabalho de investimento conjuntosguempenha para transformar
os saberes da experiéncia docente, nos niveiseqiedicam a estudar, mas nao tém
experiéncia, em aportes tedricos na complexa do#mue envolve o ensinar
aprendendo e o aprender ensinando (pg.112).

A experiéncia do professor em sala de aula € queossibilitar a construcdo e a
legitimacédo dos saberes da docéncia, pois seguantiif [2002) os saberes da docéncia sdo
desenvolvidos a partir da pratica do trabalho ¢tiol docente, que vai se aprimorando a partir
da articulacé@o da teoria com a prética.

Noévoa (1992), afirma que a histéria e 0 modo da ydssoal do professor também
interfere no seu modo de vida profissional, o guiereormente era desconsiderado, pois a

profissdo docente era vista tdo somente como ujaronde competéncias e técnicas.

3.3 PROPOSTAS DE FORMACAO DOCENTE

Proposta curricular do curso.

Educacéo pela pesquisa.

Articulacdo dos saberes docentes.

Complexidade da docéncia na EBTT

Os Institutos Federais, criados a partir da LeLlh892 de 29/12/2008, tem como
objetivos, em seu artigo 7°:

[...] VI - ministrar em nivel de educagédo superjar]

b) cursos de licenciatura, bem como programas espeate formagdo pedagogica,
com vistas na formagé&o de professores para a ditubagica, sobretudo nas areas de
ciéncias e matematica, e para a educacgéo profision

No que se refere a determinacéo da oferta, ha@nseglescricdo na Lei em seu artigo
8°:

No desenvolvimento da sua acdo académica, o losEederal, em cada exercicio,
devera garantir o minimo de 50% (cinqlienta poro)et¢ suas vagas para atender
aos objetivos definidos no inciso | do caput do &rtlesta Lei, e o minimo de 20%
(vinte por cento) de suas vagas para atender acforea alined do inciso VI do
caput do citado art27
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Com base nesta lei, o Curso de Licenciatura emmvttea do IFTO Campus Palmas,
modalidade presencial, que tem duracdo de 3,5 Emasplementado a partir de 2009,
objetivando formar professores para a Educacaoc®8asa area de Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas Tecnologias, buscando conthiifama o desenvolvimento e a melhoria da
qualidade da educagédo municipal, estadual e federal

As concepcdes e o0s principios metodoldgicos doeRroPedagogico do Curso
atenderam ao Parecer CNE/CP 09/2001, que espeafficatérios de organizacdo em eixos
em torno dos quais se articulam dimensfes quespracser contempladas na formacao
docente:

» Eixo articulador dos diferentes ambitos de conhenim profissional.

» Eixo articulador da interacdo e comunicacdo e dsemlvimento da
autonomia intelectual e profissional.

» Eixo articulador entre disciplinaridade e intergiioaridade.

» Eixo articulador entre a formacado comum e a formaspecifica.

» Eixo articulador dos conhecimentos a serem ensgaddos conhecimentos
educacionais e pedagogicos que fundamentam a dgéativa.

» Eixo articulador das dimensd@es tedricas e praticas.

A carga horaria total do curso é de 3.320 horas &atriz Curricular do Curso
verifica-se que os componentes curriculares satadfes, desde o inicio do curso, articulando
0s saberes cientificos e pedagdgicos e que algumganentes possuem carga horaria tedrica
e pratica.

A Matriz Curricular é composta por componentesiculares de natureza cientifico
cultural, com carga horaria tedrica de 2.260 hocaspponentes curriculares de natureza
cientifico cultural, com carga horaria pratica @@ 4oras, estagios supervisionados, com 400
horas e atividades complementares, com 200 horas.

Dentre os componentes tedricos, 23 estao relacisnadirea de matematica pura e
aplicada (1.720 horas), cinco a educacédo maten{@sehoras), 11 componentes de formacao
pedagodgica (520 horas) e dois componentes de féongeral (140 horas). Ha alguns
componentes que sdo pré-requisitos para que odaesds possam cursar outros. O estagio
curricular supervisionado € de 400 horas, sendohif®fs de observacdo e 300 horas de
regéncia em sala de aula.

E importante destacar o grau de formagdo dos dexeiat Curso de Licenciatura em
Matematica do IFTQCampusPalmas, sendo seis com titulacdo de especialidéascom
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titulacdo de mestre e um com titulacdo de doutest@irar ainda a existéncia de um Colegiado
dos docentes, que se reune mensalmente para sodieg as deliberacdes do Curso. As
disciplinas pedagoégicas sdo ministradas por pedagogosicologa, historiador, filosofo,
sociblogo; a disciplina de desenho geométrico,umoa arquiteta; as disciplinas de educacao
matematica sdo ministradas pelos professores daegpecifica de Matematica, assim como
também o acompanhamento dos estagios supervismnado

Através deste estudo, os licenciandos foram sadiog a citarem por ordem de
importancia, até seis componentes curriculares,j@tieessem estudado ou que estivessem

cursando, por eles considerados como mais relesspata o processo formativo na docéncia.

Gréfico 9. Disciplinas consideradas de 12 relevarecpara a formacao docente.
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Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edad&f O/UFSM, 2015.

Os componentes curriculares Fundamentos de Matamatbram considerados por
17 licenciandos o mais relevante e somente umdiaedo considerou o0 componente Didatico,
embora muitos deles tenham afirmado a importanciasudo deste componente curricular
para a aprendizagem de estratégias metodoldgicasja uma contribuicdo prética, para a sua
atuacao docente.

Segundo os professores das disciplinas espedificaisrso, 0os estudantes demonstram
dificuldades iniciais no componente FundamentoMdimatica I, devido a sua dificuldade
em realizar calculos mateméticos considerados dmsi@ssenciais para a aprendizagem deste
componente, dada a precariedade que a maioriatdéaates tiveram no decorrer de sua

educacao basica.
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Para reduzir esta dificuldade, o Instituto opoaraos licenciandos assessoramento
individualizado pelos docentes e aulas de monjtoe@izadas por estudantes que estdo mais
adiantados no curso. Apesar disto, alguns licedognque trabalham, ndo conseguem

participar destas atividades, por ndo possuireidriooextra no decorrer da semana.

Gréfico 10. Disciplinas classificadas como de 2% egancia para a formacao docente
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Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&f O/UFSM, 2015.

Fundamentos da Matematica Il foram citados em skEyondem de importancia por
oito estudantes e que houve a predominancia de ammfes relacionadas a matematica.
Percebe-se neste nivel, que os licenciandos caminmais focados na aprendizagem do
conhecimento especifico da disciplina de matemétieslecionardo em sala de aula.

Os componentes curriculares, Filosofia e Didaficeam citadas, cada um, por dois
estudantes. Verificamos que por serem da area ¢gdag ndo foram considerados tao
importantes como os especificos da matematica.

E fundamental que os estudantes tenham a consci@acjue precisam ter o dominio
do conteudo da matematica, mas que também pregaema sua atuacao profissional dos

outros conhecimentos inerentes a sua formacéao tocen
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Grafico 11. Disciplinas consideradas de 32 relevéiacpara a formacao docente
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Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

Os componentes curriculares de cunho pedagdgidatiba e Metodologia do Ensino
da Matemética obtiveram um resultado aproximadordam de terceira relevancia por cinco
estudantes e por quatro estudantes, respectivamente

Este dado corroborou com o que foi apresentadoiamiente em relacéo aos saberes
da docéncia, em que os licenciados atribuiramatmeres pedagdgicos uma importancia menor,
comparada aos saberes cientificos e da experiéncia.

Entretanto, percebe-se que os licenciandos atailmuimportancia ao conhecimento da
didatica e metodologia do ensino da matematicaasEsbmponentes, no entender dos
licenciandos estdo mais relacionadas a praticaadende aula e os possibilitardo aprender a
empregar métodos e recursos na disciplina queacpmssibilitando o interesse pelo contetdo
por parte dos seus futuros estudantes.

Constatou-se ainda, que o componente Estagiotémiacem ultima classificacdo, mas
€ importante destacar que a pratica como compementicular acontece, desde o 1° periodo
do Curso, nédo ficando restrito somente aos est&gjarvisionados, que tem inicio a partir do
4° periodo, atendendo ao Parecer CNE/CP n° 9/28(Resolucdo CNE/CP n° 1/2002.

Esta pratica € um conjunto das atividades deseidhasl em sala de aula no horério
do componente curricular ou ainda, em atividadésreas, nos estagios supervisionados | a
IV, que ocorrem do 4° ao 7° periodo do Curso, seslas publicas e/ou particulares de ensino
médio conveniadas com o IFTO ou realizada no Ensiédio Integrado ao Profissional do

CampugPalmas.
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Desde a implantag&o do Curso, os licenciandos delsgam estas atividades préaticas
somente nas escolas da rede publica estadual afticufar. Somente a partir de 2014, apos
aprovacdo em reunifes do Colegiado de Matematida €onselho Pedagdgico, com as
representacdes de outros cursos e diversos sator&€&mpus € que os estudantes das
licenciaturas passaram a realizar estas ativiqadéisas nas turmas de Ensino Médio Integrado
ao Profissional e nas turmas de PROEJA.

Verificou-se que o campo inicial de trabalho dasfgssores formados séao as escolas
publicas estaduais e/ou as escolas particularse®) gue a atuacdo nos Institutos Federais
demanda, obrigatoriamente, de concurso publicaedlficultaria esta atuagéo a principio. Por
este motivo, os profissionais responsaveis pelogpanento inicial do Curso, planejaram as
vivéncias praticas nas escolas publicas estadtrai®tanto, os préprios estudantes solicitaram,
para que pudessem estagiarGampusPalmas, em virtude da oferta de ensino médio & par

otimizarem o seu tempo em relagcéo a seus deslotasnen

Grafico 12. Conhecimento sobre Educacao Técnica ednholdgica

Nao.
53%

Sim.
47%

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edad&j O/UFSM, 2015.

No gréfico acima, verifica-se que dos licenciangesquisados, 47% afirmaram que
durante o curso aprenderam sobre a educacéao téchécaologica e 53% consideraram que
nao.

Dentre os pesquisados que responderam positivajrier8econsidera que:estao
recebendo formacédo adequada para lecionar matemd&tic todas as modalidades e turmas,
e 0s conhecimentos técnicos sao suficientes pasabom atuacdo.”
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Os licenciandos embora conscientes que aprendeddme sducacdo técnica e
tecnoldégica ndo se consideram plenamente habiitpdoa o0 exercicio do magistério nesta
modalidade de ensino, precisando ter mais expéai@@onfianca.

Com estas observacgoes, percebeu-se que algunstdiasfprofessores, formados no
Instituto, consideraram que nédo receberam uma fgimaspecifica para atuacao na educacgéo
bésica integrada a educacgéo técnica e tecnoldgica.

Maciel (2009) em seus estudos sobre a docéncianttmvaa preocupacdo da
responsabilidade das instituicbes sobre a formdg&odocentes para a educacdo superior e
tecnoldégica. Machado (2008) ressalta que os doeelststa modalidade de ensino necessitam
de contetdos pedagdgicos e educacionais espeatieatonados aos saberes tecnoldgicos e
escolares, com dimensdes proprias sobre planejanmganizacdo, gestao e avaliacéo.

Nas ementas dos componentes curriculares do Carkimehciatura em Matematica,
verificou-se que somente no 7° periodo, constadahuade de Educacdo Profissional como
um assunto a ser tratado no componente Estrufewa@onamento da Educacdo Basica, com
carga horaria de 40 horas. Verificou-se ainda @econstavam bibliografias especificas sobre
este assunto em nenhuma das ementas dos compah®nteso.

Sugere-se que esta realidade seja repensada gddigmlio Colegiado do Curso, a fim
de que o profissional formado no Instituto Fedposisa estar habilitado para atuar na educacao
bésica regular, mas principalmente no ensino miédegrado ao profissional, ja que esta
formacdo para atuacao no ensino técnico e prafigbi@o é ofertada por outras instituicbes de
nivel superior.

Para tanto, € fundamental que temas que envolvabaltio, cultura, ciéncia e
tecnologia sejam trabalhados de forma transversatoglos 0os componentes curriculares,
embasando teoricamente estes futuros docentesapazseem em prol de uma educacao
matematica, que aliada a tecnologia, possa coitpara a formacéo do ser humano integral,
comprometido eticamente com a sociedade e a cogmilena de vida coletiva.

Neste aspecto, ressalta-se também a necessidaddaueacao continuada aconteca
nos Institutos Federais, a fim de que seja pogsaithil aos professores conhecimentos para que
a sua atuacao ocorra de forma integrada e intgtinsr dentro de um espaco educativo de
formacgéo profissional e tecnoldgica, em todos as séveis e modalidades.

Esta formacé&o teria como objetivo habilitar os dbes para formarem e qualificarem
cidadaos para atuarem nos diversos setores damiEnmom énfase no desenvolvimento

socioecondmico regional e nacional.
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E fundamental ainda que o professor ao longo dgosnada de trabalho possua uma
carga horaria que o possibilite atuar como docéete, como interagir em grupo, com 0S Seus
colegas de trabalho, dialogando sobre as pratmeasntks cotidianas. Além disso, o professor
precisa ter disponibilidade para realizar pesquigas conjunto com seus estudantes,

produzindo teorias e praticas para os desafiosmailos no contexto particular da sala de aula.

3.4 CONSTRUCAO DA PRAXIS DOCENTE CRITICO-REFLEXIVA.

* Demandas formativas da EBTT (niveis de atuacao).

* Praxis docente na EBTT: ensino, pesquisa e insegdoundo profissional

* Praxis docente dos professores da licenciatueflex@o-acdo sobre e na pratica (relacao
teoria-pratica, o saber e o saber fazer e, enfrerdalemas e propor solucdes através da
pesquisa).

* Possibilidades de articulagdo entre os saberesod@ndia e a praxis educativa nos
processos formativos.

A educagéo profissional e tecnoldgica nos Institlfederais tem como uma de suas
especificidades, o ensino verticalizado, com aafée seus cursos técnicos e tecnoldgicos, nos
niveis e modalidades, a saber:

v’ ensino técnico de nivel médio (nas formas integraglgbsequente e
concomitante);
v" PROEJA na modalidade de educacéo de jovens e sdediacacao a distancia;
v/ ensino superior tecnolégico, bacharelado, licenca
v' programas de pos-graduadatu sensu e strictu sensu;
v’ programas especiais de formacao pedagdégica: Faaragial e Continuada
de Trabalhadores - FIC (em todos os niveis de &sdatie); dentre outros.

A atuacdo pedagodgica dos docentes € um dos piisaojesafios nos Institutos
Federais, dada esta diversidade da oferta em da/afgeis e modalidades. No caso especifico
das licenciaturas, os docentes atuam com o0 objelevédundamentar os licenciandos para
ministrar aulas no nivel da educacao basica, iatelgr trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

A partir dos questionarios, constatou-se que agdaties das praticas pedagodgicas
mais utilizadas pelos professores no Curso de tiagmra em Matematica, segundo todos os
licenciandos participantes desta pesquisa forage@sintes: exposicdo do conteudo, seguida
por dialogo reflexivo, aplicagdo da teoria em ed@os escritos, o saber e o fazer saber, relacdo
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da teoria com atividades préaticas, memorizagéo ateeados e formulas e resolucdo de
problemas pela pesquisa.

Verificou-se a partir desses indicativos que agigas dos docentes do Curso de
Licenciatura em Matematica em sala de aula condizem alguns dos itens citados pelos
licenciandos como responsaveis por uma docéncia pjamova a aprendizagem dos
estudantes.

Teixeira e Passos (2013) considera essencial qaetrabalhada a autonomia dos
estudantes, futuros professores, na construcaewte ssberes, para que a aprendizagem se
concretize. Nesse sentido, cita os estudos de &0sg986) sobre a teoria das situagoes
didaticas, em que a interacdo, entre professaijaste e saber, acontece a partir de um contrato
didatico, no qual o professor € o mediador destegsso de aprendizagem, que desafia os
estudantes a construirem saberes relativo a ural@bmmatematico, sem que haja interferéncia
direta do professor nesta construgao.

De acordo com Skovsmose (2007) nos programas glamgs de matematica, constam
gue os objetivos desta disciplina devem ser o derd@lver nos estudantes a criatividade, o
raciocinio logico, a capacidade de andlise e duedo de problemas. Considera fundamental
gue os docentes desenvolvam em sala de aulagsrétie promovam a capacidade critica dos
cidadaos e a formacéo de futuros profissionais.

Um dos sujeitos deste estudo considerou que paraexum bom desempenho em
sala de aula, o professor precisa ter dom e tamteado a sua formacao profissional. Esta
afirmacdo € um mito [re] corrente no meio acadéndiealesvalorizacéo profissional, que &
reflexo da desvalorizacdo do saber tedrico, cientié académico pela ideologia neoliberal,
Sisto €, ideologia do capitalismo contemporaneogantier” é mais valorizado do que o “ser”.
A docéncia € uma carreira que, como as outrasisprele esforco pessoal e formacao, para

adquirir o dominio de aspectos tedricos e prafigaslos a aprendizagem.

3 0 neoliberalismo é uma corrente politico-econdmjiga passou a ser implantada, nos paises ocideditaite
da crise dos anos 70. A ideologia neoliberal subard Educacao aos interesses do mercado, Tempramépios
e valores educacionais a competitividade, o méraceficiéncia.
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Grafico 13. Praxis critico-reflexiva.

Ndo.
11%

Fonte: Nascimento, S.V. Pesquisa Mestrado em Edod&3 O/UFSM, 2015.

Em relacdo a verificacdo se os saberes docentesos&merados na construcao da
praxis docente critico-reflexiva na Educacdo Basitau Técnica e Tecnoldgica (EBTT),
constatamos que dos licenciandos pesquisados sééz€89%) consideraram que 0 curso esta
preparando-os para uma praxis critico-reflexivaie (L1%) consideraram que nao.

Os pesquisados consideraram que vivenciaram un@ vigis aprofundada dos
contetdos, um saber critico, principalmente nassawdas disciplinas pedagdgicas. Os
professores destas disciplinas proporcionaram mimwuette reflexdo e discussédo, sobre a
atuacdo do professor, possibilitando uma maiora@enszacédo sobre a funcdo docente critico-
reflexiva.

A apropriagdo da teoria pelo docente possibilitanasmo a reflex@o sobre sua pratica
cotidiana de forma fundamentada, proporcionandodugdo de novos saberes no decorrer de
Sua carreira, ocasionando assim, a construcdmoendie sua identidade profissional.

Para tanto, € necessario que o professor perceldesadios que se apresentam
diariamente na sala de aula, como ponto de pgtidaa reflexdo de sua pratica, para a busca
e producdo de conhecimentos, a partir da realizdedpesquisas, visando a melhoria da
educacédo e o aperfeicoamento da profissdo doddastaperspectiva, Tardif (2010, p. 43)
afirma a importancia do docente:

[...] refletir sobre a préatica educacional, medsamtnalise da realidade do ensino, da
leitura pausada, da troca de experiéncias, dosnsEmbs sobre o que esta

acontecendo, da observacao mutua, dos relatosldprofissional, dos acertos e dos
erros, etc.
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No Curso de Licenciatura em Matematica, os licerna a partir do 4° periodo
passam a desenvolver o Estagio Supervisiché horas) e o Trabalho de Conclusdo de
Curso, TCC (60 horas), devendo concluir o relatbnial do estagio e o TCC até o 7° periodo.
A realizacdo do estagio e do TCC séo obrigatorifasédamentais para a formacao do futuro
docente, pois contribuem para aprimorar as habidisae pesquisa e de acompanhamento de
grupos de pesquisa, junto ao professor orientador.

Outra possibilidade de realizacao de pesquisas peémciandos no decorrer do curso
€ atraves da participacdo no PIBID e ainda, atrdagéstividades complementares académico-
cientifico-culturais (200 horas), dentre estasjddides de iniciagdo cientifica, tecnolégica e de
formacgao profissional, realizando trabalhos de pisag de forma individual ou coletiva.

Verificou-se que ao longo de todo o curso os sabgeedagogicos e especificos sao
parte integrante da matriz curricular, desde oetfodo do curso, com carga horaria pratica
também inserida nas disciplinas.

Dessa forma, os licenciandos passam a conhecealidade de sua futura situacéo
funcional, experienciando a docéncia em atividaesculares em sala de aula, na presenca
dos formadores do Curso, bem como ap0s o 4° pepiskam a frequentar as escolas, campos
de estagio, inicialmente observando os profesgegentes da disciplina de Matematica, do
Ensino Basico de 6° ao 9° ano e do Ensino Médiosteriormente atuando nas salas de aula,
destes professores.

Para tanto, ha um Regulamento, aprovado em 2010 Qmhselho Pedagodgico da
Instituicdo, a ser seguido para a realizacédo @giesturricular supervisionado dos cursos de
Licenciatura do IFTGampusPalmas. Este Regulamento norteia o estagio, ddigarantir a
unidade de principios e acdes no decorrer deste$so. Nele estdo contidas as diretrizes que
orientam as atividades curriculares previstas naget®ds Pedagogicos Institucionais dos
Cursos de Licenciatura.

O acompanhamento do estagio curricular supervidimmarealizado pelo professor
coordenador de estagios e de um professor orientadatividades propostas devem buscar
articular os conhecimentos tedrico-praticos addagipelos licenciandos no decorrer do curso.

Os mecanismos de acompanhamento dos estagios séo:

4 O estagio curricular supervisionado nos cursosicendiatura € uma atividade fundamental na formacao
profissional dos académicos, com o objetivo deeafer ao futuro licenciado um conhecimento da rié@hgio
de trabalho, nas unidades escolares dos sistenashe.
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a) plano de estagio aprovado pelo professor oden&pelo professor do componente
curricular do estagio;

b) reunides do estudante com o professor orientador

C) visitas a escola por parte do professor ori@mag®mpre que necessario;

d) relatério do estagio supervisionado de ensinge geverd ser apresentado
oralmente, com o objetivo de partilhar esta expergécom 0s outros colegas de sala.

Neste Regulamento, consta ainda, que os licencsagade ja atuam como docentes,
na disciplina referente ao Curso de Licenciatuzaréir do 6° ano no Ensino Fundamental ou
no Ensino Médio, podem ter a sua carga horariastiygio curricular, reduzida em até 50% da
pratica.

E fundamental que durante este periodo de estagjifyturos professores, além da
atuacdo em sala de aula, possam também, viventiaba@ho coletivo na escola, através da
participacdo em reunides de planejamento de parfessdo contato e acompanhamento dos
Conselhos da Escola e da participacdo em atividade®jetos que envolvam a escola, a
comunidade e outros setores sociais.

Em referéncia a atuacé@o profissional apoés o cuilss, dezenove licenciandos
pesquisados, trés afirmaram nao pretender serefaspoves, mas aprimorar mais 0S seus
conhecimentos, a partir da base cientifica que iddgu no decorrer do mesmo. Quatro
licenciandos pretendem lecionar para o0 curso superito para a educacdo basica, um para
cursos pré-vestibulares e trés pretendem se ebpa&cia continuar os estudos de pos-
graduacéo, contribuindo para o processo educativo.

Alguns licenciandos afirmaram que ao terminarenucs@ nao pretendem exercer o
magistério, pois embora existam vagas a ser supddaercado de trabalho, a remuneracao,
os planos de carreira, bem como, as condicOesaballtio, nas escolas publicas, ndo sao
consideradas satisfatorias. Esta realidade nogefidetir sobre o desperdicio de recursos
publicos com a formacao destes profissionais.

Também ha os que desistem de frequentar ao longardmho, sendo fundamental
um repensar de politicas publicas para evitar ad@vaestes cursos de licenciatura, bem como
politicas de valorizacdo do magistério, para ewtabandono da carreira pelos professores,

dado o desprestigio social da profissao docente.
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Ninguém nasce feito. Vamos nos fazendo aos pouxpsatica social de que tomamos parte.

(FREIRE, Politica e Educacéo, 2001, p.88)
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CAPITULO 4

CONSIDERACOES FINAIS

A atual sociedade do conhecimento e tecnoldgicaetagido novas qualificacdes dos
trabalhadores e credita a educacéo formal a pbdaie de elevacdo da escolaridade e
consequentemente condi¢des de empregabilidadenemaala qualidade de vida dos cidadaos.
Além disto, ha que se considerar também a redugduichero de docentes, no mercado de
trabalho. Com o propésito de atender a estas nexmg&ncias e demandas, as politicas
educacionais brasileiras, tém buscado, atravéesspeditivos legais, ampliar o niumero de
cursos na area da docéncia, nas modalidades pisercdistancia, seja nas universidades
publicas e/ou nas universidades privadas.

As politicas publicas também tém possibilitado gsecidaddos brasileiros tenham
acesso a educacéao formal, bem como tém oportunczatticoes a fim de que os estudantes
permanecam em sala de aula, principalmente os sfde em situacado de vulnerabilidade
social, sendo beneficiados com programas de belsasisténcia financeira.

A internet e o0 processo de globalizagdo tem pd#atn aos cidaddos o0 acesso a
informacdes ilimitadas e a facilidades. De acordm adados do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia (Secretaria de Politica de Informatidaueomacédo), no documento Evolucédo da
Internet no Brasil e no Mundo (MAZZEO, 2000, p.8),namero de internautas brasileiros
ultrapassa seis milhdes e os servi¢os bancariosglbanking) sdo um dos mais adiantados do
mundo”.

Esta realidade, de lidar com estudantes constantersenectados a rede mundial de
computadores, (a internet), remete aos docenteal@ar@m as consequéncias e necessidades
dessa prética educativa inovadora, como uma alieanatraente ao ensino aprendizagem, a
fim de manter o interesse dos estudantes pelosuod e experiéncias socializadas em sala
de aula.

Os Institutos Federais de Educacéao, Ciéncia e Tagiap criados pela Lei n°® 11.892 de
29/01/2008, foram autorizados a ofertar 20% de sa@ms para cursos de licenciaturas,
objetivando formar professores para a educacacdygwmincipalmente na area de Ciéncias e
Matematica, devido ao numero reduzido de professomsta area. Além disto, formar
professores para atuarem na educacgdo profissiotedrando trabalho, educacao, ciéncia,
tecnologia, cultura e que sejam sujeitos da reflexéa pesquisa.
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No Estado do Tocantins, o Instituto Federal de Bdéao, Ciéncia e Tecnologia, em seus
diversosCampitem ofertado cursos de licenciaturas, dentre estiesMatematica, nGampus
Palmas, com o objetivo de habilitar profissionaiericiados em nivel de graduacéo plena para
atuar na educacéo basica, tanto nas séries finarsino fundamental como no ensino medio
e/ou profissional.

Este estudo procurou analisar as possibilidadestidelacdo dos saberes docentes para
uma praxis critico-reflexiva na Educacao Basicafigsional e Tecnoldgica (EBTT), segundo
as percepcoes dos licenciandos sobre as suas figmiagciais para a docéncia.

Sobre as proposicdes relacionadas aos objetivaeiéisps, identificou-se que os
licenciandos consideraram basicos para a sua fé@ormapraxis educativa futura, a triade dos
saberes da docéncia que inclui os saberes ciestifis saberes da experiéncia e os saberes
pedagogicos.

As analises registraram que 0s sujeitos da pesquosaideraram como mais
importantes para o exercicio da docéncia, o debamento dos conhecimentos cientificos,
isto €, que precisam ter o dominio do conteudoodpe da disciplina da Matematica e suas
linguagens proprias. Nesse sentido, verificou-geagucomponentes curriculares Fundamentos
de Matemadtica | e Il, Célculo I, Légica e Matematkinanceira e Geometria sdo, em suas
opinides, consideradas como as mais relevanteekgao a outros componentes do curso.
Essa visdo ndo esta relacionada com a opinidaadeds, dentre os quais Shulman (1986), ao
afirmar que os saberes exclusivos dos conteludeifisps ndo sédo suficientes para uma
pratica docente efetiva.

Atribuiram aos saberes da experiéncia as prateasids atuacdes em sala de aula,
influenciadas por modelos de seus professoresngo lda sua trajetéria escolar, bem como dos
seus atuais professores do curso de licenciat@sse\aspecto, vale ressaltar a importancia da
relacdo comunicativa dos professores com os edeglaa fim de que estes possam ter
liberdade em ousar em suas primeiras experiéngiasea processo construtivo como docente.
Os pesquisados demonstraram também ter ciénciaedasgsuas atuagdes docentes modificar-
se-a0 ao longo de sua pratica laborativa cotidéanuae assim, paulatinamente, a sua identidade
profissional vai sendo construida.

Além disso, consideraram que os saberes pedagoépasssbilitaram conhecer os
processos cognitivos de aprendizagem, de orgamizigérabalho pedagdgico e contribuiram
para uma formacdo critica e reflexiva sobre a dadk histérica e social. Também

consideraram as aulas dos componentes pedagogidtostedricas, cansativas e distantes das
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praticas a serem promovidas nas salas de aulagémaséncia da importancia e atribuem a
isso o fato de gostarem mais dos componentes quavem céalculos matematicos. Essa
constatacdo mostra-nos que os estudantes aindsgonete mais estudos pedagogicos de modo
a se certificarem da importancia da interligacéoeens saberes docentes.

A partir destas analises é possivel justificarggj@am promovidos momentos de estudo
e de planejamento conjunto com os docentes dossdveomponentes do Curso, a fim de que
seja transformada a resisténcia aos conteudos @gidag por parte dos professores das areas
especificas em formas alternativas de integracéoquavergéncia entre os saberes, visto que
sao interdependentes.

Durante os periodos dos estagios, os futuros mafes mobilizam estes saberes da
docéncia, que devem estar articulados. Com estésacias, passam a se identificar ou ndo com
a profissdo que irdo exercer, a partir de momedeasatisfacdo ou de crise, podendo inclusive,
ocasionar a desisténcia por parte de alguns. Estegso de identidade com a profissédo é
continuo ao longo de toda vida profissional, comistilo-se um processo de construgdo do
sujeito, historicamente situado.

Com a realizacao deste estudo constatou-se quaumartes tém mais dificuldades
em aprender a disciplina de matematica em relagéitras contetdos do curriculo escolar
mesmo tendo optado por serem professores nestalhsgde deste fatatribuiram, dentre
outros fatores estruturais e materiais das es@ktsacdo do professor em sala de aula, a maior
responsabilidade para que os estudantes apreendam.

Os licenciandos consideraram que as praticas pgit@agdisuais em sala de aula, para
lecionar a matematica, promovem a aprendizagemcdoteudos S&o elas: exposi¢cdo do
contetdo, seguida por dialogo, articulacdo da deern exercicios escritos entre outras
atividades praticas, o saber e 0 saber fazer,monwacao de conteudos e férmulas bem como
a resolucao de problemas pela pesquisa.

Constatou-se que o0s pesquisados consideraram gseberes docentes vivenciados
durante a formacdao inicial no Curso de LicenciaamaMatemética no IFTO os possibilitardo
exercer uma praxis critico-reflexiva na Educacéasidae Tecnologica (EBTT)

Esta praxisdocente objetiva educar matematicamente para g pidenovendo o
conhecimento conectado a utilidade na vida didgsieastudante, a fim de promover um maior
interesse pelos saberes da area proporcionandgiuariicamente sobre a realidade social.

Verificou-se que os sujeitos deste estudo, em siaria, ao finalizarem o Curso de

Licenciatura em Matematica, pretendem atuar na&gdiccBasica, o que se constitui o objetivo



91

principal do Curso, enquanto outros afirmaram quetepdem atuar em nivel do Ensino
Superior.

No que se refere aos colaboradores da pesquiseesest preparados para o exercicio
da docéncia na educacao técnica e tecnolégicassveb afirmar que um grande ndmero de
pesquisados consideraram que ndo aprenderam shlm&céo técnica e tecnoldgica e 0s que
afirmaram ter aprendido sobre esta modalidade gi@@nconsideraram que ainda precisaréao
ter mais confianca e experiéncia.

Diante das analises realizadas € possivel destasagnimportancia que assumem
algumas adequacdes na matriz curricular do Curkdaciatura de Matematica que se mostra
a tona nos constructos formativos de seus estigjanteno por exemplo, com temas
transversais que envolvam trabalho, cultura, c&eciecnologia, em todos os componentes
curriculares. De forma que, os futuros docentesgussentir-se habilitados, ao finalizarem o
curso, para o exercicio do magistério tanto nanerfsindamental e/ou médio regular, como no
ensino médio integrado ao técnico e profissional.

E fundamental que os futuros professores, aléntwda@o em sala de aula, possam
também, vivenciar o trabalho coletivo na escolaavés da participacdo em reunifes de
planejamento, do contato e acompanhamento dos lBoss#a Escola e da participacdo em
atividades e projetos que envolvam todos os difeseaspectos que compdem a docéncia e que
nao se restringem a sala de aula.

Vale destacar a necessidade de que os Institltog/ersidades Federais, em parceira
com instituicbes privadas, incluindo o Sistema®‘8”as organiza¢des ndo governamentais
(ONGs), promovam cursos de formacao continuadagpafuacadato sensupara os docentes
que atuam na educacao profissional e tecnologaisa,puitos lecionam nesta modalidade de
ensino, sem uma formacao especifica. Estes cuggasspara formacao didatico-pedagdgica,
observando as especificidades das areas que congpéeucacao profissional e tecnologica.

Ao final deste estudo, verificou-se que ha o queemensado e discutido no ambito
do IFTO,CampusPalmas, sobre os processos de formacao iniciastadantes dos Cursos de
Licenciatura, bem como os processos de formacatnoada dos docentes atuantes nesta

Instituicdo de Ensino, a fim de que a modalidadeedsino da educacéao profissional e

5 Entidades de interesse de categorias profissicagspromovem atividades que visem ao aperfeicoanpenfissional (educacéo) e a
melhoria do bem estar social dos trabalhadoresiésalazer): SENAR, SENAC, SESC, SESCOOP, SENABISEEST, SENAT,
SEBRAE.
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tecnolégica realmente possa promover especificlgolra as quais os mesmos foram
pensados/criados em prol de melhorias coletivas.rea
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

lImo. Senhor Diretor Geral d€@ampusPalmas do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins Prof. Esp. OataviSidnei Furtado.

Solicitamos a sua autorizacdo para realizacdo dgetpr da pesquisa intitulado
“ FORMA(;AO DE PROFESSORES DE MATEMATICA: ENTRE OS SAB ERES DA
DOCENCIA E A PRAXIS EDUCATIVA ", pela estudante do Curso de Mestrado em
Educacdo (UFSM/PPGEgoraya Viana do Nascimentosob a orientacdo da Prof.2 Dr.2
Adriana Moreira da Rocha Veiga, do Programa de Gésluacdo em Educacdo, UFSM,
Centro de Educacéo.

O objetivo geral desta pesquisamalisar as possibilidades de articulagdo entre os
saberes docentes na formacao inicial no contextoia#aciatura em Matematica, voltada a
atuacdo na EBTT. Os objetivos especificos sdo:catens saberes considerados pelos
licenciandos como basicos para a sua formacéao ttodenante o Curso de Licenciatura em
Matematica no IFTO; compreender quais as dimens@esativas que os licenciandos
atribuem/reconhecem aos saberes pedagdgicos seganpidprios processos de formacao
inicial; identificar como os saberes docentes $&wdados na proposta curricular do Curso de
Licenciatura em Matematica ofertado no IFTO; vedfi se 0os saberes docentes séo
considerados na construcao da praxis docenteceréftexiva na EBTT.

Para alcancar os objetivos propostos elegeu-ssauiga qualitativa com abordagem
de analise documental e aplicacdo de questionadosduais. O publico alvo do estudo serdo
os estudantes dos 2°, 4° e 6° periodos do Curkizeteciatura em Matematica, selecionados
conforme critérios detalhados no projeto de pesgquis

A presente pesquisa nao coloca em risco a videutegrticipantes e nao tem carater
de provocar danos morais, psicologicos ou fisidis.entanto, o envolvimento diante das
assertivas apresentadas dependem da [re]significkc8eu contetdo para cada sujeito, como

é tipico em pesquisas qualitativas desse tipoo&too lado, considera-se que os beneficios sédo
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relevantes, em nivel pessoal, por oportunizar mewsede reflexdo e institucionais, por
envolver a busca de qualidade em seus cursos digagi@o, sobretudo aqueles que se destinam
a formar professores/as para de Matematica.

Qualquer informac&o adicional podera ser obtid&€Comité de Etica em Pesquisa da
UFSM, sito a Avenida Roraima, 1000 - Prédio da &Reit- ? andar - Sala 702, Cidade
Universitaria - Bairro Camobi. CEP 97105-900 - @aviaria — RS ou através do telefone (55)
32209362, fax: (55) 3220 8009 ou e-maiimiteeticapesquisa@mail.ufsm.l#& qualquer

momento, poderdo ser solicitados esclarecimentoe sotrabalho que esta sendo realizado e,

sem qualquer tipo de coercdo, a sua autorizacaerpaer retirada. Os pesquisadores estao
aptos a esclarecer estes pontos e, em caso desidades dar indicagbes para contornar
qualquer mal-estar que possa surgir em decorréagesquisa ou nao.

Os dados obtidos nesta pesquisa serédo utilizadgsubkicacdo da dissertacdo de
mestrado, podendo também ser publicados artigodifates, contudo, assumimos a total
responsabilidade de n&o publicar qualquer dadagogprometa o sigilo da participagéo dos
integrantes de sua Instituicdo. Nomes, enderecostm@s indicacdes pessoais nao serao
publicados em hipétese alguma. Os bancos de dadeslas pela pesquisa sé serdo
disponibilizados sem estes dados. Na eventualidadparticipacdo nesta pesquisa causar
gualquer tipo de dano aos participantes, os pesdpies comprometem-se a reparar este dano,
Ou prover meios para a reparacao. A participacéd \sguntaria, ndo forneceremos por ela

qualquer tipo de pagamento.

Santa Maria, ....de ....ceeeveniinnanl. de 2015

Profa. Dra. Adriana Moreira da Rocha Veiga
Orientadora da pesquisa
e-mail:adrianaufsm@gmail.com

Soraya Viana do Nascimento
Estudante do Curso de Mestrado em Educacéo (UFSidiéada pesquisa
e-mail: sorayavn@ifto.edu.br
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Apéndice B - Termo de Autorizacao Institucional

@&f&.‘.

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTINS
CAMPUS PALMAS

2
R

AUTORIZACAO INSTITUCIONAL

U,y et ———— , Diretor Geral
do CampusPalmas do Instituto Federal do Tocantins, dedaefui informado dos objetivos
da pesquisa acima e concordo em autorizar a ex@clacénesma nesta Instituicdo. Sei que a
qualquer momento posso revogar esta autorizacéo,aseecessidade de prestar qualquer
informac&o adicional. Declaro, também, que nao hiece receberei qualquer tipo de
pagamento por esta autorizacdo, bem como os pariieis também ndo receberdo qualquer

tipo de pagamento pelas informagdes e declaragdescidas durante a pesquisa.

Palmas, ..... de .o, de 2015.

Diretor Geral ddCampusPalmas do Instituto Federal de Educacéo, Ciéntrecaologia do

Tocantins.
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Apéndice C — Termo de Confidencialidade

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE
Titulo do projeto: FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA: ENTRE OS
SABERES DA DOCENCIA E A PRAXIS EDUCATIVA.

Pesquisador responsavelAdriana Moreira da Rocha Veiga. SIAPE: 3142282.
Instituicdo/Departamento: UFSM/CE/Programa de Pds-Graduag¢do em Educacéo
Telefone para contato:55 3219 0301

Local da coleta de dadasCurso de Licenciatura em Matematica @ampusPalmas do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgifiocantins.

Os pesquisadores do presente projeto se compronsef@aservar a privacidade dos
sujeitos participantes cujos dados serdo coletadosmeio de questionario€oncordam,
igualmente, que estas informacdes serdo utilizades e exclusivamente para execugdo do
presente projeto. As informagdes somente poderadigdgadas de forma anbnima e serdo
mantidas no Kosmos - Grupo de Pesquisa em Ambisfitesis de Ensino-Aprendizagem e
Redes de Formacdo/UFSM/CNPq por um periodo de aimassob a responsabilidade da Sra.
Adriana Moreira da Rocha Veiga. Apos este periodojados serdo destruidos. Este projeto
de pesquisa foi revisado e aprovado pelo ComitéEtea em Pesquisa da UFSM
em .../ ....l..... , com o numero do CAAE

Santa Maria, ....de ........cccevuees de 2015.

Prof2. De. Adriana Moreira da Rocha Veiga
Orientadora da pesquisa
e-mail:adrianaufsm@gmail.com

Soraya Viana do Nascimento
Estudante do Curso de Mestrado em Educacéo (UFSidiéada pesquisa
e-mail: sorayavn@ifto.edu.br
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Apéndice D — INSTRUMENTO EXPLORATORIO DE PESQUISA

INSTRUMENTO EXPLORATORIO DE PESQUISA

1. Qual seu género?
()Masculino
( )Feminino

2. Qual a sua idade?

3. Vocé trabalha?

()Sim

()Néo

Caso afirmativo:

()Trabalha no magistério
()Trabalha em outra fungao

4. Voceé tem experiéncia na docéncia ou em ac¢des calomos? Caso afirmativo, cite quais.
5. Qual o periodo do curso de Licenciatura em Mateética que vocé esta cursando?

6. Quais saberes vocé considera como basicos parsua formacdo como professor de
matematica:

6.1. Os saberes especificos, relacionados aosUcmstecientifico, técnico, tecnoldgico e
cultural da area da matematica?

6.2. Os saberes pedagdgicos, relacionados ao adaguiucacdo? (processo
ensino-aprendizagem, relacionamento professor-alonedodologias de ensino e avaliacéo;
teorias da educacéo, tecnologias educacionais...)

6.3. Os saberes da experiéncia relacionados aratieapcomo estudante e/ou professor em
processo de formagao?

Liste os 03 saberes e coloque em ordem de relevasendo o primeiro o mais relevante e o
altimo o menos relevante:

01-

02-

03-

7. Quais as disciplinas ou componentes curriculareem seu ponto de vista, que foram
mais relevantes para o seu processo formativo na@éncia?

Liste 06 disciplinas e coloque em ordem de relei@ggnsendo a primeira a mais relevante e a
altima a menos relevante.

01-

02-

03-

04-

05

06-

8. Assinale as praticas pedagogicas mais comuns desis professores na Licenciatura em
Matematica: Pode marcar mais de uma opc¢éao.
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( )Exposicéo do conteudo

( )Memorizacao de conteudos e formulas
()O saber e o saber fazer

()Dialogo reflexivo

()Resolucéo de problemas pela pesquisa
()Relacao da teoria com atividades préticas
()Aplicacao da teoria em exercicios escritos

9. Quiais as principais contribui¢cdes das disciplirapedagodgicas na sua formacao?

10. Quais as principais limitacdes das disciplingsedagogicas na sua formacéao?

11. Baseado na sua experiéncia profissional (cagogxerca o magistério) e/ou de
experiéncia no estagio, vocé considera que os edadas tem mais dificuldades em

aprender Matematica? Justifique sua resposta.

12. O que vocé considera indispensavel para que unmula de matematica seja
considerada boa pelos educandos?

13. Durante o seu curso de graduacao, vocé estudsmbre a educacao técnica e
profissional? () sim () ndo. Caso afirmativo, vocé se sent®litedo a atuar nesta
modalidade de ensino? Por qué?

14. Vocé acha que o seu curso de licenciatura o pegou (ou esta preparando) para uma
praxis critico-reflexiva na sua atuagéo?
docente?( ) sim () ndo. Justifiqgue a sua resposta.

15. Quais as suas pretensdes profissionais apéaausao do curso?
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Apéndice E — Quadro Sintese dos Achados de Pesquisa

PALAVRAS-CHAVE PESQUISADAS: Formacao Docente Inicidraxis Docente Critico-Reflexiv&aberes da docéncia, Saberes especifig
Area de Matematica.

LOCAL TRABALHOS ENCONTRADOS
PESQUISADO
Formacé&o de Professores para a Educacéo Profissiandecnoldgica
MACIEL, Adriana Moreira da Rocha; ISAIA, Silvia Maria de Aguiar. Pedagogia universitaria: construcdes possiveis 1
diferentes areas de conhecimentdAnped Nacional 2013).
MACIEL, Adriana Moreira da Rocha; ISAIA, Silvia Maria de Aguiar; BOLZAN, Déris Pires Vargas. TrajetOrias formativas
de professores universitarios: repercussées da an@icia no desenvolvimento profissional docentéAnped Nacional
2009)
MAUES, Olgaises Cabral; SOUZA, Michele Borges. A expansdoda educacdo superior no brasil e as politicas
formacgéo de professores/Anped Nacional 2013)
TORRES, Alda Robert# pedagogia universitaria e suas relacées com asiiuicdes de educacao superior: implicacd
da formacgédo para a docéncia universitaria(Anped Nacional 2013) Poster
URBANETZ, Sandra Terezinh&lma ilustre desconhecida: a formacéo docente paraeducacao profissionalRevists
N AAé\'I'(D)'IE\l[;L Didlogo Educacion: Curitiba: V. 12, n.37, p. 863-883, set. /dez.2012

Docéncia na Educacéo ProfissionalTecnoldgica.

CUNHA, Maria Isabel daTrajetorias e lugares da formacdo do docente da Edacdo Superior: do compromiss
individual a responsabilidade institucional.(Anped Nacional 2009)

GARIGLIO, José¢ Angelo; BURNIER, Suzana. Saberes da docéncia na educacéo profissionakenoldgica: um estud
sobre o olhar dos professores€ducacédo em Revistda012, Vol.28(1), p.211

TEIXEIRA, Cristina Maria D'Avila.Docéncia na Educacio Superior e a construcdo da fiissionalidade docente ef
cursos de licenciatura: continuidades e rupturas(Anped Nacional 2012).

Saberes da Docénc
SANTOS, Mariana; FREITAS, Denise. A construcao de saberes docent@®r licenciados e sua influéncia na identificaca
inicial com a profissao.2011.

Formacéao inicial de professores de matematica
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OLIVEIRA, Claudio José deAs contribuicbes do PIBID para a formacdo docente de rpfessores que ensina
matematica. UNISC (Anped Nacional 2013)

MARTINS, Rosana Maria; ROCHA, Simone Albuquerque da. Tornando-se professora:narrativas sobre os processo
constituicdo da identidade docente de licenciaedosnatematica. UFMT (Anped Nacional 2013)

Formacdo de Professores para a Educacao Profissiaaecnoldgica.
CUNHA, Maria Isabel da; ZANCHET, Beatriz Maria B.lQgar da formacéo do professor universitario: paese da po
graduacédo em educacao em questao. (Anped Sul 3 2008

U7

Formacé&o docente de professores de matematica
CHAVES, Taniamara Vizzottd-ormacao pedagdgica em cursos de licenciatura: urelato sobre as producgdes

(Biblioteca Digital d¢
Teses e Dissertacos

ANPED SUL académicas encontradas nos Anais da ANPED e do ENEH. UFSM (Anped 2012).

OLIVEIRA, Claudio JoséFormacédo docente de professores que ensinam mateiat UNISC (Anped Sul — 2012)
Docéncia na Educacéao Profissional e Tecnolog
BASTOS, Carmen Célia Barradas Correia; ROVARIS, Nelci Aparecida Zanette. Saberes docentes necessérios a prat
pedagogica dos professores de educacéao profissiodaluma universidade federal tecnologicgAnped Sul — 2012)
Formacé&o de Professores para a Educacéo Profissiadecnoldgica.
AMARAL, Josiane Carolina Soares Ramos do; GAELZER, Vejane. A formacdo de professores no Instituto Federal

UFSM - BDTD[Educacéao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sulidlogos sobre educacédo e ensin®énto Goncalves, RS : IFf

- Campus Bento Gongalves, 2011, p.178.

F3)rmacao de professores para educacao profissiomaltecnolégica/[Simposio] Educacao Superior em Debate, Bral
26, 27 e 28 setembro de 2006.Brasilia, DF: InstitNidcional de Estudos e Pesquisas EducacionaigArdieira,2008
304; p.23 cm. (Serie Educagao Superior em debate;v. 8).

CEFET MG

Formacdo de Professores para a Educacao Profissiaaecnoldgica.
MACIEIRA, Daniel de SLimites e Possibilidades da Formacéao Inicial de Pfessores da Educacéao Profissional
através do Programa Especial de Formacgéo Pedagdgida Docentes, segundo as representacdes de seusssgs.

MG, CEFET, 2009
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Apéndice F — Matriz Curricular do Curso de Licenciaura em Matematica

Matriz Curricular do Curso Licenciatura em Matemdtica
A proposta de implementacio do curso esta organizada por disciplinas em regime
de créditos com uma carga horaria total de 3.320 horas reldgio, com duragdo de 3,5 anos,
distribuida da seguinte maneira:

Estrutura Curricular do Curso de Licenclatura am Matematica do IFTO
[=]1] 20 fali] i
a0 a0 i
A0 20 =11] 3
40 A =
go | 20 | 0 | 4
ao | 20 | 0 | 3
TOTAIS | 320 B0 400 20
B0 ja11] 3
B0 &l 3
Fundamentos de Matemética - 1l B0 20 100 5
Matematica Financsira =] 20 a0 i
wiw B 08 SIuCacHn -‘_-I:l A0 z
Metodologla do Ensino de Matematica | 40 20 {511 3
TOTAIS | 340 50 400 20
Caleulo Diferencial & Integral | 100 20 120 [-] Fundamentos | & 1|
Fundamentos |
Geomeatria Analitica [=11] 20 100 5
ecnologias para o ensng de
matematica | 20 20 A0 2
Metodologla do Ensino de
hMetodologia do Ensing de Matematica Il 40 20 60 3 Matematica |
e G 40 a0 | 2
40 40 2
TOTAIS| 320 g0 400 20
Geomelria Espacial 40 A0 2
| Calculn Diferencial & integral Ii 100 20 120 &
Tecnologias para o Ensano de
Matematica || 20 20 40 2
Teoris dos Numeros B0 60 2 | Teoria dos confunios
c &0 20 fa[i] i
40 A0 2 Psicologia da educacso |
Metodologia do Ensino de
20 =10] 100 5 Matemsatica |
TOTAIS | 340 140 480 24
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1 Historis g8 Kgismaiics ip !-p 2
| Calculo Diferencial & ntegral 1 100 20 120 & Calculo Dif. E Ink. 1l
B0 a0 4 | Teoria dos D&
&0 50 3 Geomatria analitica
Fundamentos de Educaan de Jovens
: o 40 a0 2
50 inclusiva A0 AQ 2
| EB.I|:| eSS0 ] E EEI_ '|c|g 1 Estagio BOnEd0 |
TOTAIS| 380 100 480 20
&0 1] 4 Calculo Dif_e Int. |
B0 20 i) 4 Calculo Dif. e Ini. |
BO an 4 Calculo Dif. e Ini. |
40 L] 2
40 20 & 3
20 20 40 2
Metodologia do Ensino de
20 (=11} 100 Matematica |l
TOTAIS 340 140 480 N
&0 20 a0 i Combinaidna & Probabilideds
&0 20 100 i Calculo Dif_ e int. 1l
80 30 i Fisica |
0 da Educagan
A5iCE L x| 20 1] 3
Trabalho de Conclus&o de Curso Af 20 60 3 Integrelizagio do 6% Sem.
Estagio Supsrvisionado N 20 B0 100 1 Estagio Suparvisionado ||l
TOTAIS 320 160 480 20
Disdiplinas de natureza cientiico & cultural - Carga hordria tedrica 20
Disciplinas de naturezs cientiico e culfural - Carga hordnia pratica #60
Estégios supsnisionados. 400

= Matematica Pura efou Aplicada.
- Formacio Pedagogica.

- Formacgio Geral.
« [Estagioe TCC

1
=]
[ ]- Educagao Matematica.
1
L]

200
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Apéndice G — Termo de Consentimento Livre e Esclac&lo (TCLE)

cederal
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — UFSM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE ESCLARECIMENTO

Titulo do projeto: FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA: ENTRE OS
SABERES DA DOCENCIA E A PRAXIS EDUCATIVA
Orientadora da pesquisa:Prof2 Dr2 Adriana Moreira da Rocha Veiga. SIAPE: 3142282.
Instituicdo/Departamento: UFSM/CE/Programa de Pos-Graduag¢do em Educacéo
Autora da Pesquisa Soraya Viana do Nascimento, matricula no Mestrasio Educacao
(PPGE/UFSM): 201360018.

Vocé esta sendo convidado (a) a participar do fwraje pesquisaX’ Formagao de

Professores de Matematica: entre os saberes da doc& e a praxis educativa”,por se
enquadrar no perfil dos sujeitos de pesquisa, mmeadbs no projeto de pesquisa.

Esclarece-se de forma detalhada e digrqualquer tipo de constrangimento ou coercao
gue a pesquisa acima declarada tem como objetival gmalisar as possibilidades de
articulacdo entre os saberes docentes na formagdal ino contexto da Licenciatura em
Matematica, voltada a atuacdo na EBTT. Como olgstespecificos esta pesquisa tem como:
elencar os saberes considerados pelos licenciamhos sendo basicos para a sua formagéo
docente; compreender o papel atribuido pelos liaedos aos saberes pedagdgicos nos
processos formativos da Licenciatura em MatematicH; descrever como se relacionam os
saberes docentes na constituicdo da propostaudarrita Licenciatura em Matematica no IF;
inferir de que maneira os saberes docentes saaeoados na construcdo da prédacente
critico-reflexiva na EBTT.

Para alcancar os objetivos propostos elegeu-sequiga qualitativa com abordagem
de analise documental e aplicacdo de questionadosduais. O publico alvo do estudo serdo
os estudantes dos 2°, 4° e 6° periodos do Curkizelgciatura em Matematica, selecionados
conforme critérios detalhados no projeto de pesgquis

A presente pesquisa ndo coloca em risco a vidautemarticipantes e ndo tem carater
de provocar danos morais, psicologicos ou fisidis.entanto, o envolvimento diante das
assertivas apresentadas podera suscitar diferemegdes, de acordo com a significacdo de
seu conteudo para cada sujeito. Por outro ladsidem-se que os beneficios sao relevantes,
em nivel pessoal, por oportunizar momentos dex&dle institucionais, por envolver a busca
de qualidade em seus cursos de graduacdo, sobratuddes que se destinam a formar

professores/as para de computacéao.
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Os dados obtidos nesta pesquisa serédo utilizadgsublicacdo da dissertacdo de
mestrado, podendo também ser publicados artigodifates, contudo, assumimos a total
responsabilidade de n&o publicar qualquer dadagogprometa o sigilo da participacdo dos
integrantes de sua Instituicdo. Nomes, enderecostm@s indicacdes pessoais nao serao
publicados em hipétese alguma. Os bancos de dadeslas pela pesquisa sé6 serao
disponibilizados sem estes dados. Na eventualidadparticipacdo nesta pesquisa causar
qualquer tipo de dano aos participantes, 0s pesties comprometem-se a reparar este dano,
Ou prover meios para a reparacao. A participacéd wsduntaria, ndo forneceremos por ela
gualquer tipo de pagamento.

Vocé tem, desde agora, assegurado o direito debee resposta para todas as duvidas
e perguntas que desejar fazer acerca de assufg@ntes ao desenvolvimento desta pesquisa;
retirar 0 seu consentimento, a qualquer momentdeirar de participar do estudo sem
constrangimento e sem sofrer nenhum tipo de re@pseér a sua identidade preservada em
todos os momentos da pesquisa.

A coordenadora e pesquisadores deste projeto trecem e aceitam as Normas e

Diretrizes Regulamentadoras da Pesquisa EnvolvBedes HumanosRes. CNS 196/96

Para qualquer esclarecimento estd a disposa e-mailsadrianaufsm@gmail.cone
gpkosmosufsm@gmail.cgrbem como o telefone (55) 33076204, pelos quaié @m acesso a

coordenadora do projeto e demais pesquisadore$veios O Kosmos - Grupo de Pesquisa
em Ambientes Virtuais de Ensino-Aprendizagem e Rede Formacdo/UFSM/CNPq,
encontra-se sediado a Avenida Roraima, 1000 - @&l 2 andar - Sala 3280B.

Da mesma forma o Comité de Etica em Pesquisa @MJ&ncontra-se sediado a
Avenida Roraima, 1000 - Prédio da Reitorid adar - Sala 702 - Cidade Universitaria - Bairro
Camobi - 97105-900 - Santa Maria — RS. Pode seatamo pelo telefone (55) 3220 9362, Fax
(55) 3220 8009 e pelo e-matmiteeticapesquisa@mail.ufsm.br

Santa Maria, ....de ........ccceeeeeee de 2015.

Prof.2 Dr.2 Adriana Moreira da Rocha Veiga, cooadiema da Pesquisa

Soraya Viana do Nascimento, autora da Pesquisa

Nome do/a participante:

Assinatura do/a participante:




