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A pesquisa foi desenvolvida na abordagem fenomenoldgica a partir do pensamento
de Martin Heidegger, com o objetivo de compreender o cotidiano do ser-adolescente
que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade. O cenario da pesquisa foi uma
unidade da Fundacao de Atendimento Socioeducativo, no Rio Grande do Sul. Deu-
se inicio apos a autorizagdo pela Fundacdo e a aprovacdo pelo Comité de Etica da
Universidade Federal de Santa Maria. Para produgdo dos dados, a entrevista
fenomenoldgica foi desenvolvida com nove adolescentes institucionalizados, no
periodo de fevereiro a maio de 2009. Na analise compreensiva, os resultados
apontaram que vivenciar a medida socioeducativa significa para o adolescente uma
prisdo, algo ruim que ele tem que pagar, re-conhece que errou. Sabe que nao esta
no sistema penitenciario por conta da idade e re-conhece que jogou fora sua
adolescéncia. Na instituicdo vai a escola para aprender algo, para arrumar algum
trabalho. Enfrenta dificuldades de conviver com rivais de rua, com a autoridade dos
agentes institucionais e as desigualdades do sistema. Valoriza a familia, pai, mae,
irmaos, prima, tia, tio, flho e namorada, a semiliberdade proporciona essa
possibilidade. Na analise interpretativa, no cotidiano o ser-adolescente se mostrou
em-meio ao sistema socioeducativo, re-velando modos de ser, que exprime uma
impessoalidade. Absorvido pela rotina do sistema se mantém na ocupagao, mostra
que esta-lancado naquilo que esta determinado e no qual ele permanece. Indica
empenho na convivéncia, que constitui um modo especial de ser-no-mundo, em que
€ totalmente absorvido pelo mundo e pela co-presenga dos outros no impessoal. Na
ocupacado e na decadéncia mostra que precisa de ajuda da enfermagem e do
sistema socioeducativo mediado pelo trabalho transdisciplinar e pelo fortalecimento
de uma rede de apoio social, com vistas a sua reinsercdo mediada pela co-
responsabilidade da familia, comunidade e Estado. Traz a luz um cuidado que
possibilita a recuperacéo da escolha, que devolve a singularidade de ser.
Palavras-chave: Saude do Adolescente, Adolescente institucionalizado,
Enfermagem, Filosofia.
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This research was developed in a phenomenological approach through Martin
Heidegger's line of thinking, aiming to understand the adolescent-being life
experience while captive in the Semi-Freedom Socioeducational Attention Center.
The scenario of this research is the Socioeducational Attention Foundation, in Santa
Maria, RS, Brazil. It began after it was authorized by the Foundation and the
Universidade Federal de Santa Maria Ethics Committee. For the data production a
phenomenological interview was applied to nine institutionalized teenagers. Through
a comprehensive analysis the results show that living under the socioeducative
measure means for the teenager a prison, something bad and that he must pay for
his deeds. He recognizes that he has done wrong. He knows that he is not in the
penitentiary system because of his age and he recognizes that he has lost his
teenagehood. In the institution he goes to school to learn something, to get a job. He
has trouble living among his street rivals and dealing with the institutional agents”
authority and in an unequal system. He valorizes his family, father, mother, brothers,
cousins, uncles, son and girlfriend, which his half-freedom allows him to have. In the
interpretative analysis, the adolescent-being day-by-day amidst the socioeducative
measure reveals ways to be, which expresses impersonality. Absorbed by the
system’s routine he keeps busy, and shows that he is thrown in that which is
determined and where he belongs. It implies an effort on living among others, which
constitutes a special way of being in the world, which is totally absorbed by the world
and by the presence of the others in the impersonal. In keeping occupied and in
decadence he shows that he needs help from the nursing and the socioeducative
measure through the transdisciplinar work and by the strengthening of a social
network support, aiming his re-insertion through the co-responsibility of his family,
community and State. It brings to light a care that makes possible the recovery of the
choice, that can give back the singularity of being.

Key-words: Adolescent Health, institutionalized teenagers, nursing, philosophy.
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1 INTRODUGAO

Ainda em minha Graduagao na Faculdade de Enfermagem Nossa Senhora
Medianeira (FACEM), no Municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul (RS),
iniciei junto-aos-adolescentes agdes educativas na promogao da saude em escolas,
0S quais passam a ser parte de minha historicidade. Em 1997, ao finalizar o curso de
graduacao, apresentei a monografia intitulada projeto “Borboleta, Educacao e Saude
do Adolescente”, sendo a primeira oportunidade de estar-com o adolescente em sua
singularidade mais propria.

Assim, a aproximagdo do fendbmeno da investigagdo comega no vivido
académico, que, de alguma forma, serviu para experienciar e seguir em meu vivido
profissional e concorrer a uma vaga para Enfermeiro da Fundacédo de Atendimento
Sécio-Educativo — FASE/RS. Essa instituicdo que, desde seu reordenamento,
definido em 2000, devera prestar atencdo ao adolescente em conflito com a lei,
propde-se a responder a proposta de transformacgéo, comprometendo-se a dar conta
das execugdoes de medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade
determinadas pelo Juizado da Infancia e Juventude, com relagdo aos adolescentes
com idades entre 12 e 21 anos (PEMSEIS, 2000).

Para tanto, foram reestruturados os Centros de Atendimento Sécio-
Educativos (CASE), instalados nos polos regionais, no RS: Porto Alegre, Pelotas,
Caxias do Sul, Santo Angelo, Uruguaiana, Novo Hamburgo, Passo Fundo e Santa
Maria. Essas sao unidades de internacdo, com capacidade para 40 adolescentes.
Apenas nos Municipios de Caxias do Sul e de Santa Maria tém-se os Centros de
Atendimento Sécio-Educativos de Semiliberdade (CASEMI), esses com capacidade
para 15 adolescentes. Ambos recebem adolescentes de 19 municipios da regiao.

No concurso publico para Enfermeiro FASE/RS, fui selecionada, em 1998,
em quinto lugar. Em menos de seis meses, apds quatro colegas experienciarem a
realidade do sistema socioeducativo, recebi o chamado e |a estou ha mais de doze
anos. Esse convivio com o adolescente infrator mostrou a possibilidade de estar-
com de ser que sempre ja foi e que sendo no mundo sempre é (HEIDEGGER,
2008).

Essa vaga compreensdo do mundo da vida do adolescente, gerada pelo

estudo na graduacéo e experienciada no vivido profissional, levou-me a busca pela
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compreensao ainda obscura desse ser do adolescente.

Nesse mundo do sistema socioeducativo, no encontro com adolescente que
cumpre medida socioeducativa de internagdo, a ocupagdo com o cuidado é
reciproca entre quem cuida e quem é cuidado, o que possibilitou trocas.

Prestar a Assisténcia de Enfermagem no CASE/SM proporcionou a
aproximagdo com esse adolescente. Promover o estar-com esse adolescente
passou a ser um modo de cuidado, pois conviver em-meio e com-eles passou a
facilitar sua adaptagao ao convivio da privagao de liberdade. A vivéncia no sistema
socioeducativo absorve o ser que eu sou, e entdo, compreender o mundo dos
adolescentes que também € meu tem colaborado para meu desenvolvimento
técnico-cientifico, proporcionando-me aprofundar na compreensao do cuidado como
ciéncia e possibilidade de encontro.

A partir dessa reflexdo, buscar um referencial tedrico tornou-se necessario
para fundamentar um cuidado humanizado. Assim, o olhar filoséfico-existencialista
da Teoria Humanistica de Paterson e Zderad (1979) revelou-se, para a consulta de
Enfermagem, um modelo para atender as necessidades experienciadas e vividas
pelo ser do adolescente e do enfermeiro nesse cenario.

Alicergcada nessas concepcdes, encontrei a razdo para desenvolver, em 2000,
o Curso de Especializagdo em Projetos Assistenciais, pela Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM), instrumentalizando-me para o estar-com o ser-adolescente
que cumpria medida socioeducativa de internacdo no CASE/SM.

Ao utilizar tal referencial tedrico, que contempla questbes ancoradas no
pensamento heideggeriano, foi necessario reavaliar conceitos pré-concebidos,
relacionados ao estigma da exclusdo social que os permeia. Para isso, busquei o
autoconhecimento. Destaco a reflexdo sobre o conceito de cuidado, até entéo
vislumbrado como um conjunto de agdes que buscavam promover a saude, numa
perspectiva saude/doenca tdo somente. A partir desse momento, o cuidado
apresentou-se como processo de poder-ser-no-mundo aberto as possibilidades.

A Enfermagem Humanistica revelou-se como um modelo teérico-pratico que
propiciou vislumbrar o ser que necessita de cuidado como um ser que esta no
mundo-com-os-outros em certo tempo e espaco, sendo unico e singular em sua
vivéncia, revelando-se no em-meio e junto-aos-outros, contrapondo-se ao paradigma
cartesiano dominante na area da saude (PATERSON; ZDERAD, 1979). Assim,

compreendi o estar-com o ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa uma
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oportunidade de responder ao seu chamado silencioso de ajuda, criando com-ele
meios de buscar as possibilidades de poder-ser, mesmo estando langado em
sistema fechado que consegue absorvé-lo de tal forma a impedi-lo, por vezes, de
realizar escolhas.

Diante das possibilidades deste estudo, desenvolvi a Sistematizagdo da
Consulta de Enfermagem, a qual se tornou uma agdo socioeducativa de
Enfermagem em unidades da FASE do RS (CARMO, 2001). Essa parte das agdes
foi desenvolvida na area da saude de tais instituicdes.

Durante a experiéncia de desenvolver as consultas de enfermagem na
unidade, compartilhei, cotidianamente, angustias, medos, duvidas e esperangas
vividas por esses adolescentes. Esse compartiihar gerou uma série de
guestionamentos e inquietagbes acerca desse ser do adolescente que esta infrator e
do papel do enfermeiro que esta inserido nesse cenario para cuidar desses
adolescentes que cometeram atos infracionais e estdo cumprindo medida
socioeducativa de internacédo ou semiliberdade.

Conforme Assis e Constantino (2005) sdo econdmicas, culturais, politicas e
psicolégicas as causas que revelam a fragilidade da infancia e da juventude no
panorama mundial. Criticam o tipo de atencdo dispensada pelos estados nacionais
nessa questao, sugerindo que a prevencgao deveria ser o norte das politicas publicas
de estados nacionais.

O questionamento situa-se em um atual modelo de programa de prevengao
com criangas, adolescentes e jovens, o qual alcanga frequentemente aqueles que ja
estao infratores, dando énfase a prevencio secundaria e terciaria. Nesse sentido, a
UNICEF (2002) revela que, embora nos ultimos anos tenha assistido no Brasil ao
avanco de estudos e politicas direcionados para a infancia e juventude
vulnerabilizadas, ainda estamos longe de contar com um conhecimento adequado
dos problemas e das alternativas para seu enfrentamento.

O adolescente aqui apresentado como aquele que cumpre medida
socioeducativa é visto pela sociedade como um risco. Talvez ele tenha se excedido,
tendo alcangado as consequéncias mais nocivas para-si e para-os-outros; no
entanto, deixa-se de observar o quanto a sociedade podera interferir em sua vida,
excluindo-o e, por vezes, incitando-o ao uso e abuso de drogas, 0 que pode
contribuir para a pratica de delitos, que podera leva-lo ao cumprimento da medida

socioeducativa.
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No Rio Grande do Sul, tem-se 1.158 adolescentes em medida socioeducativa
de internacdo. Destes 43,3% estdo em unidades do interior do Estado, 96,5% séo do
sexo masculino, 79,2% com idades entre 15 e 18 anos. No que se refere a
escolaridade: 53,3% cursaram até 4° 5° ou 6° serie. Quanto ao tipo de atos
infracionais praticados pela populagcdo atendida na FASE/RS destacam-se: roubo
(48,7%), homicidio (12,5%) e trafico de entorpecentes (10,4%). Em Santa Maria, a
unidade de internagcéo recebe 51,9% de adolescentes do proprio municipio e 0s
demais sao de outros municipios (FASE, 2009).

O programa de execugdo das medidas socioeducativas de internacédo e de
semiliberdade pretendem contribuir para a sua responsabilizacdo e devolver-lhe a
capacidade de fazer suas escolhas a partir das suas possibilidades mais proprias
(PEMSEIS, 2000).

A concepgao descrita no PEMSEIS (2000) tem seu referencial nas Ciéncias
Humanas e Sociais, que compreendem o0 ser humano em permanente
desenvolvimento, que transforma a si e ao meio social, a partir das vivéncias
compartilhadas com seus grupos de convivio e rede de relagoes.

Havendo conflito nessa rede de relagcbes, € coerente, em uma sociedade
organizada, buscarem-se meios legais, visto se tratar de ser adolescente sendo
infrator que necessita de cuidados especiais. Para tanto, contamos com o ECA, que
regulariza sobre a protecao integral a criangca e ao adolescente e que trata da
protegao dos direitos e deveres da crianga e do adolescente.

Para Paula (2008), esse olhar ao ser do humano, a partir do seu existir no
mundo de seu vivido/experienciado (passado), de suas vivéncias/experiéncias
(presente) e de seu vir-a-ser (futuro), demonstra o carater fenomenologico de uma
investigacdo, que busquei responder ao iniciar o Curso de Mestrado em
Enfermagem, na UFSM.

Na produgdo de conhecimentos, encontra-se, na maioria, estudos com
enfoque epidemioldgico, relagdes de poder, processos politicos e de direitos
humanos, cultural e juridico, nas areas de Psicologia, Psiquiatria, Clinica Médica,
Educacéo, Sociologia, Antropologia, Servigco Social e Direito. Entre as produgdes,
destacam-se os estudos de Soares (1996), Silva (2000), Maia (2006). O primeiro na
area da enfermagem e os demais na educagdo, os quais desenvolvem uma

abordagem filosofica e langam um olhar na subjetividade.
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Assim, a inquietacédo gerada pelo meu vivido aliada a lacuna da produgéo do
conhecimento em Enfermagem mostra a relevancia do tema, tendo como questao
de pesquisa: como é ser adolescente e estar cumprindo medida
socioeducativa?

Este estudo tem como objeto de pesquisa: o vivido do ser-adolescente que
cumpre medida socioeducativa.

Dito isso, o objetivo deste estudo sera: compreender o cotidiano do ser-

adolescente que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade.

Nessa perspectiva, entende-se o adolescente como uma prioridade inscrita no
ECA. No entanto, dar voz a esses adolescentes infratores e olhar para eles nessa
sua singularidade, é a possibilidade mais proxima na compreensao do vivido do ser-
adolescente que cumpre medida socioeducativa de semiliberdade.

Vislumbra-se a possibilidade de a Enfermagem, como membro de uma equipe
multiprofissional, aprimorar a assisténcia em unidades da FASE. No sentido de
promover um desenvolvimento saudavel, propor agdes individuais e grupais com
espaco dialdgico, com vista a inclusdo em sua familia e na sociedade e, ainda, a

prevencao de seu re/ingresso no sistema socioeducativo.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secdo aponta a posicdo prévia a qual advém da fradicdo cientifica. A
tradicdo entrega aquilo que chega até nos a obviedade. Essa transmiss&o ocorre de
modo parcialmente genuino, associada a repeticdo, travando o acesso as fontes
originarias (HEIDEGGER, 2008; INWOOD, 2002). Aqui se trata do que ja foi
pensado e dito na instancia dos fatos, a problematica da adolescéncia e as questdes

do adolescente infrator e o contexto do sistema socioeducativo.

2.1 A adolescéncia e as situagoes de riscos

A palavra adolescéncia surge no final do século XlIl para monitorar os anos
subsequentes a infancia. Sera a partir do século XVIIl, mediante aos avangos da
pedagogia, medicina e filosofia que os conceitos de adolescéncia e juventude se
consolidam (VITALLE; MEDEIROS, 2008). O conceito de adolescéncia,
desenvolvido no século XX implica reconhecer as necessidades e caracteristicas
bioldgicas, psicoldgicas e sociais.

Essa fase esta agregada a diversos fatores que estdo relacionados a histéria
de vida dos adolescentes. Para Volpi (2004), existem inumeras definicbes que foram
evoluindo a partir da observagdo do comportamento fisico e psicolégico do
adolescente, que caracterizava o periodo como a explosdo de horménios, das
tensdes e conflitos para afirmacgao da identidade e a contradigdo com os valores do
adulto. Essas definicbes configuravam em uma definicdo reducionista da
adolescéncia.

Essa fase do desenvolvimento humano apresenta transformagdes associadas
a duvidas e as ansiedades. Esse periodo é caracterizado por descobertas de si e do
meio em que se vive. O adolescente transita da fase infantil, na qual ha dependéncia
de seus familiares com autonomia parcial, para uma fase que procura independéncia
e identificagao de si em suas agdes cotidianas (ERIKSON, 1998).

Mais que um marco cronoldgico, a entrada na adolescéncia representa uma
fase que inclui mudancas, expectativas e multiplas oportunidades. Portanto, o
debate em torno da discussdo conceitual tera relevancia a medida que for possivel

avangar no conhecimento e na articulacédo entre tantos fatores em questao.
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Para Ramos (2001), a partir do momento em que a sociedade moderna
passou a reconhecer a adolescéncia como parte da vida humana, tornou-se possivel
a sua compreensao, simbolizagao e representagcao, sendo reconhecida como
fendmeno individual e social.

Torna-se evidente, entdo, a necessidade de que, especialmente nesse
momento, |hes seja oferecido algum suporte para o fortalecimento das suas
capacidades humanas, contribuindo para um desenvolvimento saudavel apesar da
fragilidade dos lagos sociais por eles vividos.

O Ministério da Saude, por meio do Servico de Assisténcia a Saude do
Adolescente, compreende a adolescéncia como uma etapa evolutiva peculiar ao ser
humano que ndo pode ser considerada meramente uma etapa da transigao entre a
infancia e a idade adulta, pois é nessa fase que culmina o processo da maturagao
biopsicossocial do individuo. Defende que n&do se podem estudar separadamente os
aspectos bioldgicos, psicologicos, sociais ou culturais do adolescente (BRASIL,
2007).

Para Erikson (1976), o desenvolvimento psicossocial do ser humano apresenta
oito idades do homem, que os relaciona a uma série de atitudes basicas, como:
tendéncias sintdnicas e distbnicas, forgas psicossociais caracterizadas de acordo
com os estagios respectivamente:

l. Periodo de bebé - confianca basica versus desconfianca basica —
Esperanga;
Il. Infancia inicial — autonomia versus vergonha e duvida — Vontade;

. Idade de brincar — iniciativa versus culpa — Propdsito;

V. Idade escolar — diligéncia versus inferioridade — Competéncia;

V. Adolescéncia — identidade versus confus&o de identidade — Fidelidade;
VI. Idade adulta jovem — intimidade versus isolamento — Amor;

VII.  ldade adulta — generatividade versus estagnacéao — Cuidado;

VIIl.  Velhice — integridade do ego versus desesperanga — Sabedoria.

Nesta pesquisa, o objeto de estudo localiza a populagao a ser investigada no
estagio V: a adolescéncia. Nesse estagio, acontece a transicdo da infancia para a
idade adulta, quando emerge atitude de fidelidade. E um processo com um nivel
mais elevado de executar a confianga, voltada para a confianca em si proprio, e ser
merecedor de confianga e prometer a sua lealdade a alguma causa.
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Para Erikson (1998), as questdes de adolescéncia e da aprendizagem, serao
mais demoradas nos anos finais da escola, incluido a faculdade. Para o autor podem
ser vistas como uma moratéria psicossocial, ou seja, quando ocorre a maturagao
sexual e cognitiva. O adolescente vivencia o exercicio de experimentacao de papéis
na sociedade.

Assim, se vé imerso em novas situagcdes, como: busca de si mesmo e da
identidade adulta, tendéncia grupal, necessidade de intelectualizar e fantasiar (como
mecanismos de defesa), crises religiosas, deslocagdo temporal, evolugdo da
sexualidade e do autoerotismo, atitude social reivindicatéria, contradicbes
sucessivas, separagao progressiva dos pais e constantes flutuagbes de humor
(VITALLE; MEDEIROS, 2008).

Esse estagio de desenvolvimento € marcado por intensas mudangas, as quais
ocasionam um somatdrio na variabilidade de experiéncias de vida e na demanda de
diferentes ambientes, como a familia, a escola e o grupo de pares (SILVA et al,
2001). Segundo alguns autores, a familia € fundamental, desempenhando um papel
de destaque na socializagdo do adolescente (SILVA; FARIAS; SILVARES, 2008).

Frente as oportunidades que a sociedade proporciona para selecdo e
comprometimento do adolescente no mundo, verifica-se a interagdo com os pares
em grupos, modificando-se do lugar na familia para a comunidade, ligando-se as
questdes sociais de modo que exerce sua for¢ga (PAULA, 2008).

Na experiéncia com os adolescentes que cumprem a medida socioeducativa,
0 que se percebe é o envolvimento desses com um grupo que, por vezes usa drogas
e podera também cometer outros delitos, mais ou menos graves.

Nesse contexto, indica-se a populagcdo de adolescentes como um grupo que
se apresenta ainda mais vulneravel. O seu comportamento parte do percurso para a
possibilidade de praticar o ato infracional. A socializagdo primaria, a familia tem
como principal proposi¢cdo de assegurar comportamentos normalizados pelo afeto e
pela cultura. A qualidade do relacionamento familiar € um fator chave no
encaminhamento do jovem para a delinquéncia (FEIJO; ASSIS, 2004; DELL’AGLIO;
SANTOS; BORGES, 2004; PACHECO; HUTZ, 2009).

Branco, Wagner e Demarchi (2008) destacam a importédncia do resgate da
figura paterna, defendendo que o comportamento antissocial, em qualquer membro
da familia, € mais provavel se o pai € ausente ou nao participativo, corroborando
com Penso e Sudbrack (2004).
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Tanto o comportamento pro-social quanto ao comportamento antissocial de
uma crianga, nas consideracbes de Pacheco e Hutz (2009), sdo diretamente
influenciados pelas interagdes sociais, quando a familia tem particular importancia.
Os comportamentos vao se modificando pelo seu préprio desenvolvimento aliado as
exigéncias do ambiente. Os resultados desse estudo apontam, como tantos outros,
para uma reconstrugao socio-politico-econdmica, dando énfase a prevengao e ao
tratamento das familias. Talvez, com uma atencdo adequada e eficaz junto aos
adolescentes e seus familiares, se possa transformar realidades tristes e
desesperangosas em oportunidades de vida.

Levando em conta as varias transformacgdes biopsicossociais, Martins e Pillon
(2008) consideram que, para melhor compreender essa tematica, é preciso
contextualiza-la como sendo um dos periodos mais importantes do desenvolvimento
humano. As autoras alertam, ainda, que, além dessa mudanca, um marco familiar
também se desenvolve, caracterizando um periodo de risco em que podem ocorrer
alteragdes da personalidade, o qual revela a fragilidade da infancia e da juventude.

Tal fragilidade podera ser percebida no uso de drogas nessa fase. No Brasil,
o alcool e a maconha s&o as drogas mais usadas pelo adolescente, conforme
consideragdes de Schenker e Minayo (2005). O uso precoce dessas substancias
psicotropicas podera conduzir a problemas graves de comportamento (MARTINS;
PILLON, 2008). Ferigolo et al. (2004) evidenciam, em estudo transversal
desenvolvido na FEBEM/RS, em Porto Alegre, que as drogas licitas foram usadas
mais precocemente que as ilicitas, que a prevaléncia de experimentagdo e uso de
drogas entre criangas e adolescentes institucionalizadas é alta e precoce (entre 12 e
14 anos).

Concluem Heim e Andrade (2008), a partir de levantamento bibliografico em
base de dados (PubMed) nos ultimos dez anos, que, tanto em pesquisas nacionais
como as internacionais, a relagdo entre uso e abuso de alcool e de drogas ilicitas e
delinquéncia é muito estreita.

Assim, é mantido o questionamento: afinal, o uso ou abuso de alcool e drogas
ilicitas induzem ao comportamento criminoso ou, ao contrario, adolescentes com
problemas de conduta tém maior probabilidade de utilizar droga, o que mantém e
contribui para a escalada das atividades delinquentes?

Sobre isso a experiéncia no sistema socioeducativo levanta até hoje duvidas,

pois, ao conhecer a historia de vida do adolescente, percebe-se que, na maior parte



20

das vezes, 0 uso de drogas parece ser a consequéncia de uma desestrutura
socioambiental, porém, ao chegar ao sistema, seu comprometimento ja esta posto e
o adolescente justifica, a partir do uso das drogas, seu envolvimento na pratica dos
delitos.

Outro estudo de levantamento bibliografico buscou investigar as
interpretacdes sociais e psicoldgicas da delinquéncia juvenil. Esse foi desenvolvido
nas bases de dados Medline, Lilacs e PsycINFO, no periodo de 1995 a 2005.
Laranjeira (2007) revela que, a partir da teorizagdo da psicologia do
desenvolvimento todos os adolescentes encontram-se em situagcdo de risco para a
delinquéncia. O mesmo autor traz ainda que, a situag¢ao de vulnerabilidade aliada as
instabilidades socioeconémicas de muitos paises latino-americanos tem gerado uma
grande tensao entre os jovens que agrava diretamente os processos de integragao
social e, em algumas situagdes, fomenta o aumento da violéncia e da criminalidade.

Embora, em muitos casos, a violéncia esteja associada a pobreza, destaca-se
que isso nao pode ser determinante em sua consequéncia direta, mas sim da forma
como as desigualdades sociais, a negagao do direito ao acesso a bens e
equipamentos de lazer, esporte e cultura operam nas especificidades da cada grupo
social, desencadeando comportamentos violentos (UNICEF, 2002).

Ainda sobre a delinquéncia juvenil, buscando explicar a sua origem, Feij6 e
Assis (2004) consideraram fatores de risco e encontraram um modelo que reune trés
niveis de conceitualizagdo, quais sejam: o estrutural, o individual e o
sociopsicoldgico. O nivel estrutural atribui origem a delinquéncia, aos fatores sociais
integrados aos fatores situacionais e pessoas. Ja o nivel individual trata da teoria
que considera os mecanismos internos do individuo como os determinantes do
comportamento infrator, tanto nos seus aspectos biolégicos, quanto nos
psicolégicos. O nivel sociopsicolégico refere-se a quebra de vinculos sociais do
jovem com a familia, escola, igreja e demais instituigdes responsaveis pelo controle
social, a autoestima e a influéncia de grupos de jovens sobre o comportamento do
infrator. Trata da familia com destaque, relacionando-a como fator de risco ou de
protecao para a infragao.

A vulnerabilidade social é o resultado negativo da relacdo entre a
disponibilidade dos recursos materiais ou simbodlicos dos atores, sejam eles
individuos ou grupos, e o acesso a estrutura de oportunidades sociais, econémicas,

culturais que provém do Estado, do mercado e da sociedade. Esse resultado se
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traduz em debilidades ou desvantagens para o desempenho e mobilidade social dos
atores (FILGUEIRA, 2001, p. 13).

Abordar a questado do uso de drogas levando em consideragao o conceito de
vulnerabilidade possibilita novas perspectivas, porém exige uma reflexdo a partir de
uma perspectiva biopsicossocial, visto que uma abordagem unidimensional ndo é
mais suficiente. A maioria dos adolescentes que cometeram atos infracionais séo
usuarios de um ou mais tipos de drogas (PEMSEIS, 2000), e a abstinéncia pode
gerar comportamentos por vezes auto ou heteroagressivos. Assim, tal abordagem se
faz indispensavel.

Concordo com Bucher (1992 apud MacRae 2001, p.25) quando afirma que
“nao existe droga a priori, uma vez que sao a atividade simbolica e o conjunto das
motivagdes no consumidor que transformam uma substancia psicotropica em droga”,
levando a sua integragdo de maneira estavel na estrutura motivacional do
consumidor. Faz-se necessario, no momento atual, destacar um tipo de droga que
vem mobilizando a sociedade em geral, visto seu poder de devastagdo da vida
humana, o crack. Seu uso ja €& considerado de proporgbes epidémicas pelas
autoridades da saude.

Nesse contexto, Guimaraes et al (2008) revelam que o crack tem um poder
infinitamente maior que as outras drogas de gerar dependéncia. Ao prazer intenso e
efémero, segue-se a urgéncia da repeticdo. Além de se tornarem alvo de doengas
pulmonares e circulatorias que podem levar a morte, os usuarios se expdem a
violéncia e a situagbes de perigo que também podem mata-lo.

No que se refere a violéncia urbana, a qual € destacada como um dos
principais problemas sociais no Brasil a exigir agdes inter-setoriais e
multiprofissionais para sua prevengao (PHEBO; MOURA, 2005; GARBARINO,
2009), refere-se uma combinacdo de dificuldades precisas de relacionamentos na
familia e na sociedade.

O usuario aqui apresentado como o adolescente que cumpre medida
socioeducativa é visto pela sociedade como um risco. Talvez ele tenha se excedido,
tendo alcancado as consequéncias mais nocivas para-si € para-os-outros; porém,
deixa-se de observar o quanto a “sociedade” interfere em sua vida, excluindo-o e,
por vezes, incitando-o ao uso e abuso de drogas, o que pode contribuir para a
pratica de delitos. O programa de execugdo das medidas socioeducativas de

internacdo e semiliberade (PEMSEIS, 2000) pretende contribuir para a sua
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responsabilizacdo e devolver-lhe a capacidade de fazer suas escolhas a partir das
suas possibilidades mais préprias.

2.2 Implicagoes legais para adolescentes infratores

Em 1902, Mello Mattos propdée um projeto de Protecdo ao Menor que é
transformado em lei no ano de 1926. E promulgado, em 12 de outubro de 1927, o
primeiro Cdédigo de Menores, o qual transformou a crianga vitima, infratora ou
negligenciada numa unica categoria arbitraria de menores abandonados (VOLPI;
SARAIVA, 1998).

Especificamente no campo da infancia e da adolescéncia, somente no
Governo de Getulio Vargas, em 1940, o Estado cria o Departamento Nacional da
Crianga, com o objetivo de coordenar, em ambito nacional, as atividades de atengéo
a infancia. Também com o objetivo de desenvolver atividades de amparo aos
menores desvalidos e infratores é criado, em 1941, o Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM). A caracteristica desse servico era considerar criangas e adolescentes
pobres, potenciais marginais.

No ano de 1942, deu-se a criagdo da Legido Brasileira de Assisténcia (LBA).
Inicialmente voltada a assisténcia dos filhos e esposas dos expedicionarios da Forga
Expedicionaria Brasileira, a qual passa a incorporar também a assisténcia a
maternidade e a infancia. Em 1944, ja atuava em 1.556 municipios. Mantida, no
inicio, pela parceria entre governo e empresarios, a partir da década de 1950 passa
a ser sustentada por verbas publicas oriundas dos recolhimentos sobre o salario dos
trabalhadores.

Em 1979, foi promulgado o segundo Codigo de Menores, o qual revoga o
Cddigo de Menores Mello Mattos. O Cddigo de 79 incorpora nova concepgao
assistencialista a populagao infanto-juvenil, as criangas e os adolescentes em
condigdes de negligéncia, exploragao, crueldade, discriminagdo e toda situagao de
risco, incluindo o ato infracional. Assim, eram mantidos todos numa mesma
categoria de situagao irregular (VOLPI; SARAIVA, 1998).

Foi somente a partir da Convencgao Internacional dos Direitos da Crianca, em
1989, que criangas e adolescentes sdo promovidos a condigdo de sujeitos
portadores de direitos e credores de uma politica de protegéo integral (ONU, 1989).
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Essa mudanga conceitual determinou uma mudanga fundamental nos debates
relativos ao tema. Provou a arbitrariedade, a inadequacédo e o autoritarismo da
doutrina da situagédo irregular, superou os seus aspectos discriminatorios e
estabeleceu novas bases. Assim, a infancia e a adolescéncia devem ser pensadas
na sua integridade e completude, convertendo-a no patriménio mais importante da
humanidade a ser preservado, protegido e desenvolvido a partir do que ele é, e ndo
a partir do que ele nao é, como rezava a antiga doutrina (VOLPI; SARAIVA, 1998).

No Brasil, com o advento da Constituicdo Federal em 1988, sao formados
os primeiros Conselhos dos Direitos da Criangca e do Adolescente, considerados
valiosos instrumentos de participacdo da Sociedade Civil na gestdo do poder,
ligados a questao do atendimento da crianga e do adolescente.

Porém, foi em 1990, com o Estatuto da Criangca e do adolescente (ECA), que
se passa a considerar, pela primeira vez no Brasil, a crianga e o0 adolesceste,
cidadaos de direito. Com a homologagéao da lei n° 8.069, de treze de julho de 1990
que dispde sobre o ECA, os conselhos dos direitos sdo 6rgaos deliberativos de
controle das agdes em todos os niveis, assegurando a participagao popular paritaria
por meio de organizagbes representativas, segundo leis, federais, estaduais e
municipais (ECA, 2005).

O ECA estabelece a doutrina da protegao integral, que tem por norte a
Convencgao das Nagdes Unidas para o Direito das Criangas. Saraiva (1999) refere
que esses direitos constituem-se em direitos especiais e especificos, pela condicéo
que a crianca e o adolescente ostentam como pessoas em desenvolvimento. O
mesmo autor alerta que, “na aplicagdo da doutrina da protegao integral no Brasil, o
que se constata € que o pais, 0 estado e a sociedade € que se encontram em
situagao irregular” (p.19). Revelado o descaso desses setores com a questdo da
crianga e do adolescente, reforca-se, pois, a necessidade do envolvimento e do
conhecimento do que rege o ECA.

Nos termos do Artigo 103 do ECA, define-se adolescente autor de ato
infracional todo aquele de conduta descrita como crime ou contravengao penal. No
entanto, Carmo (2001) refere ser essa uma condicdo pode ser temporaria.
Considera que a partir do cumprimento da medida socioeducativa, que foi
determinada pelo juizado da Infancia e da Juventude prescrito no ECA, o
adolescente perde a condigao de infrator e passa a condi¢gao natural de adolescente

sendo-no-mundo-com. Ainda conforme Carmo (2001), “alguns estudos mostram que
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os limites entre ser ou ndo ser autor de ato infracional sdo muito ténues, podendo
ser ultrapassados a qualquer momento por qualquer jovem” (p.16).

No que se destina a pratica do ato infracional, o ECA designa medidas
socioeducativas a serem cumpridas pelo adolescente sendo infrator, quais sejam:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestagdo de servico a comunidade,
liberdade assistida, semiliberdade, internacdo e remissdo. Criangas e adolescentes
sdo prioridades absolutas no Brasil, expressdo que ndo é usada em nenhum outro
dispositivo constitucional.

O ECA impés a Fundacédo Estadual do Bem-Estar do Menor (FEBEM), que
desde 1969, por meio da lei n° 5.747, de 17 de janeiro, executava, em ambito
estadual, a politica nacional do bem-estar do menor, ditada pela Fundagao Nacional
do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), a necessidade de reordenamento das suas
fungdes, com vistas a adequagcdo aos novos programas propostos pelo governo
estadual.

Em 2000, o governo transferiu a area de protecédo especial para a secretaria
do trabalho, cidadania e assisténcia social, evidenciando o papel da FEBEM junto
aos adolescentes autores de atos infracionais. Assim, a FEBEM foi substituida pela
Fundacdo de Atendimento Socioeducativo (FASE), a fim de responder ao
reordenamento proposto, sendo seu papel a execugdo do Programa Estadual de
Medidas Socioeducativas de Internagao e Semiliberdade (PEMSEIS, 2000).

A concepgao descrita nesse programa tem seu referencial nas Ciéncias
Humanas e Sociais, conta com dispositivos do ECA, o qual regulamenta a prote¢cao
integral dos direitos e deveres da crianga e do adolescente. Assim, no art.3°:

a crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protecao integral de
que trata esta Lei, assegurando-lhes, por Lei ou por outros meios,
todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar os
desenvolvimentos fisicos, mentais, morais, espirituais e sociais, em
condicdes de liberdade e de dignidade (ECA, 2005).

Saraiva (1999) cita o ECA como um marco divisorio extraordinario no trato da
questdao da infancia e da juventude no Brasil. Pelo novo ideario norteador do
sistema, todos aqueles com menos de 18 anos, independentemente de sua

condigao social, econdmica ou familiar, sdo criangas (até doze anos incompletos) e
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adolescentes (até dezoito anos incompletos), conforme o art. 2° do ECA,
qualificando-se, assim, como sujeitos de direitos e obrigacdes.

A mesma Lei regulariza as entidades de atendimento, que sdo responsaveis
pela sua manutengdo e execucado de programas de protecao socioeducativos a
criangas e adolescentes, seja eles em orientagdo e apoio sociofamiliar,
socioeducativo em meio aberto ou de internagcdo. Destaca-se a contribuicao

oferecida por Carmo (2001) ao apresentar o conceito:

Acdo socio-educativa € toda aquela agdo que incentive o
adolescente a pensar a sua experiéncia de vida (reflexao) e que
ofereca subsidios para formular uma proposta de Vvida,
instrumentalizando-o para possibilidades futuras, desenvolvendo sua
consciéncia cidada (p.24).

A atualidade brasileira reflete, muitas vezes, uma contraposi¢cdo do que a
Constituicdo de 1988 prevé. Existe uma necessidade urgente de auxilio ao
adolescente infrator. Para Volpi e Saraiva (1998, p. 40), “infrator € todo aquele de
conduta descrita como crime ou contravengao penal’. As aplicagdes das Leis
encontram éxito com uma equipe de orientadores sociais capacitados e apoio da
familia na promogdo da sua reinsergado social. A sociedade e o Estado devem
comprometer-se plenamente com os adolescentes.

Saraiva (1999) apresenta como situagdo irregular uma sociedade que se
omite da responsabilidade com suas criangas e adolescentes. Diz o autor: “O
Estatuto da Crianga e do Adolescente oferece uma resposta aos justos anseios por
seguranga da sociedade e, ao mesmo tempo, busca devolver a esta mesma
sociedade pessoas capazes de exercer adequadamente seus direitos e deveres de
cidadania” (p.120).

Assim, Saraiva (1999) comenta que ha distingdo entre crianga e adolescente.
Como distintas da vida humana, tém importédncia no Estatuto. Em geral, ambos
gozam dos mesmos direitos fundamentais, reconhecendo-se sua condigdo especial
de pessoas em desenvolvimento, direitos esses que, por vezes, desconhecem.

O tratamento de suas situagdes difere, como € légico, quando incorrem em
atos de conduta descritos como delitos ou contravengdes pela lei penal. A crianga
infratora fica sujeita as medidas de protec&o previstas no art. 101, que implicam em

um tratamento a partir de sua prépria familia ou na comunidade.
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O adolescente infrator, por sua vez, pode ser submetido a um tratamento
mais rigoroso, como sado as medidas socioeducativas do art.112, que podem implicar
em restricdo (semiliberdade) ou privagdo de liberdade (internagdo). Nesses casos,
sao asseguradas ao adolescente as garantias do devido processo legal detalhadas
no art. 111" e 1712,

O artigo 124 do ECA lista direitos assegurados aos adolescentes privados de
liberdade, em consonancia com todo o sistema processual. Ja o art. 120° do ECA
lista direitos assegurados aos adolescentes em semiliberdade, em consonéancia com
todo o sistema processual. A condicdo assegurada é a de sujeitos de direitos, os
quais, na verdade, eram assegurados aos adultos ha muito tempo, criando o que
Emilio Garcia Mendes define como “uma revolugao francesa nos direitos dos jovens
com duzentos anos de atraso” (SARAIVA, 1999, p. 112).

Segundo Volpi e Saraiva (1998), os agentes envolvidos na operacionalizagao
das medidas socioeducativas tém a missao de proteger, no sentido de garantir o

conjunto de direitos e educar, oportunizando uma vida em sociedade.

2.3 Limites e possibilidades no cumprimento de medidas socioeducativas

Diante do adolescente que se encontra em desenvolvimento, sofrendo

influéncias fisicas e sociais, como violéncia, fome, discriminagcao e, também, em

! Titulo Il — Da Pratica de Ato Infracional — Capitulo Il — Das Garantias Processuais — Art. 111. Sao
asseguradas ao adolescente, entre outras, as seguintes garantias: | — pleno e formal conhecimento
da atribuicdo de ato infracional, mediante citagdo ou meio equivalente; Il — igualdade na relagado
processual, podendo confrontar-se com vitimas e testemunhas e produzir todas as provas
necessarias a sua defesa; Ill — defesa técnica por advogado; IV — assisténcia judiciaria gratuita e
integral aos necessitados, na forma da lei; V — direito de ser ouvido pessoalmente pela autoridade
competente; VI — direito de solicitar a presenga de seus pais ou responsavel em qualquer fase do
Erocedimento.

Titulo VI — Do Acesso a Justica — Capitulo Il — Dos Procedimentos — Se¢ao V — Da Apuragao de Ato
Infracional Atribuido a Adolescente. Art. 171. O adolescente apreendido por forga de ordem judicial
serd, desde logo, encaminhado a autoridade judiciaria.
> Art. 120. O regime de semiliberdade pode ser determinado desde o inicio, ou como forma de
transicdo para o meio aberto, possibilitada a realizacao de atividades externas, independentemente
de autorizacéo judicial.

§ 1° Sao obrigatérias a escolarizagdo e a profissionalizagdo, devendo, sempre que possivel, ser
utilizados os recursos existentes na comunidade.

§ 2° A medida ndo comporta prazo determinado aplicando-se, no que couber, as disposi¢des relativas
a internagao.
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conflito com a Lei, € necessaria a criacao de meios para transformar essa realidade.
As Medidas Socioeducativas (MSE) pretendem promover meios para essa
transformacao, por meio da adverténcia, obrigacao de reparar o dano, prestacao de
servicos a comunidade, liberdade assistida, regime de semiliberdade, internagao e
remicao (PEMSEIS, 2000).

As MSE preconizadas pelo ECA (cap. IV) é uma proposta pedagdgica que
converge para as ideias de Freire (1996, p.102) de como “ensinar uma
especificidade humana, dando énfase ao respeito e a liberdade”. O mesmo autor diz
que ensinar exige disponibilidade para o dialogo e que saber ensinar nao € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para sua propria produg¢ao ou construgao.

Esse processo se da a partir de um conjunto de acbes que propiciem a
educacao formal, profissionalizagdo, saude, lazer e demais direitos assegurados
legalmente. No Rio Grande do Sul, contamos com a FASE e seu programa de
execucdo das medidas socioeducativas de internacdo e semiliberdade (PEMSEIS)
para cumprir esse papel.

Contudo, Costa (2005) mostra a incoeréncia do cotidiano do sistema
socioeducativo com a doutrina da protecéo integral, ao questionar a possibilidade de
0 sistema conseguir garantir a protecéo integral as criangas e aos adolescentes,
sujeitos em condigdo peculiar de desenvolvimento. O mesmo estudo revela uma
equipe técnica caracterizada por agdes pontuais, pouco eficazes no enfrentamento
da realidade hostil e adoecedora. Conclui que tal atuagdo pouco contribui para a
eficacia da proposta socioeducativa.

Francischini e Campos (2005), ao considerarem questdes relacionadas a
limites e (im)possibilidades no cumprimento de medidas socioeducativas, fazem
referéncia as implicagbes relativas a estrutura fisica, formagdo de recursos
humanos, agdes educativas e trabalho transdisciplinar, com vistas a reinsergéo
social.

Assim, mesmo a FASE, contando com o PEMSEIS, que teoricamente oferece
as acoes socioeducativas a fim de dar conta dos adolescentes em conflito com a lei,
mesmo essa instituicdo apresenta dificuldades na execug¢do do seu programa, ao
ser deficiente na oferta das agdes a que se propde. Quanto a isso, Branco e Wagner
(2009) concluem o quanto é importante que se implantem atividades educativas e

laborais, pois estas tornariam os adolescentes mais cientes de seu papel social.
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Possibilitar a execugcdo do PEMSEIS nas unidades da FASE pode favorecer
que o/a adolescente perceba suas possibilidades, tornando-se sujeito em sua
historicidade. No entanto, o que Castro e Guareschi (2008) apresentam é a
unanimidade da opinido de que medidas socioeducativas nao sao eficazes. No
mesmo sentido, Costa (2005) traz um levantamento de como tém sido executadas
as MSE de privacao de liberdade no pais.

Enfatizando as questbées da incoeréncia do sistema com a doutrina (COSTA,
2005), acrescenta-se que, em alguns lugares, contempla-se o novo ordenamento e,
em outros, sdo comprometidos pela superlotacdo que afeta a dignidade humana. De
acordo com os estudos, meu vivido junto a uma das unidades de privagcdo de
liberdade da FASE demonstra a realidade levantada. Infelizmente, é real nessa
unidade que a superlotagdo existe e tem prejudicado gravemente a qualidade dos
atendimentos na execugdo das medidas. Costa (2005) revela que as agdes
socioeducativas, ainda hoje, seguem um enfoque correcional-repressivo, revelando
a nao assimilagao da doutrina da protecao integral como novo paradigma do sistema
socioeducativo.

Galvéo, Costa e Camino (2005) referem-se ao conhecimento ou n&do dos
Direitos Humanos, ou, ainda, a antitese dos Direitos Humanos com o desrespeito
aos direitos do adolescente e aos deveres morais.

Dados da UNICEF (BRASIL, 2002) revelam que ha atualmente, no Pais,
uma lacuna nesse sentido, ja que as politicas publicas tém dedicado pouca atengao
a essa significativa parcela da populacdo e ndo conseguiram ainda assegurar o
atendimento com absoluta prioridade a criangas e adolescentes, assegurados tanto
na Convengao sobre os Direitos da Crianga aprovada em 1989, pela Assembléia das
Nacoes Unidas, quanto na Constituicdo Federal e no proprio ECA, que se apresenta
como um novo paradigma relacionado a essas questdes.

As caracteristicas e tendéncias ressaltadas anteriormente parecem apontar a
paulatina implementagao, nesse universo relativamente restrito de iniciativas, do
novo paradigma de atendimento estabelecido pelo ECA. Esse documento
representa um importante momento de consolidagdo de uma nova abordagem da
questdao da infancia e da adolescéncia, baseada na garantia dos direitos, no
estimulo a participagdo e no desenvolvimento de politicas publicas universais e de

qualidade para todos.
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Para o UNICEF (2002), um dos pontos de partida possiveis para politicas
voltadas a adolescéncia implica a criacdo de oportunidades para as quais o
adolescente possa canalizar positivamente toda sua energia, sua capacidade critica
e seu desejo de promover a justica social. Para isso, o adolescente deve ser
considerado para além de sua significativa representagdo no cenario demografico do
Pais. Deve ser apoiado em suas capacidades de sujeito transformador e de
promotor de mudancgas construtivas.

Antes de avangarmos na busca de uma interpretagdo mais substantiva, é
preciso, contudo, recordarmos que a expressao “crianca e adolescente em situacao
de risco social e pessoal”’, introduzida com a implementacdo do ECA no Pais,
sintetiza e expressa principios, concepgdes e normas que devem ser traduzidos nos
Programas para criangas e adolescentes em situagao de risco, a complexidade do
objeto e a dimens&o institucional, espagos institucionais e implantados por agentes
com perfis e naturezas os mais distintos.

Vale lembrar, ainda, que parece patente a influéncia do ECA no desenho e na
gestdo de tais programas, dada a valorizagdo das acgdes locais, da
desinstitucionalizagdo no atendimento de criancas e adolescentes em situacdo de
abandono e a criagdo de redes de apoio social nas parcerias para o
desenvolvimento das atividades.

No entanto, Branco e Wagner (2009) apontam o empobrecimento da rede
social quando do retorno a comunidade, em estudo desenvolvido na FASE/RS. Isso
converge com achados de Costa (2005), que destaca a necessidade de ampliagcéo
do olhar na busca de experiéncias bem-sucedidas no contexto socioeducativo.

Nesse contexto, atualmente acontece um movimento que pretende contribuir
com programas de atencao aos adolescentes em conflito com a lei, como o que
apresenta a Portaria Interministerial 1.426/GM, de 14 de julho de 2004, que aprova
as diretrizes para a implantacdo e implementacdo da atengdo a saude dos
adolescentes em conflito com a lei, em regime de internagéo e internagao provisoria.
Propde dar atencédo a milhares de familias pobres e em situagédo de vulnerabilidade,
como uma resposta diante da urgéncia e magnitude dos problemas sociais
(PEMSEIS, 2009).

Dessa forma, pode ser que se comece a compreender melhor essa realidade,
a fim de minimizar o sofrimento dessas familias que veem seus filhos trilharem os

caminhos do sistema socioeducativo. Nesse caminho, também esta a Portaria da
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Secretaria de Atencao a Saude n°® 340/SAS/MS, que aprova e detalha as diretrizes e
normas para a implantagao e implementagdo, em ambito nacional, da saude integral
a adolescentes em conflito com a lei, em regime de internacdo e internagao
provisdria, em unidades masculinas e femininas. Essa politica pretende ser um
marco na implementagédo da saude integral dos adolescentes em conflito com a lei e
define competéncias para o Ministério da Saude, Secretaria Especial dos Direitos
Humanos, Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres, Secretarias Estaduais
de Saude, Secretarias Municipais de Saude e os Orgdos Gestores do Sistema
Socioeducativo e estabelece os procedimentos necessarios para a elaboracdo do
Plano Operativo Estadual (PEMSEIS, 2009).

Para tanto, na Portaria n°® 292/2005, o Secretario de Estado da Saude e o
Secretario de Estado da Secretaria do Trabalho, Cidadania e Assisténcia Social
determinam a constituicdo de grupo de trabalho, com a participagcdo de servidores
de ambas as Secretarias. Esse grupo tem como objetivo a elaboragdo do Plano
Operativo Estadual para a implantacdo e implementagdo da saude integral a
adolescentes em conflito com a lei, em regime de internagéo e internagao provisoria,
em unidades masculinas e femininas, em cumprimento aos termos das Portarias
Interministerial n® 1.426/GM e Portaria SAS/MS n°340 (PEMSEIS, 2009).

Em consonéncia com o Programa de Assisténcia a Saude do Adolescente
(PROSAD), criado pela Portaria do Ministério da Saude n° 980/GM de 21/12/1989,
estdo as acgdes socioeducativas relacionadas também a area da saude. Esse
programa se fundamenta numa politica de Promog&o de Saude, inserida nas
diretrizes do Sistema Unico de Saude, garantidas pela Constituicio Brasileira de
1988.

Tem-se ainda o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE),
0 qual se constitui em uma politica publica de inclusdo do adolescente em conflito
com a lei. O direcionamento do SINASE tem como principios e regras caracteristicas
de carater juridico, pedagdgico, administrativo e politico, com a responsabilidade da
concretizagcdo de direitos basicos e sociais (SINASE, 2006). Sendo mais recente,
prevé a articulagdo dos trés niveis do governo e a co-responsabilidade da familia, da
comunidade e do Estado.

Nessa perspectiva, propde a formagao continuada dos operadores do sistema
de garantia de direitos, a intersetorialidade e a articulagdo em rede, a definicdo das

competéncias e responsabilidades nos trés niveis de governo: co-financiamento,
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construcdo de um sistema de informacdo e de monitoramento, participagcdo dos
Conselhos, definicdo das politicas publicas, controle social e mobilizagdo das
comunidades e da midia.

Somadas a Politica de Atencgao Integral a Saude Do Adolescente (BRASIL,
2005b; 2005c; 2006), constata-se a evolugdo das politicas publicas direcionadas a
esse publico tao necessitado, visto que a Constituicdo Brasileira e o proprio ECA
estao pautados em um novo paradigma. No entanto, vislumbra-se a necessidade de

enfrentamento das dificuldades pontuadas para sua plena implementacao.



3 REFERENCIAL TEORICO-FILOSOFICO

O pensamento do filésofo alemdo Martin Heidegger (1889-1976)
contextualiza-se a partir da envergadura das questdes da problematizacéao do
sentido do ser. Essa questdo, dentre outras pensadas pelo filésofo, encontra vazao
numa hermenéutica ontologica existencial.

Martin Heidegger, apontado como um dos maiores pensadores do século XX,
€ o autor da obra "Ser e tempo" (Sein und zeit), considerada, segundo Silva et al.
(2001), uma das quatro maiores obras de toda a historia da humanidade. Essa obra
foi escrita em 1927, época em que aflorava o movimento do existencialismo na
Europa poés-guerra, que vivia um momento de intensa retomada dos
questionamentos sobre a existéncia humana pelo pensamento filosofico.

Nesse sentido, Heidegger (2008) enumera uma série de caracteristicas
ontolégicas da existéncia do homem. Uma das caracteristicas ontoldgicas mais
importantes da pre-senga é a sua constituigdo enquanto ser-no-mundo (in-der-Welt-
sein), ou seja, o trago fundamental da sua existéncia é o fato de ser-no-mundo-com-
os-outros-e-com-as-coisas. O homem, conforme Moreira et al. (1999), ndo é um
espectador passivo do mundo; pelo contrario, o homem esta langcado no mundo e
com ele interage, n&o estando preso a nenhuma situagdo, mas sempre aberto para
se tornar algo novo. Essa possibilidade de se tornar algo novo Heidegger (2008)
chama de poder-ser.

As entidades, nas palavras de Heidegger, sempre foram “apreendidas em
seu ser como presenca, sao entendidas em referéncia a um determinado modo
temporal, o “presente”. ontologicamente, o entendimento tradicional da presenca
pode ser, ele mesmo, um obstaculo ao nosso entendimento da presenga da tradigao
(REE, 2000).

Assim, Heidegger propde uma Destruction der Geschichte der Ontologie:
“destruir a histéria da ontologia” na tradugao classica. Destruir ou “desconstruir’ a
histéria da ontologia ndo é apagar o passado, mas, sim, recupera-la, abrindo-se
para as possibilidades, do por vir — uma filosofia futura que olhara adiante para seu
passado e se regozijara em sua infindavel novidade. Essa tradigdo, legado de um

passado, da sua historicidade, pode ser interpretada também onticamente, podendo
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ser o resultado passivo de uma tradicdo, um conglomerado de antigos tesouros
culturais que fortuitamente nos foram entregues pelo passado.

Dessa forma, a presenca € chamada a apropriar-se de si mesma, determina-
se de uma possibilidade que ela é, sendo caracteristicas constitutivas os modos
possiveis de ser (HEIDEGGER, 2008).

Nesse sentido, o ser do homem, a presencga, tem a estrutura ontolégica de
um ser-no-mundo, que se constitui essencialmente pelo ser-com. Este, por sua vez,
determina existencialmente a pre-senga, mesmo quando um outro ndo € de fato,
dado ou percebido (HEIDEGGER, 2008). Para Heidegger (2008), existir &€ exercer os
modos de temporalizagdo. O ser, nessa temporalidade e na relacdo com os outros
seres, pode ter uma coexisténcia auténtica ou inauténtica. A vida inauténtica,
segundo Barguil e Leite (2001), acontece com quem se deixa levar pelos valores
correntes e dominantes da sociedade, acreditando que tudo ja esta decidido na vida
de cada dia.

Moreira (2002) define a existéncia inauténtica como aquela em que o ser
compreende o0 mundo em conformidade com a opinidao comum, vivendo uma vida
anénima e aceitando a tradigao passivamente, sem contesta-la.

Torna-se importante colocar ainda uma ultima caracteristica existencial da
pre-sencga e cuidado, que € manifestada concretamente por meio do cuidado. Para
Heidegger (2008), a cura é o modo-de-ser essencial do humano, um fendmeno
ontoldgico-existencial basico que possibilita a existéncia humana enquanto tal. A
cura encontra-se no mundo sob duas formas de ser: a ocupacao e a pre-ocupacgao.

A ocupacao refere-se a relacao da pre-senga com os seres simplesmente
dados, ou seja, refere-se aos cuidados com as coisas do mundo. A pre-ocupacgao,
por outro lado, esta ligada ao cuidado com o outro, com o ser existente. A pre-
ocupacao oscila entre duas possibilidades extremas: o substituir e o antepor.

Na substituicdo dominadora, a pre-senca retira o cuidado do outro e tenta
ocupar o seu lugar, assumindo o que deveria ser realizado por ele. No modo de
anteposigao libertadora, a pre-ocupagao antepde o outro em sua possibilidade
existenciaria de ser, ndo para lhe retirar o cuidado, e sim para devolvé-lo. Nesse
processo, a pre-senga ajuda o outro a se tornar transparente em si mesmo e livre

para a cura.
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A esséncia do método fenomenologico de Heidegger repousa na
compreensao e na interpretagcado das experiéncias vividas. A hermenéutica torna-se,
portanto, um conceito fundamental na ontologia e constitui a base da investigagao
transcendental de Martin Heidegger (MOREIRA et al., 1999).

Ao questionar o ente de uma presenga, fundamentalmente o quem que
estamos analisando é o nosso proprio. Heidegger mostra que “a entidade que temos
a tarefa de analisar somos nés mesmos”. Com essa frase de abertura de Ser e
Tempo, o autor aponta que temos de ter alguma percepcéo geral de nosso ambiente
e de onde nele nos localizamos antes de podermos entender qualquer outra coisa. A
partir dessa reflexdo, o convivio junto ao adolescente que cumpre a medida
socioeducativa levou-nos a compreender as estruturas de nosso “estar-no-mundo”

em sua “cotidianidade mediana”.



4 TRAJETORIA METODOLOGICA

4.1 Tipo de Estudo

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa em virtude da necessidade
de adentrar o significativo mundo da subjetividade. A pesquisa qualitativa, de acordo
com Martins e Bicudo (1994), busca uma compreenséo particular daquilo que se
esta estudando, ndo se preocupa com generalizagdes, principios e leis. O foco da
atencao esta centrado no especifico, no peculiar, no individual, almejando sempre a
compreensao e nao a explicagao do fenébmeno estudado.

Para Capalbo (1996), “é pela descricdo e pela variagdo imaginaria dos
aspectos acidentais que se chega a esséncia ao invariante, ou ao ser enquanto esse
se manifesta tal como ele é em sua esséncia” (p.139). A consciéncia € doadora de
significagao. Ela ndo é um ver intelectivo que compde seu objeto. Ela ndo € um olhar
desinteressado, mas, sim, um ver discernido, um ver inteligente, cuja caracteristica
basica é a de significar ou dar sentido a algo.

Optou-se por utilizar a fenomenologia, uma vez que, de acordo com a
natureza de estudos fenomenoldgicos, foi considerado o recurso apropriado para a
pesquisa da vivéncia dos adolescentes, considerando-se que se procurou captar o
significado da vivéncia do adolescente que cumpre medida socioeducativa de
semiliberdade, no seu existir cotidiano. Dentro da fenomenologia, buscou-se mais
especificamente a fenomenologia baseada nos pressupostos de Martin Heidegger,
que se volta inteiramente para a busca do sentido do ser (SIMOES; SOUZA, 1997a;
FORGHIERI, 2001).

4.2 Cenario do estudo

Uma unidade da FASE/RS a qual é designada para cumprimento de medida
socioeducativa em regime de semiliberdade — CASEMI — foi o cenario deste estudo.
Quanto a sua area fisica, dispde de um dormitério para uso coletivo com um
banheiro para 15 leitos e um banheiro coletivo com dois vasos sanitarios e dois

chuveiros, uma cozinha e um refeitério, uma sala de espera, um escritorio, uma sala
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de direcao, trés salas para atendimento técnico, uma sala de monitoria e chefe de
equipe, um aposento para descanso dos funcionarios, uma area coberta, um saldo
de atividades, uma sala para grupos, uma quadra de basquete e campo de futebol.
Na medida socioeducativa de semiliberdade, os adolescentes tém o direito de
estudar, trabalhar e desenvolver outras atividades programadas na comunidade.

O corpo funcional dispde de uma equipe de trés técnicos nas respectivas
areas: Psicologia, Servigo Social e Educagdo. A equipe de apoio dispde de um
Auxiliar de Enfermagem com supervisao indireta do Enfermeiro do CASE, um
cozinheiro, um motorista, 15 monitores (destes, quatro atuam como chefes de
equipe diuturnamente), dois agente administrativos e um diretor. Além disso, conta
com uma rede de apoio social publica e privada que auxiliam a viabilizar as
atividades citadas. A assisténcia a saude especializada € encaminhada a rede

publica.

4.3 Aspectos éticos e legais da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram asseguradas as questbes éticas
e bioéticas, conforme Resolugdo numero 196/96 que rege as pesquisas com seres
humanos (BRASIL, 1996). O termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) foi
assinado pelo representante diretor da instituicdo, porque ele é o responsavel legal
pelo adolescente (ANEXO A).

O assentimento livre e esclarecido (TALE) (ANEXO B), assinado pelo
adolescente, demonstra sua cooperacdo na pesquisa, 0 qual foi apresentado
anteriormente a produgdo dos dados. Entretanto, o assentimento informado n&o
substituiu a necessidade de que o responsavel legal autorizasse a pesquisa por
meio do TCLE e o sujeito pesquisado fosse esclarecido dessa necessidade legal.

Também a pesquisadora se compromete com a confidencialidade dos dados
da pesquisa, sua guarda por cinco anos, respeitando mais esse preceito da ética na
pesquisa com o Termo de Confidencialidade (ANEXO C).

Valeis (2006) traz como objetivo maior da pesquisa “proteger o sujeito da
pesquisa e produzir provas”. Entende-se, assim, que a resolugdo 196/96 se

apresenta como uma forma de proteger ao sujeito-pesquisado quanto aos provaveis
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riscos de pesquisa, como a falta do sigilo, a exposigdo da sua identidade e o uso
inadequado das informacdes obtidas na pesquisa.

De certa forma, vemos na resolugédo 196/96 também uma forma de proteger o
sujeito pesquisador, quando exige o rigor metodoldgico e a fidelidade cientifica na
busca dos resultados que vao comprovar sua relevancia social, sendo esta, sim, o

maior beneficio para o sujeito-pesquisador.

4.4 Os sujeitos da pesquisa e a etapa de campo

Os sujeitos foram os adolescentes que estavam cumprindo a medida
socioeducativa de semiliberdade na unidade CASEMI-SM, unidade de atendimento
da FASE no Municipio de Santa Maria, RS.

A inclusdo para participagao da pesquisa deu-se pelo critério da idade (em
conformidade com o ECA): de doze (12) a dezoito (18) anos. Todos os adolescentes
do CASEMI-SM com essas idades foram convidados a participar da pesquisa,
durante a realizagao do grupo operativo na unidade. Durante essa etapa, néao houve
suspeita ou uso de drogas entre os participantes do estudo. Tal consideragcao se
refere as implicagdes na entrevista diante dessa suspeita. Nesse sentido, o
adolescente poderia participar em outro momento.

Digo isso pela prerrogativa proporcionada aos adolescentes em regime de
semiliberdade de realizar atividades na comunidade. Eles retomam seu direito de ir e
vir, participam do processo de busca das atividades (escola, trabalho, curso ou
lazer), reconhecem que o acompanhamento indireto (sem monitoramento) da
instituicdo |hes devolve direitos, porém confere-lhes responsabilidades, como
cumprir com seus deveres de horario, retorno a instituicdo, respeito as normas
institucionais. Tudo isso propde uma aproximagao a sua liberdade, o por-vir.

No entanto, a experiéncia revela que a aproximagao com a oferta de drogas
e com o grupo de amigos traz a oportunidade de novos delitos e que viver as
consequéncias nem sempre é garantia de n&o voltar a pratica-los.

Participaram nove adolescentes. Quanto a esse numero, faz-se necessario
esclarecer que senti, na terceira entrevista, a possibilidade de suspender a etapa de
campo, visto as entrevistas terem mostrado ser suficiente para responder ao objetivo

da pesquisa. Quando os significados expressos nas entrevistas contemplarem as
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estruturas essenciais do fenbmeno de investigagado, ou seja, o nucleo invariante,
aquilo que permanece e anuncia o desvelamento do sentido: o essencial (BOEMER,
1994). Para Fontanella, Ricas e Turatto (2008), o ponto de saturacdo depende,
indiretamente, do referencial tedrico usado pelo pesquisador e do recorte do objeto
e, diretamente, dos objetivos definidos para a pesquisa.

No entanto, optei por continuar, a fim de dar espaco aos adolescentes que
buscavam o encontro. Inclusive, ouvi um deles com idade acima dos dezoito (18)
anos. Apesar dessa entrevista néo ter sido incluido no material empirico de analise,
para respeitar os critérios preestabelecidos de idade, foi possivel responder a
necessidade do adolescente em ser ouvido, fazendo referéncia ao principio ético da
pesquisa com seres humanos que garante a justica e da equidade dos potenciais
sujeitos da pesquisa.

Na etapa de campo, foi desenvolvida a entrevista fenomenoldgica
(CARVALHO, 1987), quando foi possivel o encontro entre o pesquisador e o sujeito
da pesquisa (SIMOES; SOUZA, 1997b; TERRA et al., 2006). Para tanto, a condugao
da entrevista implicou um planejamento.

No primeiro momento, foram apresentados a proposta e o TCLE a diregcao da
unidade, que logo os encaminhou ao setor competente da FASE, a fim de liberar a
autorizagéo para o estudo (ANEXO D). Ficou definido que ndo haveria intervencéo
institucional junto aos adolescentes ou mesmo a equipe, o que foi respeitado,
deixando os adolescentes bem a vontade para optarem por participarem ou nédo da
pesquisa.

Nesse momento participei de um grupo coordenado pelo Servigo Social dessa
unidade, onde fui apresentada como pesquisadora. Alguns adolescentes eu ja
conhecia por terem passado pelo CASE, unidade em que atuo profissionalmente.
Isso tornou o encontro bem agradavel, ja que eles se encarregaram da minha
apresentacao aos outros, desconhecidos até entdo. Esclareci sobre o estudo e
informei que retornaria para apresentar-lhes o TALE, o que fiz individualmente no
periodo destinado a isso.

Ainda no grupo, ficou claro que ndo seria uma pesquisa institucional da FASE
e que n&o eram obrigados a participar. Esclarecidos sobre o TCLE e os possiveis
riscos e beneficios, o uso do gravador, que poderia causar desconfianga, serviu de
motivacdo. Um deles pediu para grava-lo cantando um rap. Foi esclarecido que a

sua participacdo nao tem nenhum tipo de influéncia no cumprimento da medida
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socioeducativa e que o sigilo das suas informacdes e a preservagdo das suas
identidades foram respeitadas.

No segundo momento, o espago escolhido possibilitou o encontro-com-eles,
esse espago proporcionou a privacidade para o encontro. O mesmo constituiu-se de
uma sala pequena com uma mesa, duas cadeiras, uma maca e um armario, foi
necessario preparar esse ambiente para o encontro. Retirar a mesa entre as
cadeiras pareceu uma pequena mudanga, mas nesse ambiente de restricoes
proporcionou descontragcdo, desfazendo o aspecto formal do sistema que uma
simples mesa consegue impor. Todos 0s encontros aconteceram nesse espago que
se mostrou adequado a proposta, oportunizando o estar-para ouvir, ver e sentir o
encontro fenomenoldgico criado entre o adolescente que cumpre medida
socioeducativa e o ser da enfermeira pesquisadora.

No terceiro momento, convidar os adolescentes foi uma tarefa mais tranquila,
devido a necessidade que demonstram de serem ouvidos o tempo todo. Os convites
foram pessoais, feitos pala propria pesquisadora, com excelente aceitagdo, os
adolescentes demonstraram curiosidade pelo motivo do estudo.

No quarto momento, no encontro sujeito-pesquisador ao sujeito-pesquisado
(entrevista), iniciou-se a busca do desvelar dos significados para compreender os
sentidos da vivéncia do ser-adolescente que esta cumprindo medida socioeducativa,
a partir das entrevistas que foram gravadas para posterior descrigéo.

Assim, a entrevista fenomenoldgica foi a ferramenta para producdo do
material empirico para analise, utilizando a questédo orientadora: Como é para vocé
ser adolescente e estar cumprindo medida socioeducativa?

De inicio e na maior parte das vezes, foi necessario esclarecer que essa era
a questdo do estudo, pois questionavam: “O que € mesmo que a senhora que
saber?”. Respondia, sempre repetindo a questao do estudo. “Como é para vocé ser-
adolescente e estar cumprindo medida socioeducativa?”’. Cheguei a pensar que eles
faziam um recorte da questdo, como se fosse: “Como € para vocé estar cumprindo a
medida socioeducativa?”’, o que me levou a pensar em alterar a questdo, ja que néo
os ouvia falar de como era para eles ser-adolescente. Mas foi a partir da segunda
entrevista e voltando a primeira que consegui, entdo, perceber que ele respondia
com clareza. A dificuldade estava sendo minha em reconhecer que ele respondia ao
questionamento de como era ser-adolescente sendo infrator nesse mundo do

sistema socioeducativo. Isso exigiu cuidado na conducdo das entrevistas, que n&o
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segue uma estrutura de organizagao, pretendendo deixar o sujeito da pesquisa livre
para se expressar em toda a sua singularidade.

Registro que meu primeiro encontro foi com um dos adolescentes que ja
haviam passado pelo CASE, e sua curiosidade sobre as coisas daquela unidade
foram suas prioridades. Essa entrevista foi perdida apds sua descricdo. Houve a
tentativa de voltar e refazé-la; porém, esse adolescente ja havia saido do sistema,
ficando inviabilizada a sua participagdo. Também foi nessa experiéncia que produzi
contaminacéo da entrevista ao intervir com ponto de vista proprio. E necessario
alertar a todos que adentram na fenomenologia que o exercicio do
autoconhecimento € um caminho indispensavel, na compreensidao do que sou,
abrindo a possibilidade na compreensao do outro como ele também é como eu.

Na visita seguinte agendada, havia cinco adolescentes internos no CASEMI.
Nessa manha, encontrei-me com outros dois. Apds ouvir as trés entrevistas
gravadas, percebi uma sequéncia de conteudos que chamava a atencdo pela
repeticdo de girias, jeitos e um tipo de sotaque que nao definia uma regido, mas
uma ambientagdo entre os outros que, de tanto ouvir falar daquele jeito, passam a
falar assim. Esse aspecto, inclusive, dificultou a escuta, exigindo muita atenc&o para
possibilitar a descricdo. Esclareco também que foi necessario adequar a grafia e
descrever alguns termos e girias, a fim de facilitar a compreensao pelo leitor.

Pensei em suspender as entrevistas nesse momento, uma vez que respondia
ao que a entrevista fenomenoldgica se propde. Porém, continuei ouvindo o pedido
de participar. Na semana seguinte, ao retornar a unidade, um daqueles
adolescentes ja havia sido liberado judicialmente e outros dois novos haviam
chegado. Ambos pediram para conversar, pois sabiam da pesquisa e também
queriam ser incluidos. Argumentaram que ja conheciam o sistema, pois ja haviam
estado no CASE de Uruguaiana e de Porto Alegre. Esclareci que seria possivel.

Nesse dia, o encontro aconteceu com apenas um adolescente, porque 0s
demais estavam em atividades na comunidade (escola) e também porque o tempo
dos atendimentos aos novatos nao estava previsto. Entdo me atualizei dos horarios
disponiveis e passei a contatar previamente, a fim de garantir o encontro. Na terceira
visita, um dos meninos que eu ndo havia convidado por ter vinte anos pediu para
participar do estudo. Informei sobre o critério de idade, e ele insistiu. Decidi ouvi-lo,

pois percebi sua ansiedade. Sua entrevista ndo foi usado devido ao critério idade.
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Foi necessario também realizar visitas no turno da noite, em fungdo das
minhas atividades de trabalho, o que foi a melhor opg¢do para quatro adolescentes
que passavam todo o dia fora da unidade em atividades de estudo e trabalho. Apds
mais duas entrevistas, dei por encerrada essa etapa de campo, visto que, no ultimo
encontro, tive a oportunidade de participar do grupo operativo na unidade e
agradecer aos funcionarios por meio da assistente social que coordenava esse
grupo e aos adolescentes participantes, informando o término desse momento, onde
foram 11 entrevistas das quais nove foram analisadas. Informei também que a

producao da dissertacao sera de acesso a todos.

Quadro 1 — Historiografia do ser-adolescente que cumpre medida
socioeducativa de semiliberdade

Idade Sexo Escolaridade Pais Irmaos Onde mora Filhos

Cursa a 42 Série.
A1 16 M Tem dificuldade na Separados 1irméo Com a Mae
leitura (parou quando

foi para rua)

Cursa 42 e 52 série

na escola aberta. Separados,
A2 18 M N&o sabe informar nao conhece 3 irmaos Com a méae
porque nao foi mais O pai.
a escola.

Cursa a 4?2 série na

escola aberta Separados, .
A3 15 M Largou para ir para a néo sabe 4 irmaos Com a Mae

rua quem é o pai.
Cursa a
A4 16 M 42 série Separados 1 Irméos Casa abrigo
A5 18 M (;:Jrs’a.a Separados 3 irmaos Com a mae 1 filho
série
Cursa a . I ~
A6 17 M 52 série Com os pais | 4 irmaos Com a mée
Cursa a perdeu a mae
A7 17 M 32 séri este ano, ndo | 2irméaos Casa abrigo
série .
conhece o pai
A8 17 M L(;urs'a_ a Separados 2 irmaos Com a mae
série.
Separados,
A9 18 M é)ausrsé?i: nao conhece 3 irmaos Com a mae 1 filho

o pai.
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4.5 Analise e interpretacao

A pesquisa fenomenoldgica parte da concepgdo de que se pode deixar o
fendmeno falar por si, com o objetivo de alcangar o sentido da experiéncia, ou seja,
0 que a experiéncia significa para as pessoas que vivenciaram a experiéncia e que
podem, assim, descrevé-la de forma compreensiva (HEIDEGGER, 2008). Na busca
da compreensdo dos modos-de-ser, a ontologia tem como objeto o ser. Assim, a
analitica da existencialidade se desenvolve no modo de tratar da fenomenologia e
tem a questao do ser como fundamental.

O método fenomenoldgico heideggeriano caracteriza-se como um fazer ver
por si mesmo, aquilo que se mostra como &, a partir de si mesmo (HEIDEGGER,
2008). Propde ser o homem o ente questionador, que dialoga com o mundo.
Questionar significa procurar cientemente o ente naquilo que ele € e como ele é
(HEIDEGGER, 2008). O questionamento se desdobra em trés polos (PAULA, 2008,
p. 65):

1) o que questionamos — questionado — 0 que se mostrando como ente esta por ora
obscuro;

2) o que perguntamos a seu respeito — perguntado — qual € a sua intengdo ou
direcao, refere-se ao sentido;

3) o que interrogamos para obter o perguntado a respeito do questionado —
inferrogado — o ente em sua cotidianidade que mantém o ser velado em seu
sentido.

Portanto, o questionado € o ser; o perguntado € o sentido, e o interrogado é o
ente (HEIDEGGER, 2008). Apropriando-se dessa proposi¢dao heideggeriana, no
presente estudo, o interrogado é o adolescente no cotidiano de estar cumprindo
medida socieducativa em semiliberdade; o questionado é o ser-adolescente que
esta cumprindo medida socioeducativa de semiliberade; o perguntado é o significado
que ele da a essa vivéncia. A partir dessa apropriagdo, a hermenéutica de
Heidegger se mostrou possivel.

Assim, o primeiro momento metddico constou da suspensao de pressupostos
do pesquisador ao desenvolver a escuta e leitura atentivas das entrevistas, sem
impor-lhe categorias predeterminadas pelo conhecimento tedrico e/ou pratica prévio.
Destacou-se nas transcricdes sublinhando e separando em um quadro de analise as

estruturas essenciais ao objeto de estudo. Foi desenvolvido o discurso
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fenomenoldgico da compreenséo vaga e mediana dos adolescentes, que revelou os
significados diante da vivencia de cumprir a medida socioeducativa de
semiliberdade. Foram constituidas as unidades de significacdo com trechos das
falas dos sujeitos da pesquisa expressas nas entrevistas, de modo a ilustrar a
compreensao e compor o conceito vivido, que € o fio condutor da hermenéutica.

O segundo momento metddico desvelou os modos de ser do adolescente,
que se mostra a partir da compreenséo vaga e mediana. Esses foram interpretados
segundo os conceitos teodricos do referencial filosoéfico de Martin Heidegger.
Possibilitou alcancar a esséncia do fenbmeno da cotidianidade do ser adolescente
que cumpre medida socioeducativa, desvelando facetas da dimensao existencial do

seu modo de ser.



5 ANALISE COMPREENSIVA

Na trajetéria metodoldgica, da-se inicio a analise compreensiva, chamada por
Heidegger de compreensédo vaga e mediana. O primeiro momento metodico, a
analise compreensiva, consiste na: escuta das entrevistas gravadas e leitura
flutuante das falas transcritas; distingdo entre as estruturas essenciais (significantes)
e as ocasionais; descricdo fenomenoldgica da compreensao dos sujeitos da
pesquisa; elaboragédo das unidades de significagdo (US) e composigdo do conceito
de ser (PADOIN, 2006).

Essa anadlise foi elaborada a partir da leitura exaustiva das entrevistas e da
reducao dos pressupostos. Busquei nas falas aquilo que expressa o mostrar-se do
fendbmeno em sua esséncia, pautada na singularidade dos sujeitos e das suas
vivéncias. Nos depoimentos, foram apreendidas palavras e, depois, os fragmentos
de texto que continham as estruturas essenciais.

Apos, realizei uma nova escuta das entrevistas de modo atentivo aos gestos,
as girias, as emocgdes e aos siléncios, com o objetivo de compreender as estruturas
essenciais que comegavam a se desvelar — o desvelamento dos significados que
constituiram as unidades de significacdo. E a partir da significancia aberta na
compreensdo de mundo que a presencga projeta seu ser para possibilidades
(HEIDEGGER, 2008).

Assim, a cotidiano do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa

significa ...

US 1 Uma prisdo, algo ruim que ele tem que pagar, re-conhece que

errou.

eu sei que eu errei, to pagando pelo meu erro [...] sei que eu to errado [...] pra ve se
eu consigo me melhora né dona, talvez fosse inté bom eu se preso, (siléncio) (A1)

me sinto mau né dona, comé que o cara vai se senti bem, acorda sabendo que ta
sempre no mesmo lugar [...] sai pra escola, curso; mais ainda ta preso [...], vai pra
casa todo fim de semana, mais ta preso [...] to aqui porque tenho que paga né dona

se ndo néo tava aqui, eu ndo queria ta aqui, se fosse por mim eu tava em casa, ndo
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tava aqui (siléncio) [...] eu to, que dize por ta aqui eu me sinto mau né dona, ba ta
loco, o cara fica com saudade de casa, da mae do cara (olhos lacrimejantes) [...]

(choro). [...] Mais a mde sempre vem, é guerrera dona. (A2)

€ ruim, to preso (siléncio) [...] é a primeira vez que eu caio preso eu vou comega a
sair, vou pra casa até que enfim (se refere aos passeios de final de semana), a mée
ta esperando porque ela ndo pode vim. O brabo, vai se volta, mais eu volto dona, a
juiza disse que se eu cumpri, paga tudo, fica tudo limpo, entdo tenho que volta né.
(A3)

pra mim é ruim né dona [...] (A4)

ruim né dona, porque fica sempre aqui, preso né dona, ndo acho bom, desde
pequeno minha mée falava que se eu caisse preso....., [...] meu irméo dizia que se
eu aprontasse aqui eu ndo ia mais pra casa, pra ndo incomodar a mae [...] € ruim né

dona. Quem é que vai quere fica preso (A5)

gosta ninguém gosta, ne dona; mais se tem que ta aqui; € melhor paga logo e sai
pra ndo volta, né; [...] a gente, sabe que errou; [..] ninguém taqui, por que néo fez
nada (risos); entdo é melhor paga tudo de uma vez; [...] taqui é pra paga hora; se é
SO dize que nédo fez nada eu também né&o fiz (risos); so inocente dona; a senhora
néo gosto né; [...] é pra paga, vamo paga, o ruim é que quando o cara ta legal, vem
os outro e arruma encrenca pra gente o cara ta quieto e os cara te chama pra
apronta, eu ndo vo né dona mais tem que fica de canto, se néo tu é jacaré; ha eu
néo queria taqui, né dona, mais la no case era pior, la o cara fica preso, aqui a gente
a té sai; (A6)

€ ruim né, mais o cara tem que paga, pois é, ndo é bom dona, mais se o cara feiz
um dia o cara vai te que paga, a senhora ndo acha,? o cara faz, faz e pensa que néao
vai da nada, ndo vai da nada, ndo vai da, ai um dia deu, € isso dona, um dia da pode
cré, (A7)
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ruim né dona; o cara ta preso, [...] o cara deve tem que paga, ja chega a mée te que
vim ai toda quarta, coitada, chora toda vez dona, um filho aqui tem outro na cadeia,
coitada né dona, ndo merece, [...] quando eu vim pra ca preso, ela ja era doente
imagina s6 dona, eu ndo gosto de ta aqui, mas pelo menos to estudando [...] o cara
faz depois tem que paga, é isso da vontade de ndo volta as vez, mas eu volto dona,
a juiza prometeu que se eu ndo apronta por aqui ela me manda pra ajuda a mée, ela
vem ai dona e se segura pra ndo chora na minha frente, mas a dona me falo que é
SO ela sai ali ela comega a chorar. O cara é a humilhagédo da familia, [...] pra mim
isso dai pesa como uma cadeia; bae minha mae sofreu um monte por causa desse
ano. (A8)

ah! pra mim ta sendo ruim né dona porque eu so fico preso, ndo to aproveitando
nada da minha adolescéncia, dai eu tinha meus amigo né desde pequeno [...] ta
preso tenho vergonha de ta indo la neles;[...] ma eu queria ne dona, tenho vontade
de joga com tudo eles la mas n&o consigo, ta sendo mais dificil depois da perda do
meu pai [...] eu tenho a mée ainda néo perdi tudo ainda tenho ela pra ajuda, e ela
me ajuda tudo, mais ta sendo ruim né, [...] a minha mée e minha namorada é que
vem me visita [...] elas vem sempre; eu preciso paga né dona, entao eu fico aqui e
elas vem, afinal eu fiz isso ai e ndo posso fica devendo, depois que eu paga tudo pra
justica, pra sociedade [...] mas é certo se eu devo tem que paga né dona; eu to
devendo o que eu fiz tem que paga pra eles (A9)

US 2 re-conhecer que jogou fora sua adolescéncia e por conta da idade

nao esta no sistema penitenciario.

dona eu usava droga né, la fora [...] eu me juntava com o0s mano e nds saia por ai,
aprontar (risos), se drogava e pronto [...] daqui a pouco to de maior, tenho um tio la

no presidio e ele me diz que ndo quer me vé por la. (A1)

eu to preso desde os treze anos, claro saia, voltava [...] diz que ndo vai vim, mais
vem. Facgo dezoito em novembro, também vou pagar tudo e ngo volto mais, pra ca
néo [...] depois dos dezoito tu ndo vem pra ca, vai pro cadeido. Tenho um irm&o la
dona, meu tio também ja teve la. (A2)
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foi furto dona, eu néo tinha muito processo, s6 uns trés. Ela (refere-se a juiza) botou
tudo junto [...] to com quinze dona, € a primeira vez que eu caio preso [...] o brabo,
vai se voltar, mais eu volto (refere-se a voltar dos passeios de final de semana), a
Juiza disse que se eu cumprir, pagar tudo fica tudo limpo, entdo tenho que voltar [...]
se eu ndo volto e me pegam comecga tudo de novo, e eu vou pro CASE, ndo tem

mais chance. (A3)

e se ta com quem néo usa, ndo usa (drogas), ja com os cara sabe né dona a
gurizada ndo que saber. Agora com crack dona ta ruim heim, eu cheguei aqui com
48 k, agora to gordo, 62 dona; mais ndo quero mais, o crack ndo, um baseadinho,
cigarro, isso sim, ndo vou dize que néo [...] mais o cara depois [...] ndo consegue

mais sair (A3)

eu fui pra rua muito cedo né dona, eu tive que aprende né dona, bah! ta loco como é
que eu vou dize, um pouco eu tive que aprende ser ruim né dona, com oS cara hé
dona, porque eles viajava em mim, o dona tomava meus bagulho, tomava meus
cobertor [...] fui s6 na maldade né dona; eu era pequeno né, dai eu fui crescendo, ai
eles pararam de viaja em mim né dona [...] depois eu comecei a chera maconha; até
dos robo dona. E, e dai quando vi embasso né dona; [...] fiquei um dia foragido [...]
dai me trouxeram pra ca de novo;, fiquei aqui treis més, e sai de novo, dai pulei aqui
o telhado [...] voltei la pra banda [...] comecei a roubar eu e mais trés pia, para fuma
maconha, dai depois eu comecei chera cocaina [...] nés fizemos varios assalto, foi,

foi, foi, que eu cai aqui [...] fiquei preso primeiro uns doze meses( no CASE). (A4)

aqui parece que o tempo néo passa, e o tempo que ndo volta mais, vim pra ca com
quinze, faz trés anos, nesse vai e vem, nessa vida, o cara ndo leva nada dona
(lacrimeja).[...] se a gente foge daqui [...] vdo demora acham o cara [...] comecei a

fuma com onze anos (A5)

eu vim pra ca com treze dona, vou fazer dezoito em agosto; agora sim ndo venho
mais pra ca [...] sou de maior dai...[...] ai é presidio [...] o tempo que eu ja to na

FEBEM, ta na hora de ir embora, nédo ta? Uma hora o cara tem que sai (A6)
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faco dezoito em novembro dona [...] (nome de outro adolescente) trouxe maconha
[...] sequido tem encrenca por causa de droga [...] (nome de outro adolescente) ja
trouxe e ninguém ficou sabendo, aquele dia todo mundo fumo [...] (nome de outro
adolescente) ta usando crack direto la fora, ta sumindo [...] eu vo sai daqui e tenta

para, nem que seja com o cigarro dona (A7)

eu fago dezoito no fim do ano e ndo vou mais preso, paguei tudo até la (A8)

tempo que nédo vai volta mais [...] vim pra ca com dezessete, to aqui ha um ano e
meio, comecei nessa vida [...] vendendo o bagulho [...] era cocaina [...] por isso que

eu cai [...] trafico e um porte (A9)

US 3 ter que ir a escola aprender algo, para arrumar algum trabalho.

agora eu quero sai e trabalha, minha mée ja sofreu muito [...] aqui eu to indo na
aula, la fora capaz que eu tava indo [...] que eu quero cumpri a minha né dona, sai

daqui arruma um trampo e ajuda minha mae (A1)

a unica coisa boa é a escola. Ja to lendo meu nome dona, na rua eu néo ia estuda
[...] a dona [monitora] ta achando um trabalho pra mim, numa oficina, eu comego

ajudando, ai ela consegue um curso (A2)

Aprendendo alguma coisa longe das drogas? joga futebol, ir na escola. A dona
[monitora] me ajuda com as licbes, eu mostro para ela, quando eu vou pra casa levo

pra minha mae ver (A3)

ai eu voltei pro colégio mais logo fui pra rua de novo, ai nunca mais voltei, s6 aqui
(A4)

é melhor que o CASE, la ndo sai pra nada, depois que eu ganhei atividade, ai sim

comecei a i pra casa, a mulher tava gravida. (A5)
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vou arruma um trampo pra mim e me acomoda, a minha mae ja sofreu muito dona
[...] aqui o cara sai, vai pro colégio, pro curso, vai todo fim de semana pra casa.
Toma uma canseira, nem precisa de remédio pra dormi [...] bom eu vb primeiro pra
casa vé minha mée, depois (siléncio, riso), depois vé da umas banda né dona. [...] €,

o cara vai pro som, vé as mina. A mina do cara né dona. (A6)

A dona [monitora] disse que vai arruma um emprego pra mim, agora que eu nao
tenho ninguém vou precisar trabalha né, se ndo quiser sequi nessa vida [...] eu to
indo no colégio [...] as dona aqui ddo uma forga, elas arrumam aula, curso, trabalho.
Ail Se o cara qué, elas ajudam dona. Olha, eu la fora nem queria saber de ir na aula,

aqui ja vou diretinho. (A7)

Mas, pelo menos to estudando dona. Capaz que la fora eu ia ta estudando. To no
curso também, de fuxico dona, fiz uma bolsa pra dona [monitora], almofada também.

[...] eu to indo no colégio. (A8)

depois que nasceu meu filho [...] tem que cria o guri, vé arruma um trampo, a minha
guria trabalha. A mée vai ajudar a mae dela também eu acho. [...] de fala do pia ja

me estrago (choroso). (A9)

US 4 ter dificuldades para conviver, obedecer e se manter legal sem aprontar

ou fugir.

Pior que o cara qué fica legal e os cara te empilha [instigar o outro] (siléncio) [...] os
loco s6 qué encurna [colocar o outro em situagéo dificil] o cara, tava quieto aqui, me
chega aquele loco, pronto, ja perdi meu passeio, briguei com o loco, me dei mau; as
dona tentavam que a gente néo ficasse junto. No CASE da, né dona, mais aqui, uma
hora tu te cruza, e ai, ja era; mau, mau. [...] bde as vez da vontade do cara so

incomoda. (A2)

Comecei a pensa em bobagem, coisarada. SO queria pega medida (punigdo), ndo
participava das atividades, mas dai depois....bah dai depois eu me liguei, eu me
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liguei que n&o era assim, comecei a me comporta, comecei minhas atividade |[...]

quando vi foragi né dona, mas fiquei um dia foragido. (A3)

eu ja tinha escapado, aqui é so6 pula o muro e ta fora [...] fuga né dona [...] o ruim é
que quando o cara ta legal, vem 0s outro e arruma encrenca pra gente. [...] o cara ta
quieto e os cara te chama pra apronta, eu ndo vé né dona mais tem que fica de

canto [n&o falar o que viu], se néo tu é jacaré [delator]. (A6)

la no CASE eu bati no seu [no monitor], e o seu é boa gente, mais ele me pego num
dia ruim; ele foi me obriga a comé salada; eu joguei fora a salada e dei um safanéo
pelo visor. achei que a juiza nem me mandava pra ca. [...] agresséo a funcionario né
dona, deu até CAD [comissdo de avaliagdo disciplinar], mais ela mandou agora
tenho que fica de canto [ficar quieto, ndo se envolver em conflitos] o [fulano] trouxe
maconha esses dias; quando ele saiu pro curso [...] aqui & boiada dona, entra tudo,
seguido tem encrenca por causa de droga [apelido de outro] ja troxe e ninguém ficou
sabendo, aquele dia todo mundo fumo dona, capaz que ninguém sentiu chero; se
fazem . (A7)

eu até tava bem agora que o [fulano] chego, sei ndo dona, nossa bronca ndo é de
hoje, eu até to de canto, mais se ele vem eu vou dona, ndo sou de pedir seguro
[protecéo]. [...] ah, desculpe dona, mais o cara que é cagéo, ele se mete depois hédo
encara [...] caiu um guri que estupro a propria irm&; bde eu peguei e dei tanto
naquele guri dentro do breti [dormitorio], deilhi um tundéo nele pra nunca mais fazer
aquele bagulho, paguei um temp&o por causa daquilo que ele fez também; se ele fez
para irm& dele faz pra qualquer um. (A8)

o [juiz de outro municipio] xingava mia méde nas audiéncia, bde ela chorava dona.
[...] oh! Doutor a mia m&e n&o tem nada haver, chamava minha mée de
desnaturada, bah! tem varios bagulho de humilhagdo dentro dessa FEBEM. [...] na
sala de triagem levei um tapéo, ndo sei nem por que, ele (monitor) diz: olha rapaiz
tem que toma é de tapa na cara, mais eu nem sei € a primeira veiz que eu to
botando os pés dentro de uma cadeia [...] se for pra mim isso dai pesa como uma
cadeia (A9)
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US 5 estar afastado de parentes e pessoas amigas, sentir falta da mae,

aprendendo a valoriza-la.

aposto que se fosse um filho de, um filho de papai que tivesse dinheiro, eles iam
corre atras e néo ia te sido preso (...) eu tinha namorada até cai preso; depois eu
néo quis mais, vai sabe o que que ta fazendo la enquanto o cara ta preso (...) tenho
um tio la no presidio e ele e diz que ndo quer me ver por la, irmédo da minha méae
(A1)

Bah! o que que eu vo dize; se tivesse grana néo tava ai, pagava uns advogado e
queria vé, esses bundinha ai, filhinho de papai, ah! A senhora acha que vem pra ca?
(...) la no CASE é pior (...) meu mano levo um chocdo e morreu dona, ta loco

(siléncio), mais a mae sempre vem, é guerreira dona (A2)

no CASE eu ngo ia consegui (...) Se eu ndo volto e me pegam de novo, eu v6 pro
CASE, néo tem mais chance,(...) sabe dona eu tinha uma namorada (a fulana), ela

até queria vim me vé, acabei quando cai preso (A3)

antes disso eu ngo tinha contato com a minha mde né dona, ai as dona foram
falando la com a minha prima la e, e ai quando vé arrumaram pra mim i mora com a
minha prima, pra sai em atividade (passeios de final de semana) e mora com ela {(...)
dai la na minha tia eu fiquei uns sete més (...) ah e dos pia amigo meu que ja
morreram né, ja morreu, uns cinquenta e pouco amigo meu ja morreu, que davam
banda comigo (...) embagado vé os cara que davam banda com o cara e depois so
intimando o cara pra i no enterro, teve dois que eu vi morre na minha frente né dona,

bée embacgado, ta loco, bae dona ta loco (olhos lacrimejante) (A4)

meu irm&o dizia que se eu aprontasse aqui eu néo ia pra casa, pra ndo incomoda a
mé&e (...) € melhor que o CASE (...) pensei no meu filho, ndo quero essa vida pra ele
dona (...) ele tinha atirado no meu irméo, coitada da mae,(....) minha mée e o meu
irmdo e que iam la me visita;, o resto da familia, depois que cai preso, ta loco, a
ovelha negra, sabe né dona, meu pai nem sei quem ¢ (...), SO a mée seguro (...) eu

queria ta em casa com meu filho (A5)
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néo é que nem o case (...) la é mais dificil (...) ah, a minha méae, posso fala dona, ela
€ uma santa, s6 ela mesmo pra aglenta tudo que eu aprontei (...); eu até terminei
com ela (namorada) quando fui preso(...) € eu a made e meus dois irmao mais maior

que eu, o pai foi embora quando eu tinha cinco anos;(A6)

porque eu fiquei sabendo que a minha mae morreu dona (A7)

tinha que vé o meu irmdozinho falando (...) eu aposto que se fosse um filho de

papai, ndo ia te sido preso (A8)

eu tinha meus amigo né desde pequeno(...) ele (pai) dizia que se eu brigasse la eu
né&o ia mais (...)me da uns negocio assim, a falta dele, ainda mais domingo eu ficava
com ele, eu me lembro dele, bde me da um aperto no peito (...). Eu tenho a méae
ainda ndo perdi tudo (...) ah o pai me ajudava bastante né dona, quando eu sai
daqui, eu vim a primera vez ele (pai) sempre falava pra nos que o dia que um de
vocés cai preso eu nunca vo la vé, ai quando vi era um domingo assim, dai fui pra
visita assim, quando vi tava entrando ele assim dona, ai ele me falo que se eu
quisesse muda ele ia me ajuda (...) a minha méae e a minha namorada é que vém me

visita (...) e elas vém sempre (A9)

Foi desenvolvido o discurso fenomenoldgico da compreensao vaga e mediana
dos adolescentes, que revelou os significados diante da vivencia de cumprir a
medida socioeducativa de semiliberdade.

Assim o adolescente vé na medida socioeducativa uma “prisédo”. Revela o
carater socioeducativo da medida ao contar sobre a escola, os cursos na
comunidade e ao saber que, apds cumprir a medida socioeducativa, ele vai “sair
limpo” (sem registro judicial), acha que pode ser até bom ter sido preso, como
possibilidade de “se melhorar”. Sente-se mal, acha ruim acordar sempre no mesmo
lugar, preso; diz que, se pudesse, estaria em casa. Relata que esta pagando pelo
que fez, se deve tem que pagar, “um dia ia ter que pagar”, pensa que “nao da nada’,
mas “um dia da e € melhor pagar logo”.

Mesmo realizando as atividades socioeducativas na comunidade e havendo a
possibilidade de ir para casa nos finais de semana, ele se sente “preso”. Estando em

casa, e dificil voltar para a unidade, mas ele volta para pagar e “sair limpo”.
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Revela seu envolvimento com drogas desde muito cedo, diz que as
companhias e no grupo, esta a possibilidade de ter iniciado o uso — ao se juntar com
outros adolescentes saia e aprontava, “se drogava e pronto”. A droga era uma
escolha comum entre eles. Relata o uso de drogas como um fator gerador da
medida socioeducativa. Destaca o envolvimento de outros com o crack. A perda
subita de peso causada por essa droga chama sua atengéo.

Diz que € possivel usar drogas na Instituicdo e que ja trouxeram — “aquele dia
todo mundo fumou, ninguém ficou sabendo”. Sair para a comunidade para estudar e
fazer cursos pode ser uma oportunidade de ter acesso as drogas, visto que néo fica
sob vigilancia institucional ao sair para a comunidade.

Revela sua idade e que logo vai ser “de maior”. Assim, sabe que ndo cumprira
mais a medida socioeducativa; em caso de conflito com a lei, podera ser submetido
a sentenga penal. Apresenta certa familiaridade ao falar de presidio. Tem familiares
que cumprem pena e o alertam a n&o ir para la. Ele sabe que, ao fechar trés anos de
MSE ou ao completar os 21 anos, sua saida da unidade e do sistema socioeducativo
€ compulséria. Ele vé o tempo da medida como um tempo perdido, tempo que néo
vai voltar.

Valoriza o trabalho e o estudo, mas revelam que na rua ndo o faziam.
Entende que trabalhar € preciso e pode ser uma forma de manté-lo afastado de
problemas e de minimizar o sofrimento da mae por sua causa, mas é dificil, ndo tem
experiéncia e ter estado na Instituicdo € um problema. Acredita que vai precisar de
ajuda para poder auxiliar sua mae e criar seu filho.

A forma de ajuda refere-se a uma rede de apoio social, com a qual a equipe
técnica busca parcerias junto a comunidade, auxiliando a criar possibilidades de
emprego e estudo para os adolescentes que sao desligados do sistema. Sair e ir
para casa nos finais de semana conviver com a sua maee com seu filho é uma
possibilidade.

Mostra-se preocupado com a possibilidade de se encontrarem com rivais de
rua dentro da unidade. Querem ficar bem, mas, se provocados, reagem, ndo pedem
seguro (protecdo), pois € coisa de quem tem medo. Cita a unidade de internagéo
onde era possivel evitar os encontros pela caracteristica de sistema fechado; ja na
semiliberdade, séo possiveis conflitos entre eles. Esse fator dificulta, por vezes, o
cumprimento da MSE determinada, pois o adolescente, sentindo-se pressionado, ou

foge ou reage agressivamente, gerando novo processo e agravando sua situagao.
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Também conta que sao frequentemente convidados por outros adolescentes
a participar de atuagdes indevidas na Instituicdo ou fora dela. Caso se negue, deve
permanecer calados, negando que sabia ou que viram algo; do contrario, pode
sofrer ameagas ou mesmo agressao por parte dos envolvidos. Pensam as vezes em
s6 incomodar, em bobagens, fugir, usar e trazer droga.

Revela as figuras de vinculo familiar e de afeto, alguns prejudicados, outros
interrompidos pela morte de pai, mae, irmao e amigos. A mae aparece sendo aquela
que ajuda “uma santa”. E ela quem comparece na instituicdo e mantém o contato
com o servigo, demonstrando afeto e preocupacéao. O filho se revela uma motivagao
para o cumprimento da sua medida e do desejo de melhorar. Na maior parte das
vezes ele termina o namoro ao ser “preso”, desconfia de infidelidade, mas, ao sair
para os passeios de final de semana, principalmente quando tem filhos, pode reatar
0 namoro.

Ele acha que ter dinheiro pode livra-lo da “prisdo”. Comparam-se com
adolescentes que nao sado presos, mesmo cometendo os mesmos delitos, os
“filninhos de papai” que tém dinheiro. Demonstra raiva nesse momento e se sente
injusticado. Diz, ainda, que no CASE é pior, é mais dificil. Como uma unidade de
privagdo de liberdade, apresenta normas e regras rigidas e o sistema €& fechado.
Mesmo assim, a possibilidade de acesso as drogas e a pratica de novos delitos no
cumprimento da Medida de semiliberdade a partir de seu carater menos restritivo
podem leva-los de volta ao CASE.

Para Heidegger, compreensdo e interpretacdo ja estdo sempre presentes,
quando o fendbmeno se mostra, € o ente na modalidade de sua descoberta do seu
ser-em-si. Ser e entes sao distintos, mas inseparaveis. O ser fundamenta os entes, e
inversamente os entes constituem o ser (INWOOD, p.133, 2002).

No segundo momento metodico heideggeriano se da a compreensao
interpretativa, a qual consiste na hermenéutica. “O ente como ente s6 é acessivel se
uma compreensao do ser se da” (HEIDEGGER, pg. 2008). O dés-em-cobrimento do
ser pelo ente adolescente sendo infrator conduz a des-coberta dos sentidos que

estdo nos significados aqui desvelados pelos sujeitos da pesquisa.



6 ANALISE INTERPRETATIVA

Para esse segundo momento, busquei apreender os significados expressos
nas falas dos entes sendo adolescente e estando em medida socioeducativa, afim
de buscar a interpretacdo dos sentidos desvelados. Para tanto, foi desenvolvido o
movimento de des-velamento dos significados contidos na dimensdo factual, sem
buscar a explicagdo, mas inaugurando o universo do sentido localizado na dimensao
do fenébmeno.

Para Heidegger (2008), com a claridade do conceito de ser e dos modos de
compreensao explicita nela inerentes, deve-se decidir a significacdo dessa
compreensao do ser obscura, embora néo esclarecida. O conceito de ser constituiu-

se do caput das unidades de significagcao.

Assim, o cotidiano do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa
significa estar numa prisao por algo ruim que ele fez e tem que pagar porque
errou. Re-conhecer que jogou fora sua adolescéncia e por conta da idade nao
esta no sistema penitenciario. Ter que ir a escola aprender algo, para arrumar
algum trabalho. Ter dificuldades para conviver, obedecer e se manter legal
sem aprontar ou fugir. Estar afastado de parentes e pessoas amigas, sentir
falta da mae, aprendendo a valoriza-la.

No discurso eu revelo tudo que eu sou, me mostro e me expresso, € 0 que
possibilita o des-velamento do quem dotado de pre-senca (HEIDEGGER, 2008).
Compreendendo que a fenomenologia de Heidegger ndo €& familiar a todos,
considerando minhas préprias limitagdes proponho uma aproximagdo a essa
metodologia.

Assim, na busca da compreensdo ainda obscura do ser desse ente
adolescente que esta em medida socioeducativa de semiliberdade, localizo-me
como ele sendo-no-mundo do sistema socioeducativo. No pensamento de
Heidegger, os homens e as coisas que se encontram no mundo s&o todos entes-no-
mundo, entidades da presenga do humano no mundo, mundo na fenomenologia de

Heidegger, significa a estrutura de um momento constitutivo do ser-no-mundo.
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Entdo, sendo-adolescente em conflito com a lei em MSE, esse ente vive um
momento constitutivo no mundo, ao ser langcado no sistema socioeducativo da
FASE.

Neste estudo, o sentido foi captado e entendido como o modo singular dos
adolescentes que, sendo infratores, cumprem a medida socioeducativa de
semiliberdade e, diante da realidade do sistema socioeducativo em sua
cotidianidade, compreendem e significam o seu mundo nos modos de ser da

ocupacéo, da de-cadéncia e do ser-ai-com.

6.1 O cotidiano do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa

Heidegger (2008) mostrou que no mundo ngo ocorre um eu puro, sem mundo
e sem os outros. Para ele, a resposta para quem é o ser ai cotidiano. Esse se obtém
da analise daquela forma de ser em quem, imediata e regularmente se mantém, o
ser ai em sua vida diaria.

Neste estudo, os adolescentes referem-se ao mundo “la fora”, como que
vivendo a medida socioeducativa em um mundo a parte, regido por padrdes de
comportamento refletidos em seus modos de ser peculiar ao sistema que se
apresenta a ele como priséo.

Em seu estar-no-mundo-junto-aos-outros, em meio ao abandono e ao arbitrio
dos outros, o adolescente aponta sua compreensao acerca do sistema
socioeducativo. Referindo-se a ele como uma prisédo, afasta-se dos vinculos de afeto
ao “cair no sistema preso”.

Ao passar adiante o que todos ja dizem, ndo como forma de saber, conhecer
do que se fala, apenas para manter a comunicagao, repetindo e passando adiante a
fala, potencia-se a falta de solidez. Nisso se constitui o falatério (HEIDEGGER,
2008), que constitui o modo de ser na interpretacdo e compreensao da presenga
cotidiana.

No cotidiano revelado pelos adolescentes realmente se repetem como forma
de afirmar-se nesse mundo do sistema socioeducativo: “to pagando pelo meu erro”
(A1), “[...] to aqui porque tenho que paga” (A2), “é melhor paga” (A6), “se o cara
deve tem que paga” (A7), “ta aqui tem que paga” (A8).
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O adolescente faz referéncia a situagdes que podem ter contribuido para ele
ter ido ao encontro da medida socioeducativa, parece ser mesmo esse 0 caso de
muitos adolescentes ao seguir uma tradigdo de crimes e violéncia, (re)caindo na
infracéo e, por vezes, no sistema socioeducativo.

Para ser-no-mundo levo comigo minha histdria, tudo que experenciei e vivi, a
isso Heidegger (2008) chama historicidade, ou seja, € a tradicdo de um legado do
passado, quando dela eu posso me apropriar e transformar minha histéria ou
também posso simplesmente usa-la como guia na minha vida, seguindo as normas
e condutas familiares e de convivéncia ja postas.

Sua histdria traz consigo parte da sua historicidade: “dona eu usava droga
né, la fora [...] eu me juntava com os mano e nos Saia por ai, aprontar (risos), se
drogava e pronto [...] daqui a pouco to de maior, tenho um tio Ia no presidio e ele me
diz que ndo quer me vé por la” (A1), demonstrando familiaridade com o sistema
penitenciario.

Publicar sua histéria de habitos e vicios adquiridos parece explicar seu vivido
na MSE. Talvez o adolescente possa ter sido mesmo influenciado pela sua
historicidade, por um guiar-se a partir do que lhe é familiar (HEIDEGGER, 2008).
Como se destaca na fala ilustrada a seguir: “e se ta com quem nédo usa, ndo usa
(drogas), ja com os cara sabe né dona a gurizada ndo que saber [...] mais o cara
depois [...] ndo consegue mais sair (A3)”. Na maior parte das vezes, faz uso de
drogas e pratica delitos para manter o consumo, reincidindo por vezes ao sistema.

Assim “sendo”, ele justifica a medida socioeducativo, devido ou apesar da sua
tradicao, isso é, o legado de uma tradigdo do passado, descrevendo seus modos de
ser antes de “cair preso”: “dona eu usava droga né, la fora [...] eu me juntava com os
mano e nos saia por ai, aprontar (risos) [...] por isso que eu cai [...]” (A9).

No entanto, mostra-se, na maior parte das vezes, em-meio-ao-sistema. Ele
nao chega a negar sua tradicdo, mas deixa que ela “surja” no em-meio as coisas da
medida socioeducativa, ocupando-se mesmo de ser-no-mundo do sistema
socioeducativo.

Nesse cotidiano, nessa prisdo, o adolescente refere: “aqui parece que o
tempo ndo passa, e o tempo que nao volta mais”. Em Heidegger (2008), ndo se esta
tentando medir uma extensao de espacgo, porém, na cotidianidade, tem sua precisao
prépria. A existéncia cotidiana sempre tem lugar em um mundo compartilhado com

0s outros — n&o outros opostos a nés, mas outros como nos e que estdo conosco.
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Os adolescentes se referem ao tempo do cumprimento da medida
socioeducativa, como um tempo perdido e que nio volta mais. Sem duvida, ele esta
se detendo ao tempo no sentido cronolégico. No entanto, Heidegger cita um
conceito de “temporalidade” para o tempo, cujo significado € “produzir’. Refere que o
tempo precisa ser recuperado para o “outro comego” que esta por vir.

E habitual que no cotidiano a co-existéncia gere modos de ser, que Heidegger
(2008) define como de “in-diferenga” relativos ao “(qualquer) um mesmo”, o “se” (no
sentido do “se diz”, “se faz’, etc.), que, conforme Heidegger identifica-se como o
modo de ser “de termo médio”. Os integrantes do sistema socioeducativo se
encontram submetidos a modos de viver cotidiano. Mas a cotidianidade, para
Heidegger (2008), néo é a definicdo de uma apreciagao quantitativa. O dia-dia ndo é
a soma de todos os dias em nossa existéncia. Significa “um como” de existéncia, € o

como vivemos nosso dia-dia nos mais diferentes modos de ser no mundo.

a) A ocupacgao do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa

O adolescente se mostra empenhado para manter-se em conformidade com
as normas e regras institucionais, escapando, assim, da sua historicidade auténtica.
Sua adaptacédo ao sistema € uma necessidade para poder-ser nesse mundo, da
medida socioeducativa. “Comecei a pensa em bobagem, coisarada. S6 queria pega
medida (puni¢do), ndo participava das atividade, mas dai depois... bah dai depois eu
me liguei, eu me liguei que ndo era assim, comecei a me comporta, comecei minhas
atividade [...]” (A3)

Heidegger (2008) define ocupagdo como um dos muitos modos de ser do
humano, exemplificando como: ter o que fazer com alguma coisa, produzir alguma
coisa, tratar e cuidar de alguma coisa, fazer desaparecer, ou deixar perder-se de
alguma coisa, empreender, pesquisar, interrogar, considerar, discutir. Esses modos
de ser-em possuem o modo de ser da ocupacdo. E se ocupando dos entes e das
coisas do mundo em sua cotidianidade que o adolescente sendo infrator des-cobre a
possibilidade de viver esse tempo junto e em-meio-ao-mundo da medida
socioeducativa.

A cotidianidade do ser-no-mundo pertence a modos de ocupagdo que

permitem o encontro com o ente de que se ocupa de tal maneira que apareca a
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determinacdo mundana dos entes intramundanos (HEIDEGGER, 2008). No
cotidiano, o ser-adolescente se mostra em-meio ao sistema socioeducativo, re-
velando modos de ser, que, mesmo dentro de um sistema com regras estabelecidas,
se empenha constituir um comportamento peculiar aquela convivéncia institucional.

Revela que sofre ameacgas e repete um comportamento. Procura encontrar as
formas de como sair para as atividades educativas, de trabalho e de passeio
familiar. Com isso ele se ocupa. Em sua circunvisgo, relata que, apés cumprir a
MSE, “sai limpo”, referindo-se a n&o ficar com registro judicial.

As atividades de estudo e a preparagcdo para o mercado de trabalho séo
obrigagdes determinadas pelo ECA, que orienta priorizar sempre que possivel os
recursos na comunidade. No entanto, essa rede de apoio é precaria, € nem sempre
€ possivel criar essa rotina. Por outro lado, essa possibilidade também cria as
oportunidades para o uso de drogas e a pratica de novos delitos, uma vez que a
auséncia de monitoramento, enquanto ele desenvolve as atividades para além do
sistema socioeducativo, € mais uma prerrogativa no cotidiano da MSE que vé ai
uma forma de transicdo para o meio aberto.

Vive sozinho no sistema socioeducativo e se refere a ele como se o0 préoprio
sistema desse conta das coisas e das pessoas que dele dependem. No atendimento
oferecido refere, “a Unica coisa boa é a escola. Ja to lendo meu nome dona, na rua
eu néo ia estuda [...] a dona [monitora] ta achando um trabalho pra mim, numa
oficina, eu comego ajudando, ai ela consegue um curso (A2)”.

Destaca a rotina de estudo e trabalho no sistema, vé ai uma oportunidade.
Assim, as entrevistas tornaram possivel captar a significagado de ser adolescente no
em-meio-a-medida-socioeducativa, mais uma etapa na sua historicidade, o qual se
mantém ocupado.

Percebe-se que esse modo de ser junto-aos-outros, envolvido no dia-dia do
sistema socioeducativo, retira-lhes a possibilidade mais prépria do ser, absorvido
pela rotina do sistema. Ser-adolescente e estar-cumprindo a medida socioeducativa
€ s6 mais um modo de ser do impessoal. No modo de ser impessoal, “todo mundo é
outro e ninguém é si préprio”. Na impessoalidade, divertimo-nos, entretemo-nos,
lemos, julgamos, nivelamos a medianeidade o que é conveniente. A medianeidade
promove o que se pode e deve fazer (HEIDEGGER, 2008).

Assim, a vivéncia no sistema socioeducativo podera ser a referéncia

necessaria a uma possivel (re)modificacdo da condicdo de adolescente-sendo
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infrator para o ser-adolescente-de-possibilidades, ou ainda do enfrentamento do
sistema socioeducativo podera perder-se no “eles” e abarcar ndo sendo si mesmo.
Entdo, no modo de ser cotidiano, o adolescente sendo infrator que cumpre a MSE
nao € “si mesmo”. A padronizagdo se impde ou lhe é imposta. A padronizagédo de
todas as suas possibilidades do ser exclui a presengca de sua propria
responsabilidade (HEIDEGGER, 2008).

Exprime uma impessoalidade na maneira que se apresentam no dia-a-dia:
como a gente e ndo como seu proprio eu. Ocorre, assim, uma perda de
personalidade das pessoas (HEIDEGGER, 2008). Portanto, no cotidiano e ocupado,

0 modo de ser que absorve a pre-senga caracteriza-se no impessoal.

b) A decadéncia do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa

O adolescente sendo no impessoal da inautenticidade assume um modo
especial de ser no mundo. Sendo infrator em MSE em unidade de atendimento da
FASE, ele aposta na convivéncia. Afinal ndo somos itens “sem mundo” no interior do
mundo (HEIDEGGER, 2008), mas locais nos quais o0 mundo se revela, mostra para
cada um de ndés de acordo com nossos idiossincraticos vieses e angulos de
interpretacdo. Somos essencialmente dotados de mundo: seres no mundo e nao
seres do mundo.

Heidegger (2008) traz também o conceito de facticidade, referindo-se a tudo
que vivemos do nascimento até a morte e do qual ndo se pode escapar, aquilo sobre
o qual fomos langados. Distinto a isso, a decadéncia se detém ao momento vivido,
interpreta a si mesmo em funcdo do mundo do qual decai e permanece langada,
onde o seu vivido permanece com ele, mas ndo é levado em conta no “agora”.
Diferente do sentido original decair aqui, ndo significa cair em ruina ou sofrer queda;
a decadéncia aqui tem o empenho na convivéncia com os - outros, com aqueles que
passam a conviver em sua cotidianidade.

Em meio a essa cotidianidade, esta langado na facticidade das caracteristicas
comuns da adolescéncia, ou seja, ndo se assume na singularidade de estar
adolescente, mas na identidade de adolescente. Lancado no complexo mundo do
sistema socioeducativo, (ndo) mostra-se em suas atitudes: ndo se assume na

singularidade de estar adolescente. Sequer fala sobre essa condi¢do; mantém o
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siléncio impresso e expresso na sua historicidade. Essa facticidade esta marcada
pela medida socioeducativa em um sistema.

Essa adaptacao ao sistema socioeducativo, demonstrada pelos adolescentes,
parece vir ao encontro do pensamento de Heidegger — “a cotidianidade se contenta
com o habitual, mesmo quando ele é opressivo” (INWOOD, 2002, p.25). Assim,
sendo, a MSE como uma determinacdo judicial, a exigéncia pelo convivio lhe é
imposta, a rotina |Ihe absorve e o cotidiano do sistema, mesmo diante de
resisténcias, passa a lhe ser habitual.

Assim, o adolescente, absorvido pelo cotidiano do sistema, de-cai nesse
mundo, tornando-se inauténtico, inautenticidade em que, na maior parte das vezes,
todos nés de-caimos na facticidade da vida. A convivéncia com os outros ndo nos
permite ser auténticos; € preciso nos empenhar no com-viver.

Dominado por regras e normas proprias do sistema, a adolescéncia em sua
plenitude ndo pode ser exercida, ndo ha espago. O espago nem esta no sujeito nem
0 mundo esta no espaco. Ao contrario, o espago estd no mundo na medida em que
o ser-no-mundo constitutivo da presenga ja descobriu sempre um espago
(HEIDEGGER, 2008). Essa espacialidade indica o contexto em que de fato uma pre-
senga vive. Ela ndo apenas é e esta no mundo, mas também se relaciona com o
mundo (HEIDEGGER, 2008).

Dessa forma, a pre-senca esta-lancada naquilo que esta determinado e do
qual ela permanece langada. Estar-langado, aqui, deve indicar a decadéncia, que
constitui justamente um modo especial de ser-no-mundo em que é totalmente
absorvido pelo mundo e pela co-presenga dos outros no impessoal. De-cair no
mundo indica o empenho na convivéncia, na medida em que esta é conduzida pela
triade que marca a queda na inautenticidade, o falatério, a curiosidade e
ambiguidade.

Revelando as caracteristicas de queda na impessoalidade, quando diz e
passa adiante, que ‘tem que paga” (falatorio), rompe lagos de afeto como uma forma
de romper com o mundo la fora (curiosidade), mas, se tiver a oportunidade, foge,
traz drogas para a instituicdo e pode cometer novos delitos durante o cumprimento
dessa medida (ambiguidade). De-cair no mundo do sistema socioeducativo parece
ser o modo de ser mais préprio, a ocupagao ja € o que é, com base numa

familiaridade com o mundo (HEIDEGGER, 2008). E nesse mundo circundante, em-
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meio as ocupacgdes cotidianas do sistema socioeducativo, que vai encontrar o
instrumento manual em seu ser-em-si.

Dessa forma, o adolescente sendo-em-meio-ao-sistema-socioeducativo é
tomado pela inautenticidade do impessoal (HEIDEGGER, 2008). Se refere ao
dominio dos outros sobre a sua vida, os outros que sdo “co-presencgas” em sua
cotidianidade. O prefixo “co” na presenga é usado para situar uma nog¢ao de valor na
relagdo vivenciada. No caso desse adolescente, cumprir a medida € uma
determinacao do juizado da infancia e da juventude, restringindo sua liberdade, onde
0 convivio-com-os-outros no sistema € uma condigao que ele ndo pode escolher.
Afinal, empenhar-se na convivéncia € preciso.

O sistema socioeducativo produz regras e normas préprias, que sao
assimiladas por todos nesse modo de ser da ocupacéo, pois, falando e tomando
conhecimento do que ja foi dito, os adolescentes repetem atitudes, criando um
padrdao de comportamento a ser seguido que ndo deve ser questionado, apenas
repetido, o que s6 faz rebaixar o ser-no-mundo, conforme Heidegger (2008),
caracterizando a ambiguidade.

O adolescente sendo-infrator vive em-meio-ao-sistema socioeducativo, onde
tem que seguir regras e normas institucionais rigidas, revela uma cotidianidade
dificil, “[...] na sala de triagem levei um tapdo, ndo sei nem porque, ele (monitor) diz:
olha rapaiz tem que toma é de tapa na cara, mais eu nem sei é a primeira veiz que
eu to botando os pés dentro de uma cadeia” (A8). Seqgue um padrdo de conduta
estabelecida entre-eles “como” forma de viver seu dia-dia e pode sair em passeio
familiar nos finais de semana. Para tanto, é apresentando comportamento adequado
com vistas a avaliacdo da equipe técnica que ele acha o “como” descobrir essa
possibilidade.

Dessa forma, o adolescente se adapta a essa nova situagdo, pois cai na
cotidianidade do sistema, tornando-se “mais um” nesse em-meio-a-medida-
socioeducativa. Essa adaptagao tem relagdo com a sua ocupagao, com as coisas do
sistema socioeducativo, pois sdo essas coisas que Ihe estdo mais préximas nesse
momento constitutivo da sua vida e € se ocupando delas que a adaptagao acontece.

Seguir as normas de conduta estabelecidas entre-os-adolescentes pode
ajudar na convivéncia no sistema. Do contrario, sofre ameacgas e pode ser agredido,
nao tem amigos no sistema, “fica de canto”, mas se provocado ele reage. A

caracteristica de comunidade da semiliberdade propicia esses enfrentamentos. O
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adolescente mostra-se sozinho na convivéncia do impessoal no cotidiano da MSE, a
co-presencga dos outros tem a capacidade deficiente de estar, podendo mesmo entre
muitos, “estar - sO”.

Porém, para, Heidegger (2008), a compreensdao mediana do leitor nunca
podera distinguir o que foi haurido e conquistado originariamente do que nao passa
de mera repetigcdo. Assim, a repeticdo dos relatos que aparecem nas entrevistas ao
leitor pode parecer uma mera repeticdo, mas foi estando-com-ele que percebi o
quanto ele se empenha no convivio junto “aoc mundo” do sistema socioeducativo. E o
desejo ansioso de se atualizar sobre o que ja se diz e o que se acredita estar
acontecendo. Ele degenera em curiosidade que se caracteriza por uma constituigao
fundamental da visdo na cotidianidade, que se mostra numa tendéncia ontoldgica
para ver (HEIDEGGER, 2008).

Usamos, no entanto, essa palavra “ver” também para os demais sentidos
(vé o calor do sol, vé como esta frio hoje, viu que cheiro bom) quando neles nos
empenhamos em conhecer. Esse ver nao cuida em apreender nem ser e estar na
verdade, através do saber, mas sim da possibilidade de abandonar-se ao mundo.
Assim, gragas ao falatério e a curiosidade, aprendemos a nos ocupar com coisas
das quais “qualquer um vai poder dizer o qualquer coisa”, levando-nos a terceira
forma de inautenticidade, que Heidegger chama de ambigiiidade. Sendo assim, o
falatorio e a curiosidade em sua ambiglidade cuidam para que as novas e genuinas
criagdes ja estejam antiquadas quando chegam ao publico (HEIDEGGER, 2008).

A curiosidade produz dois momentos constitutivos, que sdo a impermanéncia
no mundo circundante das ocupacdes e a dispersdo em novas possibilidades.
Ambas fundam a terceira caracteristica essencial desse fenébmeno, que € chamado
de desamparo. Ao ouvir atentivamente as entrevistas, no vivido do estar-com, “vi”
que seu relato descreve um mundo em que tem que se adaptar, pois hoje esse
‘mundo” também Ihe pertence, conhece as regras e as normas institucionais, mas
precisa seguir as normas de conduta estabelecida entre-os-outros-adolescentes, o
que é dificil, mas diz que “tem que pagar”.

O cenario da medida socioeducativa apresentado nas entrevistas parece
fornecer um roteiro, em que todos representam o mesmo papel, decoram o0 mesmo
texto, sendo absorvidos por um sistema que |hes retira as origens, caracterizando o
desamparo (HEIDEGGER,2008). “[...] o cara deve tem que paga” (A7), ‘[...] aposto
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que se fosse um filho de, um filho de papai que tivesse dinheiro, eles iam corre atras
e néo ia te sido preso’(A1).

Esse novo modo de ser da presenga no mundo cotidiano, para € quando ela
se encontra totalmente desenraizada (HEIDEGGER  2008). Nesse
desenrraigamento, gerado pelos modos de ser no falatério e na curiosidade,
desenvolve-se a ambiguidade, em que cotidianamente tudo e, no fundo, nada
acontece. A ambiguidade, para Heidegger (2008), é vista como um modo de ser da
abertura do ser no mundo que também domina inteiramente a convivéncia cotidiana.
No pensar de Heidegger (2008), no falatério e na curiosidade tudo parece ter sido
compreendido, captado e discutido autenticamente, quando, na verdade nao o foi. A
ambiguidade como modo de ser oferece a curiosidade o que ela busca e ao falatério
a aparéncia de que nele tudo se decide.

Esse modo fundamental de ser da cotidianidade, resultante da triade
falatorio-curiosidade-ambiguidade, caracteriza-se, na maior parte das vezes, por
perder-se na publicidade do impessoal. Esse movimento é percebido junto aos
adolescentes, que se empenham no convivio mais préprio junto ao sistema
socioeducativo, desfazendo-se inclusive de lagos de afeto — [...] eu tinha namorada
até cai preso; depois eu ndo quis mais [...]. Também revelam o em-meio, onde a
medida socioeducativa € sempre o pano de fundo no em meio a sua representacao
publica.

O esclarecimento do ser-no-mundo mostrou que, de inicio, um mero sujeito
ndo “@” e nunca é dado sem mundo. Da mesma maneira, também, de inicio, ndo é
dado um eu isolado sem os outros (HEIDEGGER, 2008). O convivio com outros
adolescentes que cumprem a medida socioeducativa de semiliberdade, no
pensamento Heideggeriano, permite ao adolescente ser-em-meio-deles e com-eles.
Assim, por sua integracdo, instalam-se a identidade e a diferenga no ser.

Esse modo de ser predominante, em que a pre-senga, enquanto convivéncia
cotidiana, esta sob a tutela dos outros, esse cotidiano da impessoalidade “vigia e
controla toda e qualquer excecdao que venha impor-se”, nivelando todas as
possibilidades. Essa prescrigdo de modo de ser “retira a responsabilidade de cada
pre-senga”, denotando, por isso, a inautenticidade (HEIDEGGER, 2008).

O ser-no-mundo ja é sempre numa de-cadéncia. Pode-se, portanto,

determinar a cotidianidade mediana da presenca como ser-no-mundo aberta na de-
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cadéncia. Langado, se projeta e, em seu ser junto ao mundo em seu ser-ai-com 0s

outros, esta em jogo o seu poder-ser mais proprio (HEIDEGGER, 2008).

c) O ser-ai-com do ser-adolescente que cumpre medida socioeducativa

A espacialidade desse ser-em apresenta, porém, os caracteres de
distanciamento (proximidade) e direcionamento (HEIDEGGER, 2008). Distanciar diz
desfazer desaparecer o distante, isto €, a distancia de alguma coisa, diz
proximidade. “O cara fica com saudade de casa, da mae do cara (olhos
né&o consigo (choro). [...] Mais a made sempre vem, é guerrera dona” (A2). Em sua
esséncia, a pre-senga é essa possibilidade de distanciar. Como ente que &, sempre
faz com que os entes venham a proximidade (HEIDEGGER, 2008).

Da familia, destaca a mae como um membro especial na sua histéria, aquela
que, mesmo no sistema socioeducativo, esta sempre presente, preocupa-se com
ele, vive com ela e com os irméaos. O pai ou ja morreu ou foi embora quando ele era
muito pequeno, nem chegou a conhecer.

Lamenta a morte de pai, m&e e amigos. Heidegger (2008) se refere a morte
revelando que “a morte, que € essencialmente minha, é convertida em um
acontecimento publico que atinge o impessoal’, 0 que € uma pratica comum em
meio a determinadas culturas como a nossa, onde os veldrios séo divulgados nos
meios de comunicacgdo, publicitando o falecimento do ente. No pensamento de
Heidegger, quando lamentamos a morte, € porque o falecido abandonou nosso
‘mundo” e o deixou para tras, e € sempre relativamente a esse mundo que
lamentamos. Isso foi percebido na lamentagcao do adolescente que, simplesmente,
lembrou-se das suas perdas e comentou-as como se tivesse sido abandonado.

Heidegger (2008) diz que a historicidade elementar da presenga pode
permanecer escondida para ela mesma, mas pode também ser descoberta e se
tornar objeto de um cuidado especial. Quando fala da casa, da namorada e dos
amigos, o adolescente revela-se sendo-com-os-outros: “vai pra casa todo fim de
semana, [...] eu ndo queria ta aqui, se fosse por mim eu tava em casa, nao tava

aqui (silencio) eu tinha meus amigo né desde pequeno [...]".
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A medida de semiliberdade propde uma retomada na sua histéria de vida que
foi modificada, propde uma volta ao seu mundo mais préprio para além do sistema,
sair do em-meio e partir para o com-os-outros-no-mundo, “ antes disso eu néo tinha
contato com a minha mée né dona, ai as dona foram falando la com a minha prima
la e, e ai quando vé arrumaram pra mim i mora com a minha prima, pra sai em
atividade (passeios de final de semana) e mora com ela [...] dai la na minha tia eu
fiquei uns sete més [...]".

Nesse sentido, as peculiaridades da existéncia como clarificagcdo do ser
podem ser todas capturadas, sugere Heidegger, por uma unica palavra: “cuidado”
(sorge). Assim, podemos nos referir ao mundo como aquilo a que dedicamos
cuidado, e a nés como aquilo que dedica cuidado ao mundo. Sendo assim, dividimo-
nos entre o ter cuidado por (que pesa sobre nés como uma carga do passado) e o
tomar cuidado com (em relagdo as possibilidades que projetamos no futuro), eu
quero sai e trabalha minha mae ja sofreu muito [...] aqui eu to indo na aula, la fora
capaz que eu tava indo [...] que eu quero cumpri a minha né dona, sai daqui arruma
um trampo e ajuda minha mée” (A1),

Ao tomar o cuidado para si, ele pode, revelar-se ser-em-possibilidades,
ouvindo sua consciéncia, sua propria voz, cujo proprio siléncio, como Heidegger diz,
pode evocar-nos a “possibilidade de um outro modo de ouvir”. A consciéncia € nosso
proprio eu auténtico chamando a si mesmo de fora do proprio impessoal, ela é o
‘chamado do cuidado” mostrando-nos a incompletude de nosso ser-no-mundo.

No cotidiano da ocupacédo ele passa a ter um querer tranquilo, um simples
querer. Se refere a uma tranquilidade que toma conta do ser, impedindo que
vislumbre as possibilidades de poder-ser-em-possibilidades. Entretanto, essa
tranquilidade ndo o extingue do desejar. Nesse sentido, a medida socioeducativa
pode servir para produzir o “outro comec¢o” para esse adolescente que, modificado,
de-caiu no impessoal, na mundaneidade do sistema socioeducativo, mas nao se
desfez de suas possibilidades; s6 precisa des-cobri-las.

O adolescente faz planos, quer estudar, trabalhar para ajudar a mae e criar o
filho, “[...] vou arruma um trampo pra mim e me acomoda, a minha mae ja sofreu
muito dona [...] aqui o cara sai, vai pro colégio, pro curso, vai todo fim de semana pra
casa [...]”. Diz que precisa de ajuda e que a instituicdo o ajuda se ele quiser,
revelando um poder-ser-no-mundo. Talvez a MSE possa abrir para essa

possibilidade.



6 CONSIDERAGOES FINAIS

A compreensdo que emerge deste estudo possibilitou a inser¢do no mundo
do sistema socioeducativo. A reflexdo resultante dessa insergao subjetiva mostrou
as especificidades de ser adolescente e estar cumprindo MSE. Perceber a
singularidade desse ser-adolescente mostrou-se uma forma de aproximagao a esse
modo de o adolescente ser lancado no mundo do sistema socioeducativo. Esse
modo de ser junto-aos-outros, envolvido no dia-dia do sistema socioeducativo, retira-
Ilhe a possibilidade mais propria do ser, absorvido pela rotina do sistema refletida em
seus modos de ser peculiar ao sistema que se apresenta a ele como prisao.

E com as coisas desse sistema que ele se ocupa. O adolescente revela-se
sendo-com-o0s-outros, mostra-se no movimento entre ser adolescente e estar
adolescente infrator. Suspendendo suas possibilidades planeja um futuro, quando
diz que quer ajudar a mae e cuidar do filho, mas reconhece que precisa de ajuda
para fazer isso, quer sair e trabalhar. Na rua ndo estudava, e o estudo parece nao
ser um atrativo. Talvez as metodologias oferecidas na FASE e na comunidade
devessem ser re-avaliadas, gerando interesses até entdo desconhecidos.

A figura materna em sua vida ganha destaque. Os demais vinculos existem,
mas se apresentam frageis, exigindo intervengdo institucional para a retomada, o
fortalecimento ou até mesmo a criagado dos vinculos de afeto e familiar. Destacou-se
nao sé a rede de apoio primaria referente a sua familia, amigos e comunidade, como
também a rede secundaria referente ao acesso aos servicos de saude, ao trabalho,
ao estudo e ao lazer. Nesse sentido, visualiza-se a necessidade de fortalecimento
de tais redes de apoio, especialmente a rede social primaria, com foco na familiar.
Podendo a mesma ser pautada em um trabalho multiprofissional e interdisciplinar.

Diante do que foi des-coberto, dominada por regras e normas proprias do
Sistema, a adolescéncia em sua plenitude ndo pode ser exercida. Dessa forma, a
pre-sencga esta-langada naquilo que esta determinado e no qual ela permanece
lancada. Estar-langado, aqui, deve indicar a decadéncia, que constitui justamente
um modo especial de ser-no-mundo em que € totalmente absorvido pelo mundo e

pela co-presencga dos outros no impessoal.
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Compreendemos que esse modo de ser remete a necessidade de
desenvolver um cuidado pautado na subjetividade, buscando nas agdes
socioeducativas na instituicdo, a valorizacdo de um espago de escuta e de
possibilidades para o adolescente se mostrar como ele mesmo.

Nesse sentido, cada enconfro com o ser-adolescente que acontece no
cenario institucional podera ser de modo individual ou grupal. O individual pautado
na construcdo de uma relagao de confianga e de cumplicidade, a qual possibilite que
os adolescentes exponham suas dificuldades no cuidar da saude, seus sentimentos
e possibilidades. Essa escuta pode garantir um momento particular entre o ser-
adolescente e o profissional, para que ele tenha possibilidade de falar por si e ter
seguranga do sigilo daquilo que ndo quer que outros saibam. Ouvi-los no que se
refere ao vivido e as vivéncias nesse ambiente. Esse espago podera ser no
atendimento técnico especializado, nos grupos terapéuticos, durante o
aconselhamento e nas consultas de Enfermagem.

Dessa forma, poder-se-a estar contribuindo no que diz respeito a assisténcia,
levando em conta as caracteristicas de adolescentes e suas necessidades especiais
de saude, desenvolvendo a compreensao de o que € e para que serve a medida
socioeducativa. No sentido de, devolver aos adolescentes as possibilidades de
escolhas mediadas por oportunidades oferecidas pela instituicdo e por uma rede de
apoio social.

Nas acbes de saude, destacam-se as direcionadas a saude mental,
considerando o sofrimento gerado pala restricdo de liberdade aliado ao
comprometimento com o uso de drogas.

Nesse sentido, a educagdo em saude pode contribuir para a prevencéao,
promogao, recuperagcao, manutengdo e protecdo da saude. A prevengao tange
especialmente a sua reinsercdo no sistema socioeducativo e a recaida no uso de
drogas. A promocdo da saude pode ser feita por meio de grupos de apoio que
ampliem a discussao para além da instituicdo propriamente dita com tematicas de
valor a vida, entre outras.

A recuperacdo da saude dos adolescentes comprometidos pelo uso de
drogas pode ser realizada por meio de estratégias que resgatem as possibilidades
de tratamento e ajudem-nos a comprometer-se com o cuidado de si. A manutengao

da saude pode ser feita por meio do acompanhamento terapéutico, que podem ser
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individuais ou em grupos, com 0Os pares ou em uma escuta integrada entre
diferentes profissionais da saude e de outras areas (equipe técnica).

A protecado da saude refere-se a garantia dos direitos desses adolescentes
referendados pelo ECA e pelo SINASE, os quais tém como principal enfoque o
adolescente como sujeito de direitos, em condi¢cdo peculiar de desenvolvimento,
respeito a diversidade étnico-racial, género e orientagdo sexual, garantia de
atendimento especializado para adolescentes com deficiéncia e em sofrimento
psiquico. Soma-se a afirmacao da natureza pedagdgica e sancionatéria da medida
socioeducativa, com primazia de medidas socioeducativas em meio aberto e re-
ordenamento das unidades mediante pardmetros pedagogicos e arquitetonicos.

A rede de apoio social, precisa estar preparada para receber esse ser
adolescente que foi afastado das drogas e da familia, compulsoriamente, e por
vezes ndo consegue aceitar e manter o controle, chegando a tornar-se agressivo,
gerando riscos para si e para os outros, exigindo uma atencao especializada.

Inclui-se nessa rede a familia, que também se mostra com necessidade de
ajuda. Perpassa ver cada membro em sua singularidade, ouvir e compreender suas
vivéncias em meio ao sistema socioeducativo, no qual esta inserido um de seus
membros. Ter flexibilidade de acesso ao cenario institucional no sentido de fortalecer
os lacos afetivos, sendo uma possibilidade de o ser-adolescente sendo infrator
inserido no cotidiano institucional se mostrar como ele é, seu ser-em-si mesmo.

Na dimensdo do ensino, incorporar capacitagdo, ndao s6 a formacgao dos
profissionais de saude como também a educacédo permanente dos profissionais em
exercicio. E necessario ter-se como foco a relevancia do cuidado a esses
adolescentes, os quais, na maior parte das vezes, sdao usuarios de drogas.
Desenvolver e manter vinculos, por meio de parcerias com instituicbes de ensino,
pesquisa e extensdo e incluir os futuros profissionais em campo podera ser um
caminho. O comprometimento compartilhado entre os campos do ensino, pesquisa e
assisténcia potencializa a construcdo de estratégias de cuidado em saude diante
das demandas do cotidiano do ser-adolescente que cumpre a medida

socioeducativa e da pratica assistencial.
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Responsavel pela
Instituicao

Titulo do estudo: SER-ADOLESCENTE QUE ESTA CUMPRINDO MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA: COMPREENSAO A LUZ DA FENOMENOLOGIA DE HEIDEGGER
Pesquisador(es) responsavel(is): Dra. Stela Maris de Mello Padoin;
Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Pds-graduagcao em
Enfermagem / Curso de Mestrado.

Telefone para contato: Dilce Rejane Peres do Carmo - (55) 3512-6349; (55) 91472982.
Local da coleta de dados: Centro de Atendimento a Semiliberdade (CASEMI)

Seguem abaixo os esclarecimentos feitos por Dilce Rejane Peres do Carmo acerca
da pesquisa “Ser-adolescente que esta cumprindo medida sécio-educativa: compreensao a
luz da fenomenologia de Heidegger”, que tem por o objetivo compreender a vivéncia do ser-
adolescente que estda cumprindo medida socioeducativa de semiliberdade em
acompanhamento no CASEMI, a fim de contribuir com o servigo em geral, trazendo
informacdes acerca desse ser-adolescente, oportunizando a todos que interagem junto a ele
compreender sua vivéncia e, assim, implementar os cuidados prestados institucionalmente.

A pesquisadora se comprometeu:

- a manter o anonimato da instituicdo e dos adolescentes participantes da pesquisa;

- em qualquer etapa do estudo, a fornecer acesso aos profissionais responsaveis
pela pesquisa para esclarecimento de eventuais duvidas, bem como a possibilidade de
retirar o consentimento de participagdo dos adolescentes da referida pesquisa;

- a nao promover interferéncia institucional junto aos adolescentes ou mesmo da
equipe, pois é fundamental que os adolescentes figuem a vontade e ndo se sintam
pressionados a participar do estudo;

- a deixar claro que a propria pesquisadora fara os convites e explicara a proposta
aos sujeitos pesquisados, convidando-os a participar da pesquisa e esclarecendo sobre os
possiveis riscos e beneficios do estudo, alertando que n&o séo obrigados a participar;

- informar que havera momentos em que deve ser disponibilizado local apropriado,
pois serdo realizadas entrevistas junto aos adolescentes participantes com o uso de
gravador;

- a alertar para a possibilidade surgirem sentimentos e emocgdes por parte dos
adolescentes durante ou depois da entrevista, pois a abordagem de questbes pessoais e
emocionais pode despertar esses sentimentos que mobilizem emocgdes (exemplos: raiva,
angustia, medo), podendo ser necessario apoio funcional e terapéutico da instituicao,

lembrando que a pesquisadora informara tal situagdo para encaminhamento;
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- a esclarecer que nao ha beneficio direto para o participante, somente no final do
estudo poderemos concluir a presenga de algum beneficio acerca da compreensdo da
vivéncia do ser-adolescente que esta cumprindo medida socioeducativa;

- a esclarecer nao havera despesas para a instituicdo na participacao da pesquisa e
também nao havera compensacao financeira relacionada a participagao; se existir, qualquer
despesa adicional sera absorvida pelo orgcamento da pesquisa;

- a utilizar o material coletado somente para esta pesquisa;

Eu, acredito ter sido suficientemente

esclarecido a respeito das informacgdes que li. Assim, declaro que ficaram claros para mim

quais sao os propositos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos

e riscos, as garantias de confidencialidade e de esclarecimentos permanentes. Ficou claro

também que minha participagdo € isenta de despesas. Concordo voluntariamente na

participacédo dos adolescentes que estdo cumprindo medida socioeducativa nesta unidade.
Santa Maria, de de 2008.

Assinatura do representante legal do sujeito da pesquisa N. identidade

Eu, Dilce Rejane Peres do Carmo, declaro que obtive de forma apropriada e voluntaria o
Consentimento Livre e Esclarecido do representante legal dos adolescentes que estao

cumprindo medida socioeducativa de semiliberdade para a participagao neste estudo.

Santa Maria, de de 2008.

Assinatura do responsavel pelo estudo
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ANEXO B - Termo de Assentimento

Titulo do estudo: SER-ADOLESCENTE QUE ESTA CUMPRINDO MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA: COMPREENSAO A LUZ DA FENOMENOLOGIA DE HEIDEGGER
Pesquisador(es) responsavel(is): Dra. Stela Maris de Mello Padoin;
Instituicao/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Pds-graduagcao em
Enfermagem / Curso de Mestrado.

Telefone para contato: Dilce Rejane Peres do Carmo - (55) 3512-6349; (55) 91472982.
Local da coleta de dados: Centro de Atendimento a Semiliberdade (CASEMI)

Nome do adolescente:

Apresentagao

Meu nome é Dilce Rejane Peres do Carmo. Sou enfermeira e no momento estou
cursando o mestrado em enfermagem da UFSM. O objetivo deste curso € que os alunos
desenvolvam uma pesquisa de importancia para a sociedade. No caso, 0 meu estudo tem
por objetivo compreender como que € para vocés, nessa fase da vida em que podiam estar
namorando, jogando, sei la, estarem aqui em medida socioeducativa. Compreendendo isso
pode ser que a gente encontre meios de ajuda-lo a cumprir a medida socioeducativa e sair

daqui para nao voltar, esta bom? Minha participagdo na pesquisa sera como pesquisadora.

Questoes éticas

Como vocés estao sob a guarda da instituicdo, seu responsavel legal no momento é o
diretor. Assim, foi necessario que ele autorizasse por escrito, assinando um termo de
consentimento livre e esclarecido, a realizacdo desta pesquisa. E ele também foi esclarecido
do objetivo da proposta e que vocés séo livres para escolher participar ou ndo do estudo.
Nada vai mudar para vocé na instituicao, participando ou nao. Inclusive, vocé pode desistir
de participar apos ter aceitado.

Vocé nao tem que estar nesta pesquisa. Ninguém estara desapontado com vocé se
vocé disser ndo. A escolha é sua. Vocé pode pensar nisto e falar depois se vocé quiser.
Vocé pode dizer "sim" agora e mudar de idéia depois e tudo continuara bem. Vocé pode
pedir para falar comigo sempre que quiser.

Eu vou informa-lo como penso em realizar o trabalho. Pode haver algumas palavras
que nao entenda ou coisas que vocé quer que eu explique mais detalhadamente porque
vocé ficou mais interessado ou preocupado. Por favor, peca que pare a qualquer momento e

eu explicarei.
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Sobre a pesquisa

Primeiro quero informa-lo que escolhi realizar a pesquisa junto a vocés aqui no
CASEMI, por conhecer um pouco da realidade de vida de vocés, ja que sou enfermeira ha
mais de dez anos na FASE e pretendo que haja contribuigbes na melhoraria dos cuidados
oferecidos aos adolescentes pela equipe em geral a partir dos resultados da pesquisa.

Para seu entendimento sobre como sera desenvolvida a pesquisa, sera feita uma
entrevista num um lugar a ser escolhido, onde ninguém possa interferir., Em momento
adequado e acordado com vocé, eu vou usar um gravador para depois eu escrever tudo que
foi falado, tim, tim por tim, tim e, entdo, poder analisar, separando o que foi dito, repetido e
até o que nao foi dito, mas foi percebido, revelando aspectos de interesse para a pesquisa.
Vocé vai poder falar o que quiser. Pode acontecer de vocé lembrar ou contar situagbes que
nao tenha falado até entao, e isso pode gerar sentimentos (raiva, angustia, saudade, medo).
Pode existir o desconforto em falar das coisas da instituicdo. Para isso € que existe este
documento, para garantir que nada sera repassado a diregdo ou a qualquer funcionario ou
mesmo ao judiciario. Saiba que sempre havera forma de |he ajudar com os cuidados de
enfermagem, psicologia e psiquiatria, se necessario.

Quanto ao sigilo e a confidencialidade, eu posso me comprometer que seremos
apenas eu e minha orientadora da UFSM, a termos acesso ao material da pesquisa pois ela
também é responsavel pelo estudo. Somos as Unicas a terem acesso e esses sO serdo
usados para o objetivo da pesquisa, ou seja, aqui na instituigdo ninguém ficara sabendo o
que conversamos. Saiba que as entrevistas s serdo feitas com adolescentes entre os doze
e os dezoito anos. Isso quer dizer que talvez nem todos vao participar e também se eu
achar que esta ok de entrevistas posso deixar de fazer outras, entendeu?

Quando terminarmos a pesquisa, eu sentarei com vocés, aqui no CASEMI, e
falaremos sobre o que aprendemos com a pesquisa. Eu também Ihe darei um papel com os
resultados por escrito. Depois, sera falado com mais pessoas, cientistas e outros, sobre a
pesquisa. Faremos isso escrevendo e compartilhando relatérios e indo para as reunides
com pessoas que estdo interessadas no trabalho que fazemos.

Relacionado aos beneficios atribuidos a pesquisa, esclare¢co que diretamente vocé
podera nao recebé-lo, porém digo que os resultados podem contribuir de forma importante
para a melhoria dos cuidados junto ao adolescente sendo infrator que vir a cumprir a medida
socioeducativa aqui no CASEMI. Deve ficar claro que vocé nao sera beneficiado
institucionalmente por participar da pesquisa da mesma forma que nao tera prejuizos na sua

situacao judicial se ndo participar.
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Eu entendi que a pesquisa é

sobre: como é para mim ser adolescente sendo infrator e estar cumprindo medida
socioeducativa aqui no CASEMI, que sera feita uma entrevista pela enfermeira Dilce e que
ela vai gravar tudo e com as informagbes vai tentar melhorar os cuidados com os
adolescentes aqui no CASEMI. Ninguém vai saber que fui eu que falei e nem o que eu falei.
Ela é quem vai guardar as entrevistas. No final da pesquisa, posso ter conhecimento dos

resultados e o que sera feito com eles.

Assinatura do adolescente:

Assinatura dos pais/responsaveis:

Assinatura do Pesquisador:

Dia/més/ano:

O assentimento informado para a crianga/adolescente nao substitui a necessidade de
consentimento informado dos pais ou guardido. O assentimento assinado pela
crianga/adolescente demonstra a sua cooperagcdo na pesquisa. Nesse sentido, tem-se
associado a esse o termo de consentimento livre e esclarecido do diretor da instituicao e

autorizacao da FASE.
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ANEXO C - Termo de Confidencialidade

Titulo do estudo: SER-ADOLESCENTE QUE ESTA CUMPRINDO MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA: Titulo do estudo: SER-ADOLESCENTE QUE ESTA CUMPRINDO
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA: COMPREENSAO A LUZ DA FENOMENOLOGIA DE
HEIDEGGER

Pesquisador(es) responsavel(is): Dra. Stela Maris de Mello Padoin;
Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Pds-graduagdo em
Enfermagem / Curso de Mestrado.

Telefone para contato: Dilce Rejane Peres do Carmo - (55) 3512-6349; (55) 91472982.
Local da coleta de dados: Centro de Atendimento a Semiliberdade (CASEMI)

Os pesquisadores do presente projeto se comprometem a preservar a
privacidade dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa de semiliberdade, cujo
encontro para producao do material empirico para analise sera desenvolvido por meio de
entrevistas gravadas, no Centro de Atendimento a Semiliberdade de Santa Maria, uma
unidade da Fundagao de Atendimento SocioEducativa (FASE). Concordam igualmente que
essas informagdes serdo utilizadas unica e exclusivamente para execugcdo do presente
projeto. As informagdes somente poderdo ser divulgadas de forma anbénima e seréo
mantidas na sala 1305 do Departamento de Enfermagem, no Centro de Ciéncias da Saude
(prédio 26) no Campus da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), nucleo de
pesquisa do Grupo de Pesquisa Cuidado a Saude das pessoas, saude e sociedade,
cadastrado no CNPq, por um periodo de cinco anos, sob a responsabilidade da
coordenadora principal deste projeto, Dra. Stela Maris de Mello Padoin. Apds esse periodo,
os dados serao destruidos. Este projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de

Etica em Pesquisa da UFSM em 06/03/2009, com o nimero do CAEE 0300.0.243.000-08.

Santa Maria, 06, marcgo de 2009.

Assinatura
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ANEXO D - Autorizagao para o estudo
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