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RESUMO
Artigo de Especializacao
Curso de Especializacdo em Educacao Especial — Déficit Cognitivo e Educacéao de
Surdos
Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil.

A INCLUSAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
NO ENSINO REGULAR

AUTORA: Maria Helena Calazans Corréa
ORIENTADORA: Luciana Dalla Nora dos Santos
Lagamar, Minas Gerais.

Este artigo tem por objetivo fornecer subsidios capazes de favorecer a reflexdo
sobre o trabalho a ser realizado em sala de aula diante da inclusdo de criancas com
necessidades educacionais especiais. Pretende-se assim contribuir para qualificar a
reflexdo acerca da necessaria transformacdo das escolas em espacos realmente
inclusivos. Nos ultimos anos intensificaram as politicas que regulamentam os
principios educacionais inclusivos que concebem uma educacdo de qualidade sem
preconceitos baseada na diversidade. Esse novo paradigma impulsiona uma nova
postura da escola comum que devera propor acdes que favorecam a construcéo de
praticas pedagodgicas que possibilitem as criangas com necessidades educacionais
aprender e ter reconhecidos e valorizados seus conhecimentos. Nessa dire¢céo, o
trabalho se caracteriza por uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, sendo
que o estudo dos dispositivos legais no contexto mundial e da legislacao brasileira,
aliado as pesquisas recentes sobre o tema, destacando-se os trabalhos de Mantoan
(2003, 2005), Rosseto (2005), Alves (2006), entre outros, foram utilizados como
aportes tedricos para o desenvolvimento dessa investigacdo. O estudo empreendido
possibilitou a compreensao da importancia do acesso aos alunos com necessidades
educacionais especiais na escola regular, bem como reforgcou a consciéncia de que
a concretizacdo da proposta inclusiva requer uma série de modificacdes na atual
estrutura escolar, as quais perpassam inicialmente o projeto politico-pedagogico da
escola, alcancando ainda as adaptacdes curriculares e a formacao do professor.

Palavras — chaves: Incluséo; ensino regular; necessidades educacionais especiais.
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APRESENTACAO

Nas ultimas décadas a escola tem procurado promover a inclusdo de alunos
com necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino. Nessa direcao,
inumeros dispositivos tém sido elaborados com a intencdo de orientar a construcao
de uma sociedade para todos. A propria ConstituicAo da Republica Federativa do
Brasil de 1988 assume principios e diretrizes adequadas ao discurso da incluséao,
colocando elementos bastantes pertinentes relacionados ao direito a educacéo.
Destacamos no capitulo destinado a Educacéo, Cultura e Desporto um dos
principios que devem reger o ensino: “a igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola” (art.206, inciso 1), complementando ainda que o dever do
Estado com a Educacéo sera efetivado mediante a garantia de varios elementos,
destacando-se aqui: “[...] o atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. 208, inciso Ill).

Nessa perspectiva, compreendemos que conforme expressa a propria
constituicdo, todos possuem direito a educacdo e conseqientemente a escola
regular.

Apesar desta énfase neste documento constitucional, somente a partir do
principal documento mundial sobre os principios da educacdo inclusiva - a
Declaracéo de Salamanca (1994)" - é que as discussées obtiveram maior &nfase em
relacdo a necessidade de uma escola para todos, como também a consideracéo do
que € a igualdade e as diferencas dentro de uma escola comum. Nessa direcdo, a
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994) define necessidades especiais da

seguinte forma:

[...] a expressao “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas as
criangas e jovens cujas caréncias se relacionam a deficiéncias ou
dificuldades escolares. (...) Neste conceito, terdo que se incluir criangas com
deficiéncia ou superdotados, criangas de rua ou criangas que trabalham,
criancas de populagbes remotas ou ndmades, criancas de minorias
linglisticas, étnicas ou culturais e criangas de areas ou grupos
desfavorecidos ou marginais. (UNESCO, 1994, p.15).

! A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: aceso e qualidade, foi realizada
pela UNESCO em Salamanca (Espanha) em junho de 1994, teve como objetivo especifico de
discusséo a atencdo educacional aos alunos com necessidades educativas especiais.
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Além da Declaracdo de Salamanca encontramos varios outros documentos
que garantem a todos os individuos o direito de aprender e crescer convivendo em
sociedade, como por exemplo, a Declaracdo Mundial sobre Educagéo para Todos :
Satisfacdo das Necessidades Béasicas da Aprendizagem(1990)° e a Convencéo de
Guatemala (2001)% os quais influenciaram a elaboracdo de politica publica na area
de educacéo especial no Brasil.

Na concepcado de escola para “Todos” o propésito da educacao inclusiva é
garantir que todos os alunos aprendam juntos no ensino regular, respeitando a
diversidade independente de raca, género, sexo, classe ou necessidades
educacionais especiais.

Assim sendo, o professor cumpre o dever de lecionar para turmas inclusivas,
porém a maioria dos professores regentes de classe que recebem a diversidade de
alunos, apesar de terem aprendido em sua formacdo inicial e em sua pratica
profissional a conhecer cada um de seus alunos, ainda se sentem bastante
inseguros pelo fato de ndo se sentirem preparados para ensina-los como também
pela falta de apoio recebida.

Nota-se que as redes de ensino ainda disponibilizam pouca estrutura aos
professores para a realizacdo de um bom trabalho quando se trata de escola
inclusiva, pois esta somente podera ser considerada inclusiva quando estiver
organizada para favorecer a cada aluno, independente de etnia, sexo, idade,
deficiéncia, condi¢do social ou qualquer outra situacdo (ARANHA, 2006).

Ainda nessa direcdo, Aranha (2006, p. 8) pontua que “A escola inclusiva é
aguela que conhece cada aluno, respeita suas potencialidades e necessidades e a
elas responde, com qualidade pedagodgica.” Tendo por base essa concepcao de
escola inclusiva, que vemos a importancia de estar discutindo as possibilidades de
realizar a inclusdo de alunos com necessidades especiais em salas regulares, pois a

todo 0 momento perguntas nos sao lancadas neste contexto, tais como:

> Documento construido tendo por base a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,

realizada em marco de 1990, em Jontiem, na Tailandia. Nesta declaracdo, fica reforcado que “a
educacdo é um direito fundamental de todos, mulheres e homens, de todas as idades, no mundo
inteiro” (UNESCO, 1990).
® Convencado Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as
Pessoas Portadoras de Deficiéncia.
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Qual o significado de incluir o aluno na perspectiva da educagéo inclusiva?
Que aspectos devem ser contemplados nos projetos pedagdgicos das escolas para
garantir a inclusdo dos alunos com necessidades especiais? Que adaptacdes e
recursos sao necessarios para acolher da melhor maneira possivel estes alunos? De
gue perfil de profissionais estamos falando para trabalhar nessa perspectiva? Que
tipo de formag&o poderemos dispor?

Assim sendo, o objetivo desta pesquisa € fornecer subsidios capazes de
favorecer a reflexdo sobre o trabalho a ser realizado em sala de aula diante da
incluséo de criangas com necessidades especiais. Pretende-se assim contribuir para
qualificar a reflexdo acerca da necessaria transformagcdo das escolas em escolas
realmente inclusivas.

Esta pesquisa se justifica assim na necessidade de problematizar e discutir os
diferentes estudos existentes e que de alguma maneira nos apontam possibilidades
de atuacao para o trabalho em sala de aula.

A metodologia utilizada para a elaboracdo deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica, tendo por referéncia autores que compreendem a importancia do direito
da educacdo para todos, onde o individuo tenha as mesmas oportunidades de
acesso, permanéncia e aproveitamento na escola independente de qualquer
caracteristica especifica, participando de todas as atividades propostas pela escola e
recebendo suportes adequados quando necessario.

Desse modo a pesquisa compds-se dos seguintes passos metodologicos:

a) Levantamento de referenciais bibliogréaficos;

b) Estruturacdo em capitulos sendo apresentada a contextualizacdo do
processo histérico inclusivo, as transformacgfes necessarias do projeto
pedagdgico da escola, formacdo dos professores, bem como as
contribui¢cdes do atendimento educacional especializado.

A escolha da pesquisa bibliografica justifica-se conforme aponta Severino

(2000, p. 122):

A pesquisa bibliografica € aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrentes de pesquisas anteriores em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias tedricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicdes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos.



Nessa direcédo, os estudos dos dispositivos legais no contexto mundial e da
legislacéo brasileira, bem como dos documentos norteadores da pratica educacional
elaborados pelo Ministério da Educacéo, aliado as pesquisas recentes sobre o tema,
destacando-se os estudos de Mantoan (2003, 2005), Rosseto (2005), Alves (2006),
entre outros, tem nos auxiliado a entender a educacéo inclusiva referente a origem,
objetivos, motivagdes e metas.

Para tanto realizamos um breve historico da trajetoria das representacdes que
a sociedade possui a respeito das pessoas com deficiéncia, suas diferentes
representacdes, concepcdes e discursos que hoje encaminham para a inclusao
dessas pessoas tanto social quanto educacional.

Também apresentamos alguns desafios encontrados quando se busca a
efetivacdo de uma escola inclusiva, como a necessidade de mudancas nos sistemas
de educacdo que exige repensar o0 projeto pedagodgico, as adaptacdes curriculares,
a formacao de professores como também a importancia do atendimento educacional
especializado aliado ao ensino regular.

Finalmente nos posicionamos diante do tema em questao encaminhando para
as consideracdes finais, onde se faz uma sintese das principais modificacoes
necesséarias para a transformacdo da escola em um espaco verdadeiramente

inclusivo.



1 RECAPITULANDO O PROCESSO HISTORICO DA CONSTRUCAO
DO SISTEMA INCLUSIVO

O percurso historico da atencdo a pessoa com necessidades educacionais
especiais, conforme apontam os discursos no decorrer da historia da humanidade
tem sofrido inUmeras transformacfes configuradas pelas diferentes abordagens e
concepcoes.

O termo “portadores”, por exemplo, tem se modificado na medida em que
buscamos definicbes mais significativas na linguagem. Hoje essa terminologia
apesar de utilizada em documentos e obras de alguns autores renomados foi
considerada incorreta na definicdo das pessoas com deficiéncias.

Historicamente essas pessoas tem sido alvo de discriminacédo social sendo
negado a elas os direitos basicos fundamentais ao exercicio da cidadania.

Na antiguidade, por exemplo, as pessoas consideradas diferentes, com
limitagOes diferenciadas eram praticamente abandonadas e rejeitadas pelos seus
familiares, sendo desconsideradas como seres humanos eram aproveitados para a
diversdo como bobos da corte. Ja na idade média as pessoas com deficiéncia eram
vistas como seres sobrenaturais, como ligados ao demdénio, porém néo podiam mais
ser exterminadas. Durante muito tempo essas pessoas foram desprezadas. A esse

respeito, (Silva 1987, apud Brasil, 2005.p.25/26) colabora afirmando que:

Também no Brasil a pessoa deficiente foi considerada por varios séculos
dentro da categoria mais ampla dos miseraveis, talvez o mais pobre dos
pobres... Os mais afortunados que haviam nascido em berco de ouro ou
pelo menos remediado, certamente passaram o resto de seus dias atras dos
portdes e das cercas vivas das suas grandes mansdes, ou entdo,
escondidos, voluntaria ou involuntariamente, nas casas de campo ou nas
fazendas de suas familias. Essas pessoas deficientes menos pobres
acabaram nao significando nada em termos de vida social ou politica do
Brasil, permanecendo como um peso para suas respectivas familias.

Nesse contexto independente da condicdo econdmica do individuo todos
eram excluidos da sociedade.
Entretanto a partir do século XVI até os dias de hoje muitos avangos, embora

lentos, foram conquistados e suas ag¢Oes continuam em desenvolvimento. Novos
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conhecimentos foram sendo instituidos em relagdo ao conjunto de idéias e valores a
respeito das pessoas com necessidades especiais.

Na ldade Contemporanea, diante da dificuldade em manter a populacéao
institucionalizada e improdutiva tornou-se necessario a reformulacdo das idéias
passando a defender que a pessoa com necessidades especiais deveria ser
introduzida na sociedade. Surge entdo o paradigma da normalizacao, isto €, ajudar
essas pessoas a assumir o padréao considerado “normal”.

Apesar de todo este contexto, observamos que varias mudancas ocorreram
as quais deram origem a organizacdo de servicos para atendimentos de pessoas
com deficiéncias mesmo diante de praticas segregacionistas. A esse respeito
Sassaki, (1999, p. 16) afirma:

A sociedade, em todas as culturas, atravessou diversas fases no que se
refere as praticas sociais. Ela comecou praticando a exclusdo social de
pessoas que - por causa das condigcbes atipicas — ndo lhe pareciam
pertencer a maioria da populagéo. Em seguida, desenvolveu o atendimento
segregado dentro de instituicdes, passou para a pratica da integragdo social
e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social para modificar os
sistemas sociais gerais.

Por isso notam-se com maior profundidade as discussdes sobre a integracao
e, atualmente sobre a inclus&o. Inicialmente as propostas basearam-se no modelo
médico/pedagbgico, depois as propostas voltam-se para 0s aspectos de natureza
pedagogica e, posteriormente surge a inquietacdo em oferecer oportunidades para
formacdao integral das pessoas com necessidades educacionais especiais.

A partir da segunda metade do século XX, periodo em que ocorreu o
desenvolvimento da Educacdo Especial foram produzidos varios documentos
contendo normas e acordos sobre a necessidade de uma educacédo de qualidade
para todos. Alguns desses documentos internacionais exerceram influéncias
significativas na elaboracao de politicas publicas educacionais no Brasil.

Dentre eles destaca-se a “Declaragdo Mundial Sobre Educacdo para Todos:
Satisfacdo das Necessidades Basicas da Aprendizagem” resultante da Conferéncia
Mundial Sobre Educacdo para Todos, ocorrida em Jomtiem, Tailandia, 1990. Tal
declaracéo reafirma a importancia do direito a educacao para todos, sendo essencial
para o desenvolvimento econdmico e social do pais. Dada a importancia da

aprendizagem, a declaragdo propunha o combate a discriminagdo promovendo a
8



ideia de atendimento das necessidades basicas de aprendizagem de todos os
alunos, incluindo também aquelas que por uma razdo ou outra apresentasse algum
tipo de deficiéncia.

O referido documento compds-se de dez artigos para a consecucdo dos
objetivos propostos sendo o - Art. 3° Universalizagcdo do acesso a educacdo e
promoc¢do da equidade, voltado principalmente para as necessidades basicas de
aprendizagem das pessoas deficientes. Além do mais, propds que fossem adotadas
medidas para a garantia de igualdade de acesso a educacdo para qualquer tipo de
necessidade especial.

No entanto, foi na Declaracdo de Salamanca, na Espanha, em 1994, é que
surgiu o compromisso em disseminar e implementar seus obijetivos, reforcando
ainda a preposicao da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e as demandas
da Declaracdo Mundial Sobre Educacéo Para Todos.

Depois disso, o conceito de educacao inclusiva ganha maior amplitude sob o
olhar de uma nova concepcéao que passa a envolver além da pessoa com deficiéncia
os alunos que apresentem alguma dificuldade de aprendizagem. Nesse aspecto
acredita — se que os alunos com necessidades especiais devem frequentar as
classes comuns de ensino.

Em 1999 ocorre outro encontro importante, o qual deu origem a Convengao
de Guatemala (1999) que reafirma a eliminac&o de todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas Portadoras de Deficiéncia atribuindo a elas os mesmos direitos
humanos e liberdades fundamentais para o convivio em sociedade.

No contexto brasileiro, a sociedade também tem elaborado dispositivos legais
que, tanto reafirmam a construcdo de uma sociedade para todos, como servem
como diretrizes para a consolidacdo de politicas publicas. Citamos aqui desde a
Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianga e do Adolescente, de 1990 que
assegura a estes sujeitos uma série de direitos, destacando-se aqui a “igualdade de
condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola”. Soma-se a estes dois
documentos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N.°.394, de
1996) que coloca nos municipios a responsabilidade da universalizagdo do ensino
para os cidaddos de 0 a 14 anos, ou seja, da Educacéo Infantil e Fundamental para

todas as criancas e jovens.



Além destes documentos podemos citar ainda: a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Decreto n.° 3.298, de 1999), o Plano
Nacional de Educacdo, de 2001, o Decreto n.° 3.956, de 2001 que promulga a
Convencao Interamericana para Eliminacdo de todas as formas de discriminacéo
contra as pessoas com deficiéncia, e as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
Especial na Educacgéo Bésica (Resolu¢do CNE/CEB n.° 02, de 2001.

Dentre todos estes documentos gostariamos de dar destaque a Resolucao
CNE/CEB n.° 2 (2001, p. 3) devido ao fato de esta constituir-se como um marco da

atencao a diversidade, uma vez que, pontua:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes
necessdrias para uma educacao de qualidade para todos.

Nessa direcdo, observamos que ndo € o aluno que precisa adaptar-se a
escola, mas a escola que deve promover meios para que o0 aluno possa nela
interagir. Assim, essa resolugdo inova ao colocar claramente os preceitos de uma
escola inclusiva centrando sua discussao na funcdo social da escola e no seu
projeto pedagdgico.

Além destes documentos legais, o Ministério da Educacdo, atraves da
Secretaria de Educacdo Especial elaborou documentos norteadores para a pratica
educacional, “visando especialmente superar a tradicdo segregatoria da atencdo ao
segmento populacional constituido de criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especiais.” (ARANHA, 2006, p. 23). Estes documentos se constituem
como verdadeiros referenciais para discussao e reflexdo no contexto da escola, pois
fornecem desde embasamento legal para a politica de educacgéo inclusiva até a

reflexdo sobre a acdo docente.

10



2. DESAFIOS PELA BUSCA DA ESCOLA INCLUSIVA

Os Parametros Curriculares Nacionais, adaptacdes curriculares, (BRASIL,
1998), que trata especificamente das estratégias para a educagdo de alunos com
necessidades especiais propde um conjunto de significativas experiéncias
pedagogicas desenvolvidas no pais as quais podem ser utilizadas como apoio aos
professores no intuito de assegurar a todos uma educacdo de qualidade
independente das necessidades diferenciadas que os individuos possam apresentar.

De acordo com o referido documento o movimento nacional que busca a
inclusdo de todas as criancas na escola vem paulatinamente encontrando novos
rumos para atender a expectativas educacionais dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

A partir da década de 90 esses movimentos obtiveram grande impulso no que
se refere a insercdo desses alunos na rede regular de ensino. Seu crescimento tem
apresentado avancos significativos em alguns paises desenvolvidos e tem revelado
a necessidade de mudancas no sistema educacional como também na sociedade
firmando a convivéncia com a diversidade de pessoas, aceitando e valorizando as
diferencas individuais para que a inclusdo venha realmente se efetivar. Requer a
participacdo de todos sem qualquer tipo de distincdo seja das condicdes linguisticas,
sensoriais, fisicas, emocionais, cognitivas, fisicas, socioecondémicas, dentre outras.
Além disso, exigem o planejamento e organizacdo dos sistemas educacionais
considerando a diversidade de alunos oferecendo recursos adequados de modo a
atender as necessidades especificas dos alunos.

Considera-se que uma das formas de incluir todas as pessoas se da por meio
da educacdo que segundo Gofredo (1999) é a escola a principal instituicdo
responsavel em favorecer aos alunos meios para que possam se sentir integrantes
de um grupo, sem excecdo. Apesar das conquistas, todavia o cenario atual ainda
tem evidenciado que a escola enquanto espaco mediador tem encontrado
dificuldades para incluir os alunos com necessidades especiais no ensino regular ja
que diversos fatores interferem nestes processos como a familia, as instituicdes e a

propria visdo de homem padronizado que a sociedade elegeu ao longo do tempo.
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Classifica as pessoas de acordo com o grau de inteligéncia esquecendo das
diferencas na diversidade.

Grande parte dos sistemas educacionais, por exemplo, ao basear-se na
concepcao medico - psicopedagogica para identificacdo e atendimento dos alunos
com necessidades especiais aborda a deficiéncia como condi¢cdo individual e
confere pouca importancia ao fator social a respeito da procedéncia e conservacgao
do estigma desse grupo de pessoas. A escola privilegia muito o desempenho escolar
dos alunos e ainda a falta de flexibilidade do curriculo contribui para praticas
pedagdgicas que dificultam o atendimento das diferencas individuais dos alunos e
por isso acabam sendo encaminhados aos atendimentos e recursos especializados
em vez de frequéntar a escola regular. Nesse sentido, Rosseto (2005, p. 42) reitera
que:

A inclusdo é um programa a ser instalado no estabelecimento de ensino a
longo prazo. Nao corresponde a simples transferéncia de alunos de uma
escola especial para uma escola regular, de um professor especializado
para um professor de ensino regular. O programa de inclusao vai
impulsionar a escola para uma reorganizacdo. A escola necessitara ser

diversificada o suficiente para que possa maximinizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais.

Por isso o0 atendimento ao aluno com necessidades educacionais especiais
em turmas comuns requer uma nova postura da escola que precisa rever as
politicas, as praticas pedagogicas, metas e programas bem sucedidos que
favorecam a aprendizagem dos alunos.

Nota-se que sdo muitas as barreiras que dificultam as reais experiéncias
inclusivas nas redes regulares de ensino. A humanidade carrega uma historia de
preconceito e discriminacdo das pessoas que apresentam algum tipo de limitacao

que pode interferir em certos contextos sociais.
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3 MUDAR PARA INCLUIR NA PROPOSTA DA EDUCACAO
INCLUSIVA

3.1 O que significa Educacao Inclusiva

A educacdo inclusiva € um processo em que se amplia a participacdo de
todos o0s estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Refere-se a
reestruturacao cultural, da pratica bem como das politicas vivenciadas nas escolas
de maneira que estas respondam a diversidade de alunos.

Para fins de conceito de educacéao inclusiva Mantoan (2003, p. 21), ressalta a
importancia da definicdo de integracdo, afirmando que tais vocabulos possuem
significados semelhantes “sdo empregados para expressar situacdes de insercéo
diferentes e se fundamentam em posicionamentos tedricos - metodologicos
divergentes”. A idéia de integracdo ocorre a partir da introducdo de alunos que ja
foram de alguma forma excluidos em determinado grupo. Enquanto a incluséo
promove 0 questionamento das politicas, a forma de organizacdo da educacdo
especial, bem como o conceito de integracdo. Acredita que todos os alunos
independentes de sua condi¢cdo tém os mesmos direitos a freqientar uma escola

comum. Ainda nessa dire¢éo, a autora afirma que:

[...] inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi anteriormente
excluido, e o mote da incluséo, ao contrario, € o de ndo deixar ninguém no
exterior do ensino regular, desde o comec¢o da vida escolar. A escola
inclusiva propde um modo de organizacdo do sistema educacional que
consideradas necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
funcéo destas necessidades. (MANTOAN, 2003, p. 24).

Nesse sentido a educacéao inclusiva devera atender a todos os alunos em
salas de aula comuns independente de suas condicbes de aprendizagem,
reconhecendo as diferencas de cada um dos alunos e que envolve uma série de
métodos diferenciados. No processo de incluséo escolar exige-se a mobilizacdo da
sociedade acreditando que cada ser humano possui suas préprias singularidades e

historia de vida que diferenciam entre si como aponta Dorneles (2004, p. 113):
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Vivemos em um lugar heterogéneo e essa heterogeneidade faz parte da
rigueza humana, faz parte da esséncia da natureza humana. Vivemos em
uma sociedade complexa. Por complexa entendemos uma sociedade
formada por varias facetas culturais, sociais, familiares, educacionais,
politicas que se interpenetram e se inter-relacionam de diferentes formas.

Dessa forma a inclusdo parte do principio de que ndo existem pessoas iguais
e a medida que as diferencas humanas séo respeitadas abre-se espaco para a
construcdo do novo paradigma. Devido ao fato de ser altamente desafiadora a

construgdo da escola inclusiva necessita passar por uma seérie de ajustes

3.2 O Projeto Pedagogico

Veiga (1998) ao definir o projeto politico pedagdgico como um processo
democratico, que busca organizar o trabalho pedagdgico da escola enfatiza a
importancia deste projeto atuar como um definidor das relagbes na escola, as quais
perpassam um ambiente de respeito, solidariedade e de participacdo, o qual &

constantemente visto e revisto. Nesse sentido

O projeto politico pedagdgico, ao se constituir em processo democratico,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizacdo do trabalho
pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar as relagGes
competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com a rotina do mando
impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as rela¢des no interior
da escola, diminuindo os efeitos fragmentarios da divisdo do trabalho que
reforca as diferencas e hierarquiza os poderes de decisdo. (VEIGA, 1998,
p. 13-14).

Segundo os estudos de Mantoam (2005) a sociedade que se gquer justa que
dé oportunidade para todos, sem qualquer tipo de discriminagdo comeca na escola.
Assim ao definir inclusdo como a capacidade de reconhecer e entender o outro e
ainda conviver e compartilhar com pessoas diferentes de ndés reitera que a escola
deverd partir de um bom projeto pedagodgico reflexivo que vai além de adaptacdes
fisicas com rampas e banheiros. Projeto este que valoriza a cultura, a historia e as
experiéncias anteriores da turma.

Quando se fala da importancia do projeto pedagdgico a Lei de Diretrizes e

Bases da Educac&o Nacional (LDBEN, n°. 9.394/96) prevé no artigo 12, inciso | que
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“os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema
de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagogica”.
Isso que dizer que a escola tem autoridade para elaborar a sua proposta
educacional e fazé-la realizar num determinado espaco de tempo. Neste sentido, no
gue se refere a incluséo, a escola deve elaborar sua proposta pedagogica de forma
a atender o aluno com necessidades educativas especiais dentro dos critérios de
crescimento intelectual, igualitario e humano.

Ao mesmo tempo, deve-se lembrar que a construcdo do projeto politico
pedagogico da escola passa pelo envolvimento de todos na escola, levando-se
assim a refletir a respeito da comunidade na qual a escola esta inserida, suas
necessidades, seus objetivos e suas metas. Portanto, pensar em uma escola de fato
inclusiva perpassa primeiramente o0 mapeamento contextualizado desta realidade e

a definicdo de um planejamento que atinja a todos sem preconceitos.

3.3 Flexibilizacdo Curricular que contempla a educa  c¢é&o inclusiva

Vimos que os alunos com necessidades educacionais especiais devem fazer
parte da rede regular de ensino, aprendendo as mesmas coisas que 0s demais, até
mesmo de forma diferente cabendo a escola realizar as adaptacdes necessarias.

Desse modo, no Brasil diante da necessidade de se pensar um curriculo para
atender a escola inclusiva foram propostos os Parametros Curriculares Nacionais o

qual conceitua adaptacdes curriculares como:

...estratégias e critérios de atuacdo docente, admitindo decisdes que
oportunizam adequar a agdo educativa escolar as maneiras peculiares de
aprendizagem dos alunos, considerando que o processo de ensino-
aprendizagem pressupde atender a diversificacdo de necessidades dos
alunos na escola (MEC/SEESP/SEB, 1998, p. 15).

Assim colocado evidencia-se que o curriculo devera considerar a diversidade,
apresentando flexibilidade e condicbes de adaptacdo sem prejuizo dos conteudos.
Tais adaptacdes correspondem as adaptacdes de acessibilidade ao curriculo que se
refere a eliminacédo de barreiras arquitetdbnicas como rampas, banheiros adaptados,
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apoio de intérpretes de Libras, braile, etc. Enfim uma infinidade de condic¢des fisicas
gue possibilitam os alunos com necessidades especiais frequentar o ensino regular.
As adaptacdes pedagodgicas também devem ser analisadas havendo necessidade
de mudanca no planejamento, objetivos, atividades, bem como nas formas de
avaliacéo.

Nessas circunstancias tornar o curriculo apropriado as especificidades dos
alunos com necessidades especiais requer que ele seja alteravel, dinamico, que
tenha condicdes de ampliacdo alicercadas ao projeto pedagogico da escola.

A flexibilizagdo curricular conforme aponta os PCNs (1998) agrupam-se em
dois tipos: Adaptacdes ndo Significativas que os proprios professores conseguem
realizar os ajustes necessarios dentro do planejamento normal em sala de aula
possibilitando a aprendizagem dos conteudos curriculares respeitando a
individualidade fazendo com que o aluno permaneca na escola e prossiga 0s
estudos. Essas adaptacfes dizem respeito a organizacdo dos alunos em
agrupamento para facilitar a realizacdo de atividades, da didatica que deve propor
conteudos e objetivos para atender as respectivas necessidades. Além disso, a
organizacdo do espaco estabelecendo periodos para a realizacdo das atividades
previstas no curriculo.

As adaptacdes dos objetivos e conteudos devem obedecer a critérios de
prioridade que séo atividades basicas que auxiliam nas aprendizagens seguintes
como a leitura, escrita, participacdo, atencdo, adaptacdo, etc. A sequéncia de
conteudo, o reforco da aprendizagem e a eliminagdo de conteudos com pouca
relevancia sdo aspectos considerados importantes.

Em relacéo aos procedimentos avaliativos as técnicas e instrumentos devem
sofrer modificacdes de acordo com a necessidade do aluno. Para as estratégias de
ensino dos componentes curriculares devem adotar métodos mais acessiveis para
os alunos, introduzir atividades complementares para reforco e apoio, bem como
atividades que preparem o aluno para novas aprendizagens e outras alternativas
diferentes da turma. Além da alteracdo do tempo para o aluno atingir os objetivos
propostos deve ainda selecionar e adaptar materiais de acordo com a sua
necessidade.

Ja as Adaptacdes Significativas sdo aquelas adotadas quando as dificuldades
de aprendizagem tém um nivel mais elevado que ndo pode ser resolvido com as
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adaptacdes citadas anteriormente. Nesse caso as adaptacbes significativas
modificam o0s conteddos e objetivos, eliminam-se 0s basicos e introduz os
especificos ou até mesmo complementa-os. Na metodologia e organizacao didatica
também devera adotar métodos, recursos e procedimentos especificos de acesso ao
curriculo diferente daquelas que os professores estdo acostumados. Agora as
adaptacdes na avaliagdo estdo relacionadas aos objetivos e conteidos que foram
acrescidos ou eliminados os quais compreendem critérios especificos de avaliacao,
eliminacao de critérios gerais e modificacdo dos critérios de promocédo podendo ao

aluno até ser retido na mesma série os ciclo.

3.4 A educacdo inclusiva e a formacéao de professore s

De acordo com Stainbak (2006) o professor se encontra diante de desafios
perante a realidade, ao atender as necessidades dos alunos assume o papel de
organizador das salas de aula, das experiéncias de aprendizagem, recursos,
procedimentos, praticas de ensino e aprendizagem e através de sua formacdo. Em
consequéncia disso a formagdo de professores assume papel extremamente
importante principalmente no que diz respeito as praticas de educacao inclusiva,
uma vez que nao existem reformas educacionais sem professores integrados e
preparados para atender as demandas postas pela sociedade.

Os estudos de Goffredo (1999) tém revelado que grande parte dos
profissionais que atuam em salas comuns nao tiveram em seus cursos de formacao,
disciplinas referentes a educacdo especial, ao passo que Mantoan (1997),
observando as grades curriculares dos cursos de formacdo detectou que as
disciplinas geralmente tem se preocupado com a didatica e a teoria e tem dado
pouca énfase ao ensino de praticas aos educandos.

Nesse contexto, Novoa (1992) ressalta a necessidade da formacgao
continuada dos professores no sentido de melhorias na qualidade do ensino.
Acredita que o aprender continuo é essencial e depende do professor e da escola
gue devera organizar-se de forma a oferecer condicOes para o professor construir
novas alternativas e desenvolver novas competéncias.
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Nessa direcao, Sadalla (1997) pontua que a formag&o por ser um processo
continuo, requer do professor a iniciativa de mudanca no processo de ensino e
aprendizagem, pois apenas participar de cursos nao é suficiente. Segundo a autora
esses professores precisam de ajuda para refletir sobre sua pratica para que
possam compreender suas crencas em relagdo ao processo de modo a aprimorar
suas praticas em sala de aula.

Ainda complementando a discussao (Mantoan, s/d, 7-8) acrescenta que:

Quanto a formacéo continuada, os professores teriam garantido um tempo
de estudo nas escolas e em seus horarios de trabalho para: discutir entre si
as suas praticas e trocar experiéncias; atualizar conhecimentos; dirimir
davidas; esclarecer situacdes de sala de aula e cooperativa e coletivamente
delinear teorias proprias para explicar como ensinam e como as criangas
aprendem em suas escolas. Essa modalidade de formac&o em servi¢o inclui
também uma auto - formagdo, porque exige do professor um esforgo
individual de atualizacéo profissional.

Desta maneira acredita-se que a formacao continuada contribuira muito para
diminuir a ansiedade dos professores em sala de aula comum, visto que grande
parte desses profissionais se encontra sem o0 devido preparo para propiciar a

aprendizagem, sobretudo dos alunos com necessidades educacionais especiais.
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4 CONTRIBUICOES DO  ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO NO APRIMORAMENTO DAS PRATICAS
INCLUSIVAS

O atendimento educacional especializado constitui uma das medidas mais
importantes para a efetivacdo do processo inclusivo o qual devera atuar em parceria
com o ensino regular. Baptista e Mantoan (2005, p. 26) advertem a importancia

desse atendimento ao assegurar que:

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo de alunos com
deficiéncia, na medida em que Ihes oferece o aprendizado de
conhecimento, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim tudo
gue difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula
das escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que
sejam ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens,
recursos apresentam para que os alunos com deficiéncia possam aprender
nas salas de aula comum do ensino regular. Portanto, esse atendimento
ndo é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno
adaptar-se as exigéncias do ensino comum, ndo € substitutivo, mas
complementar ao ensino regular.

No ano de 2008 é sancionado o Decreto n°® 6.571 o qual dispde sobre o
Atendimento Educacional Especializado - AEE. Este documento define o AEE como
0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos que sao
organizados institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar
a formacé&o dos alunos no ensino regular. Para tanto o atendimento devera integrar a
proposta pedagdgica da escola, envolvendo a participacdo da familia e a articulacéo
com as demais politicas publicas. O referido documento em seu Art. 2°, aponta como
objetivos do AEE:

| — prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular aos alunos referidos no art. 1°;

Il — garantir a transversalidade das acdes da educacado especial no
ensino regular;
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Il fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagogicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem;

IV_ assegurar condi¢Oes para a continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino. (Decreto n°. 6.571/2008).

Conforme o decreto o atendimento educacional especializado deve ser
oferecido em salas de recursos multifuncionais. Segundo Alves (2006), nestas salas
nao serdo trabalhados contelddos especificos, mas sim, atividades que possam
contribuir para a construcdo de conhecimentos nas disciplinas. O aluno podera
experimentar varias opcdes de equipamentos até encontrar aquele que melhor
ajusta a sua necessidade. Assim as salas de recursos multifuncionais séo definidas

como:

(...) espacos da escola onde se realiza o Atendimento Educacional
Especializado para alunos com necessidades educacionais especiais, por
meio de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas em
um novo fazer pedagogico que favoreca a construcdo de conhecimentos
pelos alunos, subsidiando-as para que desenvolvam o curriculo e participem
da vida escolar. (ALVES, p. 13, 2006).

Alves (2006) salienta ainda a grande variedade de materiais e recursos
pedagogicos que podem ser utilizados para o trabalho na sala de recursos
multifuncionais, destacando-se alguns como: Os jogos pedagodgicos que sao aqueles
que privilegiam a aparéncia ludica, a criatividade como também o desenvolvimento
do pensamento. Estes jogos podem ser confeccionados pelos préprios professores
0s quais devem atender a demanda dos alunos respeitando suas habilidades
motoras e sensoriais. Compreende as sucatas, velcros, fotos, gravuras, folhas
coloridas, etc. Além disso, os jogos pedagogicos adaptados de acordo com as
necessidades educacionais especiais de cada aluno. Ex: materiais com pecas
grandes e de facil manejo, simbologia grafica usada em pranchas de comunicacéo
para facilitar a aprendizagem de diferentes disciplinas. Ainda os livros didaticos e
paradidaticos em Braille, libras, impressos em letra ampliada, livros virtuais, falados,
dicionario trilingue, dentre outros. Sdo utilizados também os recursos especificos
como lupa, reglete calculadora sonora, engrossadores de lapis, tesoura adaptada,
softwares, etc. Os mobiliarios adaptados como mesa de recorte, ajustes para
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controle do corpo, tapetes antiderrapantes para evitar acidentes também s&o
recursos os quais nédo podem faltar na lista destes materiais.

Dessa forma as instituicbes providenciam os materiais de acordo com as
necessidades dos alunos sendo que quanto mais recursos for possivel dispor,
melhores serdo as possibilidades dos resultados para esses alunos uma vez que
poderdo utilizar aqueles que melhor satisfagam suas necessidades.

Depois da identificacdo do material adequado para a participacdo do aluno
nas atividades do contexto escolar, o aluno juntamente com o professor
especializado podera utilizar cada um dos recursos usufruindo o maximo da
tecnologia sendo que o professor devera procurar envolver o aluno ativamente
permitindo-lhe obter novas experiéncias e novos conhecimentos. Nestas escolhas o
professor necessita de criatividade e principalmente disposicdo para encontrar
alternativas para o aluno vencer as barreiras que os impedem de participar das
atividades do cotidiano o que dificulta a inclusdo desses alunos em classes
regulares de ensino. Cabe ainda ao professor procurar meios para transferir os

recursos para a sala de aula de modo que permaneca sempre com o aluno.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As postulacdes disponibilizadas permitem assegurar que a chegada dos
alunos com necessidades educacionais especiais na escola tem provocado uma
grande reflexdo entre os profissionais da educacao, familias e sociedade em geral.
Se observarmos o contexto historico do processo de inclusdo escolar nota-se a
revolucdo significativa na concepcdo de ensino e aprendizagem dos alunos
especiais que por muito tempo foi considerado objeto de desprezo, submetidos a
discriminagdo em razdo da deficiéncia. A efervescéncia dos discursos tem
direcionado a construcdo de propostas preocupadas em oferecer condi¢des para a
formacao das pessoas com necessidades educacionais especiais.

Na perspectiva da educacgdo inclusiva, varios eventos e documentos
mundialmente significativos que compreendem desde a Constituicdo de 1998,
adotaram propostas e firmaram compromisso no sentido de oferecer o ensino aos
alunos especiais dentro das classes comuns de ensino. No entanto esse direito tem
desencadeado uma série de desafios grandes e inéditos para as escolas ao assumir
0 compromisso em atender a diversidade dentro de um mesmo ambiente.

Em busca da concretizacdo dessa escola torna-se importante que ocorram
mudancas na formacdo de professores, um dos principais focos de atencdo das
politicas publicas desenvolvidas pela Secretaria de Educacdo Especial. Exige além
da formacdo do professor o ajuste da proposta pedagdgica da escola, as
adaptacdes do curriculo e o atendimento educacional especializado para
complementar as atividades desenvolvidas no ensino regular. Aspectos como
postura, atitudes, mentalidade do ser humano precisam estar colocadas também em
acao para a escola se tornar inclusiva.

Espera-se que as discussdes aqui apresentadas possam contribuir para o
desenvolvimento das praticas inclusivas, permitir que o aluno com necessidades
educacionais especiais seja verdadeiramente incluido no ensino regular tendo suas

especificidades atendidas conforme as teorias em ascensao.
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