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RESUMO

A proposta do presente artigo é refletir sobre a educacdo de surdos no
contexto da inclusédo escolar, analisando as questdes polémicas e o0s
avangos na visdo paradigmatica inclusiva, mais especificamente a inclusao
das pessoas com surdez. A partir de algumas consideracdes, propor-se-a
uma reflexdo sobre as diferencas implicadas na educagédo de surdos que
passam a ser confrontadas com as propostas atuais de inclusao.

Palavras - chave: educacao de surdos, inclusdo, escola comum.



“Contrario ao modo como muitos definem surdez — isto €, como um
impedimento auditivo — pessoas surdas definem-se em termos culturais e
linglisticos. ” (Wrigley)
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1. APRESENTACAO:

Precisamos provocar um impacto politico politico-social e
educacional, rompendo com os modos lineares do pensar e do agir humano
e reconstruir as escolas, de modo que ostentem valores e atitudes
diferentes, frente as praticas educacionais.

Por essa razdo € que se defende a educacéo escolar inclusiva
para as pessoas com surdez, visando proporcionar-lhes oportunidades de
aquisicao e de construcao de conhecimentos para que aprendam a viver em
comunidade, sabendo atuar e interagir com seus pares, com e sem
deficiéncia.

O atendimento educacional especializado, politica publica,
“acesso de alunos com deficiéncia na escola comum da rede regular” em
relacdo ao aluno com surdez na escola comum observa que esse
atendimento deve estar disponivel, preferencialmente na escola comum,
visando a complementacdo da escolaridade e ndo a substituicdo dela.

Acreditamos que a escola comum precisa deflagrar acbes
educacionais que tenham sentido para os alunos em geral e que esse
sentido possa ser compartilhado com os alunos com surdez, neste sentido,
propomos por meio deste artigo refletir sobre a inclusdo do aluno surdo na
escola comum.



2. CAMINHO DA INVESTIGACAO:

Através das leituras sobre o tema, da minha experiéncia,
apresento uma pesquisa de cunho bibliografico participante. A partir de
reflexdes e consideragdes, discuti — se a inclusdo do surdo na escola
comum, tendo como ponto de partida a pratica do pesquisador.



3. AESCOLA COMUM NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A escola das diferencas € a escola na perspectiva inclusiva e sua
pedagogia tem como mote questionar, colocar em duvida, contrapor-se,
discutir e reconstruir as praticas que, até entdo, tém mantido a exclusédo
por instituirem uma organizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem incontestaveis, impostos e firmados sobre a possibilidade
de exclusédo dos diferentes, a medida que estes sdo direcionados para
ambientes educacionais a parte.

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as
diferencas dos alunos diante do processo educativo e busca a
participacdo e o progresso de todos, adotando novas praticas
pedagdgicas. Nao € facil e imediata a adocdo dessas novas praticas,
pois ela depende de mudancas que vao além da escola e da sala de
aula. Para que essa escola possa se concretizar, € patente a
necessidade de atualizacdo e desenvolvimento de novos conceitos,
assim como a redefinicdo e a aplicacdo de alternativas e préticas
pedagogicas e educacionais compativeis com a inclusdo. Dentro desse
contexto, vale destacar as palavras de Souza e Goées (1997):

Vamos deixar claro que a questdo ndo esta em recusar, a
priori, tentativas de insercao dos excluidos na escola, mas,
a nosso ver, é quase impossivel, no momento, que uma
escola, seja qual for, dé conta de todos e qualquer tipo de
aluno (entre eles o surdo). Para atender com dignidade aos
gue nela ja estdo, novas iniciativas pedagogicas se fazem
necessarias. Iniciativas que demandariam a construcao de
um novo entendimento politico e ideolégico do que seja
escola, uma abordagem que pudesse enfrentar o fracasso
de forma efetiva.

A politica de inclusédo insiste em dar conta dos excluidos dessa
forma. Em “todos” ha uma subdivisdo que caracteriza os “os deficientes”
gue, por alguma razdo, caracterizam um determinado grupo. Skliar
(1997) analisou algumas hipoteses possiveis para a categorizacao deste

grupo:

(...) Se o critério para afirmar a singularidade educativa
desses sujeitos € o de uma caracterizagdo excludente a
partir da deficiéncia que possuem, entdo se ndo se esta
falando de educacédo, mas de uma intervencao terapéutica
(...)- (...) Se é especial porque € menor, porque atua sobre
sujeitos menores, entdo seria necessario toda uma
discussdo embaracosa e improdutiva acerca do significado
do oposto (...).



Na verdade, caracteriza-se a educacdo como base na excluséo.
Se se propde uma educacdo inclusiva, supbem-se a existéncia de
excluidos. Assim, a reflexdo deve ser feita tendo em vista esta oposicao
que sustenta a politica educacional nacional. Dessa forma, a educacgéo
deveria estar calcada em um plano que atenda de fato as diferencas no
contexto brasileiro: diferencas sociais, politicas, linglisticas e culturais.

A Declaracdo Salamanca aponta algumas linhas de acbes
especificas buscando reconhecer as diferencas, entre elas, a educacao
de surdos, que s&do muitas vezes desconsideradas pelos orgaos
competentes na promoc¢ao da educacgéo para todos:

Linha de Acéo da Declaragdo no capitulo Il, artigo 21, os
alunos surdos devem ter um atendimento especifico:

21. As politicas educativas deverdo levar em conta as
diferencas individuais e as diversas situacfes. Deve ser
levada em consideracdo, por exemplo, a importancia da
linguagem dos sinais como meio de comunicagcao para 0s
surdos, e ser assegurado a todos os surdos, acesso ao
ensino da linguagem dos sinais de seu pais.

A Declaragdo de Salamanca considerou uma das coisas mais
peculiares da educacao de surdos: a questao da lingua imersa em cultura
surda. Essa cultura é multifacetada, mas apresenta caracteristicas que
sao especificas, ela € visual, ela traduz-se de forma visual. As formas de
organizar o pensamento e a linguagem transcendem as formas ouvintes.
Ela se manifesta mediante a coletividade que se constitui a partir dos
proprios surdos.

O Projeto Politico Pedagogico é o instrumento por exceléncia
para melhor desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um
coletivo escolar; ele reflete a singularidade do grupo que o produziu,
suas escolhas e especificidades.

Nas escolas inclusivas, a qualidade do ensino ndo se confunde
com o que € ministrado nas escolas-padréo, consideradas como os que
melhor conseguem expressar um ideal pedagdgico inquestionavel,
medido e definido objetivamente e que se apresentam como modelo a
ser seguido e aplicado em qualquer contexto escolar. As escolas-padréo
cabem na mesma légica que define as escolas dos diferentes, em que as
iniciativas para melhorar o ensino continuam elegendo algumas escolas
e valorando-as positivamente, em detrimento de outras. Cada escola é
anica e precisa ser como 0s seus alunos, reconhecida e valorizada nas
suas diferengas.

A inclusdo de surdos em escola regular € um assunto muito
complexo, onde a situacdo deve ser pensada como um todo, a partir da
realidade de cada local. Para conseguir analisar a situacdo amplamente,
necessita-se conhecer melhor sobre o surdo, sua situagcédo cotidiana de



inclusdo/exclusdo na sociedade como um todo, discutir praticas e teorias
partindo de uma questao sociocultural.
Segundo Marisa Faermann Eizirik (2000):

“[...] na inclusdo o que estd em jogo é a ruptura com o
conceito estatico do homem, de mundo, de conhecimento; é
a necessidade de cruzar experiéncias, de compartilhar
caminhos, de compreender a complexidade e a diversidade
através da abertura de canais para o diferente, o que néao é
meu, nem igual a0 meu, mas por iSSO mesmo, merece
respeito. E esse respeito descortina a possibilidade da
descoberta de coisas. pessoas, situacdes, - insuspeitaveis,
fascinantes. - E certo que esse caminho provoca ferimentos
pela inseguranca, pela quebra de certezas, de normas
estaveis."

Ha uma diversidade de fatores e experiéncias em cada individuo e,
quando se fala de inclusdo de surdos, além da diversidade, retrata-se o
diferente (lingua, cultura, tradi¢des,...). Neste convivio, entre duas
comunidades (surda e ouvinte), ha sempre a situacdo de uma nova lingua,
ou seja, para 0 ouvinte, a lingua de sinais e para o surdo, a lingua
portuguesa. Retratando da segunda lingua, pode-se reportar a Poersch
(1995), "ha trés fatores para o aprendizado de uma segunda lingua: - fatores
motivacionais, fatores construidos no sujeito aprendiz devido ao contexto
comunicacional linguistico em que ele se insere; - atencdo, que é derivada
da motivacédo, ou seja, dependera da maneira como o aprendiz tem contato
com a lingua a ser aprendida (métodos e técnicas utilizadas no ensino,
oportunidades e qualidades da utilizagdo da lingua); - memoéria, que provém
da atencao e esté relacionada a aptidao do individuo para o aprendizado de
novas linguas".

Na inclusdo, € importante lembrar-se de alguns fatores primordiais
guando pensamos em surdos: oportunizar o aprendizado favorecendo a
diferenca sécio-linglistica e valorizando a comunicacado espaco/visual em
todos os momentos deste processo.

A lingua de sinais ndo deve ser encarada pelo professor como um
instrumento de trabalho, mas sim, como parte da cultura da comunidade
surda, sendo sua lingua oficial.

3.1. O papel dos profissionais no ambito da inclusa o

O termo inclusdo tdo propalado nos dias atuais e para alguns, tao
diretamente ligado a educacéo, é algo tdo antigo quanto a civilizagao, pois
inicia-se com a vida. Posto ser um processo que busca compartilhar com os
diversos seguimentos da sociedade inUmeros servicos tais como saude,
educacao, trabalho e bem como outros beneficios sociais e culturais.



Assim se levarmos em consideracdo que a pessoa com surdez € tao
antigo quanto ao homem e que no decorrer dos séculos o que variou foi a
forma como cada civilizacdo se comportou diante do ser “diferente”, entao
passa a se observar que 0 mesmo nao precisa ser incluido, ele esté incluido
apesar de toda discriminacdo do qual sempre foi vitima. Incluso em uma
sociedade discriminadora e preconceituosa, o surdo assim rotulado passa a
necessitar de auxilio dos membros desta sociedade que o rejeita para sua
sobrevivéncia o desenvolvimento. Ou seja, passa a requerer de seus
familiares, seus professores, seus amigos, alguém gue os oriente como lidar
com um ser tdo “excludente”.

Os professores comprometidos com a proposta da inclusdo devem
acreditar no potencial desses alunos, no seu desempenho para que 0s
mesmos sintam-se saudaveis na sociedade.

3.2. Mudangas na Escola

Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem de
mudar, e a tarefa de mudar a escola exige trabalho em muitas frentes. Cada
escola, ao abracar esse trabalho, tera de encontrar solugbes proprias para
0S seus problemas. As mudancas necessarias ndo acontecem por acaso e
nem por decreto, mas fazem parte da vontade politica do coletivo da escola,
explicitada no seu Projeto Politico Pedagogico — PPP e vivida a partir de
uma gestao escolar democratica.

E ingenuidade pensar que situacdes isoladas s&o suficientes para
definir a inclusdo como opcéao de todos os membros da escola e configurar
o perfil da instituicdo. Nao se desconsideram aqui os esforcos de pessoas
bem intencionadas, mas é preciso ficar claro que os desafios das mudancas
devem ser assumidos e decididos pelo coletivo escolar.

A organizacdo de uma sala de aula € atravessada por decisfes da
escola que afetam os processos de ensino e de aprendizagem. Os horarios
e rotinas escolares ndo dependem apenas de uma unica sala de aula; o uso
dos espacos da escola para atividades a serem realizadas fora da classe
precisa ser combinado e sistematizado para o bom aproveitamento de
todos; as horas de estudo dos professores devem coincidir para que a
formacdo continuada seja uma aprendizagem colaborativa; a organizacao
do Atendimento Educacional Especializado — AEE n&o pode ser um mero
apéndice na vida escolar ou da competéncia do professor que nele atua.

Um conjunto de normas, regras, atividades, rituais, funcgdes,
diretrizes, orientacdes curriculares e metodoldgicas, oriundo das diversas
instancias burocratico-legais do sistema educacional, constitui 0 arcabougo
pedagogico e administrativo das escolas de uma rede de ensino. Trata-se
do que esta INSTITUIDO e do que Libaneo e outros autores (2003)
analisaram pormenorizadamente.



Nesse INSTITUIDO, estdo os parametros e diretrizes curriculares,
as leis, os documentos das politicas, os regimentos e demais normas do
sistema.

Em contrapartida, existe um espaco e um tempo a serem
construidos por todas as pessoas que fazem parte de uma instituicdo
escolar, porque a escola ndo é uma estrutura pronta e acabada a ser
perpetuada e reproduzida de geracdo em geracdo. Trata-se do
INSTITUINTE.

A escola cria, nas possibilidades abertas pelo INSTITUINTE, um
espaco de realizagdo pessoal e profissional que confere a equipe escolar a
possibilidade de definir o seu horario escolar, organizar projetos, modulos
de estudo e outros, conforme decisédo colegiada. Assim, confere autonomia
a toda equipe escolar, acreditando no poder criativo e inovador dos que
fazem e pensam a educacéo.

3.3. Atendimento Educacional Especializado — AEE

Uma das inovagdes trazidas pela Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008) é o Atendimento
Educacional Especializado — AEE, um servico da educacdo especial que
"[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagdgicos e de acessibilidade,
que eliminem as barreiras para a plena participagcdo dos alunos,
considerando suas necessidades especificas" (SEESP/MEC, 2008).

O AEE complementa e/ou suplementa a formacgao do aluno, visando
a sua autonomia na escola e fora dela, constituindo oferta obrigatéria pelos
sistemas de ensino. E realizado, de preferéncia, nas escolas comuns, em
um espaco fisico denominado Sala de Recursos Multifuncional. Portanto, é
parte integrante do projeto politico pedagdgico da escola.

Sdo atendidos, nas Salas de Recursos Multifuncionais, alunos
publico-alvo da educacdo especial, conforme estabelecido na Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva e no
Decreto N.6.571/2008.

*Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, 0os quais em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condicbes com as demais pessoas
(ONU, 2006).

* Alunos com transtornos globais do desenvolvimento:
agueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacoes
sociais reciprocas e na comunicacao, um repertorio de interesses
e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse
grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e
psicose infantil. (MEC/SEESP, 2008).

* Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles
gue demonstram potencial elevado em qualquer uma das
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seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande
criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de
tarefas em areas de seu interesse (MEC/SEESP, 2008).

A matricula no AEE é condicionada a matricula no ensino regular.
Esse atendimento pode ser oferecido em Centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou privada, sem fins lucrativos.
Tais centros, contudo, devem estar de acordo com as orientacbes da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (2008) e com as Diretrizes Operacionais da Educacédo Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
(MEC/SEESP, 2009).

Na perspectiva da educacao inclusiva, o processo de reorientacdo
de escolas especiais e centros especializados requer a construcdo de uma
proposta pedagdgica que institua nestes espacos, principalmente, servi¢cos
de apoio as escolas para a organizacdo das salas de recursos
multifuncionais e para a formagé&o continuada dos professores do AEE.

Os conselhos de educacdo tém atuacdo primordial no
credenciamento, autorizacdo de funcionamento e organizagdo destes
centros de AEE, zelando para que atuem dentro do que a legislacéo, a
Politica e as Diretrizes orientam. No entanto, a preferéncia pela escola
comum como o local do servico de AEE, ja definida no texto constitucional
de 1988, foi reafirmada pela Politica, e existem razdes para que esse
atendimento ocorra na escola comum.

O motivo principal de o AEE ser realizado na prépria escola do
aluno esta na possibilidade de que suas necessidades educacionais
especificas possam ser atendidas e discutidas no dia a dia escolar e com
todos os que atuam no ensino regular e/ou na educagao especial,
aproximando esses alunos dos ambientes de formacdo comum a todos.
Para os pais, quando o AEE ocorre nessas circunstancias, propicia-lhes
viver uma experiéncia inclusiva de desenvolvimento e de escolarizacédo de
seus filhos, sem ter de recorrer a atendimentos exteriores a escola.

Pensando na educacéo de surdos, o AEE € uma forma de viabilizar
a inclusdo, criando um espago de aprendizagem e atendimento
especializado, dentro da propria escola comum, entendido aqui, ndo como
uma sala ou classe especial para esse aluno, mas como acgdes
complementares ou suplementares da acéo educativa que acontece na sala
de aula comum, onde estéo todos os alunos de forma heterogénea.

4. INCLUSAO DO SURDO NA ESCOLA COMUM

A educacdo dos surdos é um assunto polémico, que traz a tona
limitacbes e problemas do sistema educacional vigente. As propostas
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educacionais direcionadas para criangcas surdas tem como objetivo
proporcionar o desenvolvimento pleno de suas capacidades. Contudo,
diferentes praticas pedagodgicas envolvendo tais sujeitos apresentam uma
série de limitacdes e estes, ao final da escolarizagdo fundamental (que nao
€ alcancada por muitos) ndo sao capazes de ler e escrever
satisfatoriamente ou ter um dominio adequado dos conteudos.

Dessa forma as diretrizes oficiais e discussdes sobre a inclusdo de
surdos mostram ambigiidade e indefinicdbes. Reconhecem que o uso da
lingua de sinais € um direito do surdo e uma forma de garantir melhores
condic¢des de escolarizagao.

Os discursos atuais evidenciam uma urgéncia em incluir o aluno
surdo na escola regular. O argumento mais invocado € a declaracdo de
Salamanca junto com outros 87 governos. Na verdade, o que fica no
esquecimento é o que diz seu artigo 19, assumindo pelos 6rgaos oficiais:
“politicas educacionais deveriam levar em consideracdo as diferencas e as
situagbes individuais. A importancia da lingua de sinais como meio de
comunicacdo entre “surdos, que deveria ser reconhecido”. O fato € que os
orgdos governamentais legitimam o compromisso com a inclusdo social,
mas nao provém de recursos para atendimento educacional das escolas
publicas. O caso do uso da lingua de sinais pelo surdo € um exemplo
significativo, pois afirma-lhes o direito de uso, mas ha apenas uma
recomendacao para que pais e professores aprendam essa lingua.

A inclusédo do aluno surdo néo deve ser norteada pela igualdade em
relagdo ao ouvinte e sim em suas diferengas socio-historico-culturais, as
quais o0 ensino se ancore em fundamentos linglisticos, pedagogicos,
politicos, historicos, implicito nas novas definicdes e representacdes sobre a
surdez. Todavia, selecionar uma lingua traz uma série de tensdes,
principalmente por se inscreverem um grupo majoritario de ouvintes, e outro
grupo minoritario dagueles que ndo ouvem. A escola, ao considerar o surdo
como ouvinte numa légica de igualdade, lida com a pluralidade dessas
pessoas de forma contraditoria, ou seja, nega-lhe sua singularidade de
sujeito surdo. Tais inconsisténcias reivindicam uma revisdo educacional,
que trace uma nova visao curricular com base no proprio surdo. Em relacdo
a polémica discussdo acerca da educacdo dos surdos, configura-se a
guestédo curricular, pois as escolas encontram-se atreladas a uma ideologia
oralista, conveniente aos padrdes dos 6rgaos de poder.

Na educagdo dos surdos, o curriculo faz parte de praticas
educativas e € efeito de um discurso dominante nas concepcdes
pedagdgicas dos ouvintes. Estas acdes materializam-se na afirmacgédo de
que o curriculo é um espaco contestado de relacdo de poder, o que significa
dizer que, nas praticas escolares, estas questdes estdo literalmente
veiculadas em uma ordem necessaria.

O que a escola discute atualmente, por meio de seu curriculo, é que
“como se organizam o0s saberes e 0 conhecimento dentro do espaco para se
ter uma educacéao “de qualidade” Silva (2001, p.21).
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Mas, para que estas questdes passem a ser legitimas, € necessario
ir além delas, olhando o curriculo ndo apenas como organizacdo de
conteudo, pois a educacao nao € neutra em seus valores. “No curriculo ha o
conflito na compreensdo do papel da escola em uma sociedade
fragmentada do ponto de vista racial, étnico e linglistico. E preciso, assumir
uma perspectiva sécio-linguistica e antropoldgica na educagdo dos surdos
dentro da instituicdo escolar, considerando a condicédo bilingtie “do aluno
surdo” Silva (2001, p. 21). Atualmente tem-se falado muito em mudancas
educacionais dos surdos. Repensar esta proposta, na verdade, € uma tarefa
desafiadora. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB- Lei n°
9394/1996), em seu artigo 58, capitulo V define a Educacéo Especial:

Como modalidade escolar para educandos pessoas com
necessidades especiais preferencialmente, na rede regular de ensino
deverdo assegurar, entre outras coisas, professores especializados ou
devidamente capacitados para atuar com qualquer pessoa especial em sala
de aula. Admite também que, nos casos em que necessidades especiais do
aluno impecam que se desenvolva satisfatoriamente nas classes existentes,
este teria o direito de ser educado em classe ou servigo especializado.

4.1. Lingua de Sinais, tdo importante e, sobretudo  essencial.

A lingua de sinais é, certamente, o principal meio de comunicacao
entre as pessoas com surdez. Contudo, o uso da Lingua de Sinais nas
escolas comuns e especiais, por si sO, resolveria o problema da educacao
escolar das pessoas com surdez? N&o seria hecessario o dominio de outros
saberes que lhes garantam, de fato, viver, produzir, tirar proveito dos bens
existentes, no mundo em que vivemos?

As praticas pedagdgicas constituem o maior problema na
escolarizagdo das pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas
praticas para que os alunos com surdez, ndo acreditem que suas
dificuldades para o dominio da leitura e da escrita sdo advindas dos limites
gue a surdez lhes impde, mas principalmente pelas metodologias adotadas
para ensina-los.

Neste contexto, torna-se necessério fazer uma acgéo-reflexdo-acao
permanentemente a cerca deste tema, visando a inclusdo escolar das
pessoas com surdez, tendo em vista a sua capacidade de frequentar e
aprender em escolas comuns, contra o discurso da excluséo escola e favor
de novas praticas educacionais na escola comum brasileira.

4.3. As concretiza¢fes do sujeito surdo
Existem vérios pontos em comum entre os surdos, capacidades de
realizarem tarefas que exigem concentracdo, mas estes processos nao

necessariamente sao observados em todas estas habilidades podem ser
latentes em uns e inexistentes em outros, como também é importante saber
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de qual meio social Ihe impuseram o aprendizado da linguagem seja ela oral
ou de sinais, e é claro a importancia do seu saber escolar, seus
possibilidade, e o que lhe foram oferecidas pela instituicdo escolar.

O reconhecimento € a valorizagcdo do sujeito surdo, visa antes de

tudo:

A aquisicdo da linguagem em criancas surdas deve
acontecer através de uma lingua visual-espacial. No caso
do Brasil, através da lingua de sinais brasileira. Isso
independe de propostas pedagdgicas (desenvolvimento da
cidadania, alfabetizacdo, aquisicdo do portugués , aquisicao
dos conhecimentos, etc.), pois é algo que deve ser
pressuposto. Diante do fato de criancas surdas virem para a
escola sem uma lingua adquirida, a escola precisa estar
atenta a programas que garantam o0 acesso a lingua de
sinais brasileira mediante a interacédo social e cultural com
pessoas surdas. (QUADROS, 2002-2003).

A preocupacédo defendida no dizer de Quadros vai muito mais além
da simples questdo de aprender a ler e a escrever, sintetiza de modo
concreto a importancia da lingua natural sua aquisicdo e o seu dominio.

A escola deve ser ante de mais nada uma representacdo do que
acontece na vida social do sujeito surdo, instituicdo inclusiva, com énfase,
sobretudo no oferecimento de uma linguagem que lhe proporcione
realizacbes em todos os aspectos da vida, e no caso oferecer aos seus
educadores, acesso a aprendizagem da linguagem dos surdos em especial
a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

5. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa
pratica se baseia na aceitacdo das diferencas individuais, valorizagdo de
cada pessoa e a aprendizagem por meio da cooperacdo. Portanto, a escola
tem que rever seu papel, seu curriculo, suas concepc¢des. Isso ndo deve
significar apenas, uma imposicdo — como a politica oficial de inclusdo, mal
trabalhada e imposta de cima para baixo —, mas um resultado da
transformacdo do ensino. A escola precisa abrir-se para a incluséo,
especialmente quando se refere a escola regular, comum.

Entende-se que estamos construindo essa escola, é preciso lutar
pela escola inclusiva de acordo com a proposta de inclusdo, apresentada
neste artigo. As condi¢cdes disponibilizadas na escola regular nao
correspondem as necessidades de aprendizagem dos alunos surdos. Na
verdade, o fundamental é assegurar as condicfes necessarias ao seu
desenvolvimento, tais como: a Lingua de Sinais (LS) como principal meio de
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comunicacdo e ensino; a proposicdo de um curriculo que contemple as
especificidades do aluno surdo e sua cultura.

Considerando-se essas condicfes necessarias, mesmo que
ainda nao sejam suficientes, é possivel que as mesmas possam ser
viabilizadas nas escolas regulares. Independentemente do espaco aonde
tais condicbes venham a ocorrer, o0 que se impde € oportunizar que a
vontade da comunidade surda se realize que os surdos sejam incluidos num
processo verdadeiramente educacional.
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