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RESUMO

Artigo de Especializagao
Curso a Distancia de Especializacdo em Déficit @mgne Educacdo de Surdos

Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil.

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR
AUTORA: FLAVIA CAMARGO DE SOUZA
ORIENTADORA: VERA LUCIA MAROSTEGA

Uruguaiana, RS, Brasil.

A proposta do presente artigo € investigar comoitace em uma escola publica de
Uruguaiana a inclusdo de alunos surdos nas Séi@ais do Ensino Regular. A partir de
algumas consideragfes, propor-se-4 uma reflex@rca da surdez como diferengca e néo
pelo viés da deficiéncia, bem como as concepc¢descada abordagem educacional ou
terapéutica possui da surdez, do individuo surdia @répria linguagem. Posteriormente,
apresentar-se-4 uma analise do Projeto Politidaddgico da escola e das entrevistas
realizadas com a professora e da equipe diretrepoPse-4, finalmente, uma reflexdo acerca

da investigacéao realizada.

Palavras — chavesSurdez, Educacao, Incluséo.



ABSTRACT
Artigo de Especializagao
Curso a Distancia de Especializacdo em Déficit @vgne Educacdo de Surdos

Universidade Federal de Santa Maria, RS, Brasil.

A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NO ENSINO REGULAR
AUTORA: Flavia Camargo de Souza
ORIENTADORA: Vera Lucia Marostega

Uruguaiana, RS, Brasil

The proposal of this article is investigating theqedure of inclusion of deaf students
in the Inicial Education Series, in a public schmoUruguaiana. From some considerations,
proposing will be a discuccion about deafness Hisrdnce, not as disabilities, as wellas the
concepts that each educational approach or thérapyhe deafness, deaf individual and his
own language. Later, it will present an analysishef Polical Educations Project of the school
and conducted interviews with the teacher and tteetive team. Finally, it will the proposed

a comment about the investigation.

Keywords: Deaf individuals, Education, Inclusion.
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Apresentacao

Temas como Educacao Especial e Educacéo de Sugdositwalmente recebendo
atencéo das reformas educacionais, dos pesquisaslol@ comunidade escolar, embora com
distintas formas de preocupacdo. De um lado eramoios a tese da escola inclusiva, como
aquela capaz de trabalhar com a diversidade eiakpgada em todas as criancas. De outro
lado, a falta de qualificacdo e preparo dos proiess em educacgao, para trabalhar com
estas criancas, em especial, as surdas.

A partir de leituras, e em especial, da visitac&seéola Reinaldo Coser em Santa
Maria /RS tive contato com este novo mundo: o dalé& No inicio, com certas restricoes
guanto a idéia de uma escola especial para suid@asépoca ainda ndo conhecia as
concepcdes sobre surdez e muito menos as PoRtitdisas a respeito da Educagéo Especial.

Em minha caminhada como educadora, tive oporturidhel acompanhar alunos
com Deficiéncia Mental em classes especiaissetagsegulares e sala de recursos. Mas ao
conhecer este mundo, até entdo desconhecido paraanda surdez, a curiosidade e o
encantamento foram tanto que decidi dedicar-mesaalo desta area.

Evidentemente conclui que deveria exercer com pwigpeténcia e conhecimento
minha tarefa de educadora. Entdo ingressei em ummainbada de muitos conflitos,
guestionamentos, dlvidas, que me levaram a lerjastobservar os alunos surdos e interagir
com eles. E com o objetivo de investigar se este®sa sdo incluidos ou ndo, em uma escola
publica do municipio em que resido e atuo comdegemra, € que me propus a elaborar tal
artigo.

A pesquisa de campo sera na abordagem de cunhitatival de forma que se
possam analisar dados através das falas e ob3esvdas atitudes e situagbes dos sujeitos
surdos no contexto escolar. Serd desenvolvida éstrale uma entrevista aberta semi-
estruturada com a educadora da Classe de Audio(@locapdo e a supervisora da Educacio
Especial da Escola, onde terdo abertura de falares® posicionarem sobre o assunto em
guestdo. Além de analisar se os alunos surdos iesfl@iidos, ou ndo, nas Séries Iniciais do

Ensino Regular.



A escola onde serd efetuada a pesquisa estd ba@lino centro urbano do
municipio e contempla o Ensino Fundamental e Médias modalidades de Educacao
Especial e Educacédo de Jovens e Adultos.

Os sujeitos da pesquisa s&o: 2 alunos surdos dadsaAudio-Comunicacdo, 2
alunos incluidos na 22 série do Ensino Regulaprafessora da Classe de Audio
Comunicagédo, além da supervisora da Educacgéo BEsdectscola.

Os alunos tém entre 8 e 12 anos de idade e corsard?® série do Ensino
Fundamental nesta mesma escola. Ao chegar a estadacomunicam-se com 0S ouvintes
através de gestos. O primeiro contato com a LIBRASgua Brasileira de Sinais) é na escola
gue aconteceu, 0 que demandou um tempo para gue@a@isam aprender a se comunicar
tanto entre eles quanto com a familia. Em funcdardes de seu ingresso na escola estes
alunos terem uma comunicacdo propria, atraves stegge emissao de sons, € oferecido no
turno da noite aulas de Libras,ministradas pelasfepsoras da “Sala de Audio-
Comunicagéo” da escola com o auxilio de uma alurdas

A professora da turma atua no Magistério ha 30 antesn formacdo em Letras —
Licenciatura Plena, possui curso de capacitacidAerdio—Comunicacdo” pela Pontificia
Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul — campugyuaiana. A supervisora também
atua h4 30 anos e possui curso de capacitacdeadé Deficiéncia Mental.

N&o tenho a pretensédo de elaborar novos conceitespeito da surdez. Busco
apresentar um novo olhar, uma reflexdo que cordripara educadores, que como eu,
acreditam nas possibilidades e habilidades dososumldessa forma possamos remover as

barreiras ainda existentes na educagao dos surdos.

1. Educacao Especial e Inclusao

Considerando a retomada mundial das discussOesv&@ncias para garantir o
direito de todos, sem excecdo, ao acesso e usufilesobens e servicos socialmente
disponiveis, a questdo dainclusdo torna-se telegante.

Com o objetivo de contemplar as novas politicasliggsh da Educacdo e, em
especial, da Educacao Especial, historicamentenpasieitar a Constituicdo Federal (1988),
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacioaBHN 9394/96), as leis 10.098/94 (Lei
da Acessibilidade), 10.436/02 (LIBRAS) e o Decret26, de 22 de dezembro de 2005, que

regulamenta a lei 10.436/2002, que estabelecemaae@io como uns direitos de todos, essas



leis garantem atendimento educacional especializado pessoas com necessidades
educacionais especiais.

Precisamos entender que democratizar a educagéficeiqndo apenas propiciar o
acesso e permanéncia, como garantir uma educagficatidade para todos.

A inclusé@o de alunos com necessidades especiasawda regular, como caminho
fundamental para se atingir a inclusdo social, titomsima meta, neste novo século, cada vez
mais firme, nos diferentes sistemas educativoss quais se pretende educar alunos com
necessidades educacionais especiais na escolaretgib pressupbe que € o0 sistema
educacional como um todo que assume a responsalalda Educacéo e ndo uma parte dele,
ou seja, a Educacéo Especial isoladamente. Assdnstos 0rgdos técnico-administrativos e
comunidades escolares devem estar envolvidos petidacao de uma educacéo inclusiva.

A inclusédo € uma possibilidade que se abre papedeicoamento da Educacao e

para o beneficio de todos os alunos.

2. Conceituando surdez: diferenca ou deficiéncia?

As atuais politicas educacionais vém sugerindoudiss como “Educacdo para
Todos”, “Educar na Diversidade”, “Respeito a Difgga”, ao refletirmos sobre essas
nomenclaturas, ao que parece estamos falando deaprdpedagdgicas que venham ao
encontro de todos aqueles sujeitos, que por divgesdbes sejam elas: fisicas, intelectuais,
psiquicas, entre outras, ndo se encontram de acond@ “norma” da sociedade.

O objetivo das politicas atuais € garantir a eciiegara todos. Segundo Quadros
(2003, p.84) isto significa situar & educacdo eéspeentro de uma perspectiva muito mais
abrangente, uma vez que todos significam incltodas (globalizacdo). Segundo a autora, a
educacao especial deveria passar a ser tratadep deEnuma educacéao, incluindo todas as
discussfes pertinentes, ou seja, principios pdoangacdo do cidadao brasileiro, direitos e
deveres, curriculo, etc.

Souza e Goées ( 1999, p.168) deixam claro que adpesao esta em recusar, a
priori, tentativa de insercao dos excluidos nalescooas para atender com dignidade aos que
nela estdo novas iniciativas pedagogicas se faeessgsario.

A Declaracdo de Salamanca (1994) aponta algumhasline ac¢des especificas
buscando reconhecer as diferencas, entre elascagb de surdos:

Linha de acado da Declaracdo no capitulo Il, ar2iggo
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As politicas educativas deverdo levar em conta ifesedgas individuais e as
diversas situacfes. Deve ser levada em considerpg@@xemplo, a importancia
da linguagem dos sinais como meio de comunicggfia os surdos, e ser
assegurado a todos os surdos o acesso ao ensitiogliagem de sinais de seu
pais. Face as necessidades especificas da condmimsurdos e de surdos-cegos,
seria mais conveniente que a educacao lhes fossistrada em escolas especiais
ou em classes ou unidades especiais nas classaasom

Percebe-se que a Declaracdo de Salamanca comsidera das coisas mais
peculiares da educacao de surdos: a questao da iimgrsa em cultura surda.

Mas para identificar a marca “surdo” que é apresintqui, € preciso expressar o
que se entende por sujeito surdo. E uma marcadgmdifica os surdos em crescente posic&o
de termos proprios no interesse de gerar poderd piae para os outros”. Os surdos sao
surdos em relacdo a experiéncia visual e bem Idagxperiéncia auditiva.

Segundo Goldfeld( 2002,p.81) Vygotsky em todo w tsabalho sobre deficiéncia,
ressalta que os problemas da surdez sdo decormaeguestdes socioculturais e que a

educacao dessas criancas deve ter como objetiwoimiracao destes danos .

E totalmente evidente que toda a gravidade e tadaBmitagdes criadas pela
deficiéncia ndo tém sua origem na deficiéncia gomesma , mas sim nas
consequéncias , nas complicagcbes secundarias pda®@or esta deficiéncia. A
surdez por si mesma poderia ndo ser um obstacuo p#hosos para o
desenvolvimento intelectual da crianca surda , maasudez provocada pela
surdez, a falta de linguagem é um obstaculo muéodg nesta via . Para isso , é na
linguagem como nucleo do problema onde se encontadas as particularidades
do desenvolvimento da crianca surda.(Vygotsky;12889)

O contato do sujeito surdo com as manifestacdearaid dos surdos € necessario
para a construcdo de sua identidade, caso contsrdgoexperiéncia vai torna-lo um sujeito
sem possibilidades de auto identificar-se comorgalifie e como surdo, ou seja, como
determinada identidade cultural. A sua identificagé&i ocorrer como sendo um sujeito
deficiente.

E preciso que haja presenca de diferenca cultwslcarriculos para garantir ou
refletir as formas pelas qual a diferenca é prathueim relacdes sociais de assimetria.

Conhecer a cultura surda é fazer um discurso epuata, € abrir perspectivas para
a formacdo da subjetividade e contribuir para coetio de uma linguagem tedrica que
permita ao surdo identificar-se como diferente.

Uma questdo muito pertinente diz respeito aos temhferenca e deficiéncia no que
tange a surdez. Segundo Perlin (2002), o ser é@pmetado como diferente (ou como

deficiente) dependendo da posi¢cdo ou do lugar gupaoquem define esta diferenca e da
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posi¢do ou do lugar que ocupa aquele que esta sefidao .

Como a lingua de sinais € uma das experiénciaaigisoais intimamente ligadas a
identidade dos grupos surdos, sempre foi e, aindév@ de manifestacdo de tenséo entre os
grupos envolvidos manifestando a delimitacdo datéicas. Historicamente, vemos que a
educacdo de surdos esteve voltada para as quéistjieisticas. No Brasil, a educacdo de
surdos esta permeada pela discussdo do sujeito, sdwdensino do portugués (oral e/ou
escrito) e o uso da LIBRAS. Obviamente que taisudisbes estdo contextualizadas politica,
cultural e socialmente.

De acordo com Skliar (1997, p.125), as linguassaogaa lingua de sinais possuem
estrutura linguistica, principios de organiza¢gwapriedades formais similares; a diferenca
principal é pautada na modalidade de expressacepg@o: auditivo-oral ou viso-gestual.” A
lingua oral e a lingua de sinais constituem domaisadiferentes, mas igualmente eficientes
para a transmissao e a recepg¢ado da capacidadegimdem; sdo de fato, mecanismos
semiodticos equivalentes”. No entanto, a opcéo patareza da lingua a ser apresentada ao
surdo € feita com base nas concepcdes que caddagbor educacional ou terapéutica
possui da surdez, do individuo surdo e da proprgauagem, como veremos a seguir:

v Oralismo:

O oralismo visa a integragdo da crian¢a surda aun@ade majoritaria, ou seja, a
comunidade ouvinte, por meio do desenvolvimentonddalidade oral da lingua portuguesa.
Goldfeld (2002, p.84) coloca que a nocédo de liggua como modalidade oral de uma
lingua que, segundo eles, deve ser a Unica forncardanicacéo a ser utilizada pelos surdos.
Dessa forma, para que a crianga surda se comubéqueé imprescindivel que ela seja capaz
de oralizar.

A pratica oralista entende a surdez como uma éefich e parte do pressuposto de
que, sendo a surdez uma doenca e da necessidadeexeo surdo na sociedade ouvinte, o
trabalho dos oralistas € pautado pela tentativaidenizar a surdez. Trabalho este realizado
por meio da estimulagdo auditiva com o uso deeliparde amplificacdo sonora para
melhorar as condi¢cdes auditivas e, de outro, dandagem da lingua portuguesa na sua
modalidade oral, primeiramente. O trabalho conm@uld oral propriamente dita pode ser feito
de diversas maneiras e esta necessariamente voculdeteccdo da presenca, tipo e grau da
perda auditiva 0 mais precocemente possivel, adeaf@ possibilitar que a crianca adapte-se
ao aparelho de amplificacdo sonora rapidamentangjado assim as condicbes necessarias
para a exposicao a lingua oral.

As criticas ao oralismo estdo baseadas no fato ude mgm todos os surdos
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trabalhados por meio desta abordagem conseguegir aim nivel satisfatério de dominio da
lingua oral. Assim, nos casos de “insucesso” doodwétha graves conseqiéncias para os
processos de desenvolvimento e aprendizagem ein Qetduro desses sujeitos, geralmente,
€ 0 encaminhamento para uma abordagem que seemtikmais, porém, muitas vezes, 0
déficit linguistico ja é consideravel.

Outra critica bastante freqlente ao oralismo referao modo como a oralidade &
trabalhada. Tendo em vista que, segundo esta a®nga lingua oral deve ser ensinada e
trabalhada com os surdos de forma continua e siftanlevanta-se a questao de que, por
mais que se “tente contextualizar o ensino desgmdi ela sempre sera utilizada de forma
artificial, pois os surdos ndo possuem o0 princgEisor necesséario a aquisicdo da fala: a
audicao”. (Goldfeld, 2002, p.97).

N&o se pode ignorar também que a integracido dio s comunidade ouvinte ndo
€ uma questado tdo simples como os métodos orafestam crer: 0 sujeito surdo ainda é
encarado como diferente/ deficiente pelos ouvietasdiversas situacbes de comunicacgao,
escolar ou profissional, mesmo que apresente umdas®nvolvimento da lingua oral. Para
Moura et. Al. (1997), devemos lembrar que “a surdamca € anulada, ndo importa os
esforgos feitos, tanto pelos profissionais comoogebuvintes e o surdo continua
estigmatizado na sociedade ouvinte” (p. 339).

Estudos constatam sérios problemas referentes Gagiitu de surdos pelo viés da
proposta oralista: ao chegarem as escolas, ossatunse deparam com métodos educacionais
inadequados para suas necessidades linguisticammuprofissionais despreparados que
desconhecem as especificidades e implicacdes dsusdn. Em resumo ndo ha nenhuma
solugcdo miraculosa ou imediatista. Na medida emagueentam as politicas de inclusdo de
alunos surdos em escolas comuns, os profissioeaisridm ser preparados para trabalhar
com as necessidades especiais destes individgspsnsabilidade que deve ser atribuida aos
cursos de formacéo e, principalmente, as poligchgacionais do governo federal brasileiro

gue recomendam a politica de inclusédo dos surdos.

v/ Comunicacao Total

A proposta de Comunicacdo Total, como o préprio examilica, pressupde que 0s
surdos sejam expostos simultaneamente a diversdalicedes linglisticas e néo linguisticas:
oralidade, sinais, alfabeto digital, pistas tat@nestésicas, expressdes corporais e faciais,

sempre com o0 objetivo de propiciar uma comunicagf@tiva para o individuo surdo de
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acordo com suas necessidades.

Em comparacdo aos oralistas, os seguidores da GQmagéo Total possuem um
modo diferente de olhar o sujeito surdo: ele néist® como um portador de uma doencga que
deve ser minimizada / eliminada, mas sim como uess@a com uma marca (a surdez)que
repercute nas relacdes sociais e no seu deseneoltdrafetivo e cognitivo. "Ciccone(1990)

O grande trunfo da Comunicacao Total era que afaipa o retorno da lingua de
Sinais na educacdo de surdos, propiciando novamemieambiente de aceitacdo as
particularidades destes individuos. A vantagemderagque, se o surdo ndo dominasse a
oralidade, n&o seria discriminado por isso. Norgntacom a utilizagao desta filosofia (tanto
nas escolas como nos atendimentos especializaoogg lnma descaracterizagéo e uma perda
de objetivos iniciais e um retorno a supremacidingua oral. Os sinais passaram a ser
utilizado desconsiderando-se suas configuracoegiessle lingua, apenas como mero recurso
para acompanhar a fala: para marcar elementostugaisue gramaticais do portugués e
exposto segundo a estrutura sintatica do portugEsas comunicacfes acabaram
caracterizando o que se passou a designar de Cgagéai Bimodal, Bimodalismo ou
Portugués Sinalizado. Este ultimo, ndo é um méteelm uma filosofia, mas sim uma técnica
que, ao combinar sinais e oralidade, faz com queriaaca surda desenvolva ambas as
modalidades linglisticas, com énfase, como jacfiddcado, nas habilidades linglisticas
orais.

A filosofia da Comunicacéo Total cometeu um grapeleado ao trabalhar a lingua
de sinais de forma simplificada e desvinculadagqiestdes sociais implicitas.

Como observam Moura et. Al. (1997, p.123)

“ Se essa pratica pretendia respeitar 0s surdes,ndo ocorreu tanto no que diz
respeito a postura dos profissionais ( que deveviorizar os sinais e trabalhar a
representacao do surdo como diferente e ndo cofiwedée ), como a identidade
surda ( a aceitacdo do surdo como tal e ndo camouvinte deficitario), a cultura
e comunidade surda.”

v Bilingliismo

O bilingtiismo tem como premissa basica a exposigadimdividuo a duas linguas,
no caso dos surdos, ele deve adquirir como prinfieigaa ( materna),lingua de sinais, por ser
considerada a modalidade comunicativa natural datos, e como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais.

Segundo Fernandes (1997, p54)
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“O bilinglismo nao é um método de educacgdo. Refim pelo fato de um
individuo ser usuario de duas linguas. Educacadoksbngliismo, ndo €, portanto,
em esséncia, uma nova proposta educacional, maproposta de educacédo onde
0 bilingliismo atua como uma possibilidade de ir@edio do individuo ao meio
sOcio-cultural a que naturalmente pertence, oy ésjacomunidades de surdos e de
ouvintes.”

Segundo a autora, educar com bilingtiismo € “cuigara que, através do acesso a
duas linguas, se torne possivel garantir que oseps0s naturais do desenvolvimento do
individuo, nos quais a lingua se mostre instrumantispensavel, sejam preservados.

A educacéo bilingle € uma expresséo que devetiwitamente comprometida com
as caracteristicas culturais da comunidade de s@davintes.

Optarmos por uma proposta de educacgdo bilinglemétiados que a Educacao
esteja inserida no meio social e politico de umawoddade e assim deve ser encarada e
respeitada. O processo escolar é, portanto, nestgpgrtiva, um processo no qual a
integracéo deixa de ser a busca de integrar o sumnunidade ouvinte e estarmos todos
nds, que com eles convivemos, integrados, do mesnao, nas duas comunidades.

Uma proposta de educacdo bilingiie exige aceitaremsprincipio, que o surdo
tem caracteristicas proprias. A diferenca é pratiupor relacbes de poder/saber, e ndo ha

como iguala-la. De acordo com Lopes (2007)

“ser diferente é sentir diferente, é olhar difeegné significar as distintas

manifestagdes existentes dentro da cultura, € eio mesmo que 0 outro . como
sujeitos,vivemos em sociedade , somos produzidesenpelas relagdes. E nas
relacdes que constituimos e inventamos o outrouté® —aquele que é diferente de
mim- é produzido a partir daquilo que falamos dete que falo, os nomes dos
outros e os enquadramentos que ocupam séo formédengficacdo que eles

carregam- sao identidades (p. 23).

A partir do inicio da década de 70, comegou-se sewar um movimento de
fortalecimento da comunidade surda e de suas dip@pdes que, apoiados por profissionais
engajados nos estudos bilingles e na importanefigdcia da lingua de sinais, conseguiram
o reconhecimento da Lingua Brasileira de SinaiBRAS) como lingua oficial no Brasil e
sua obrigatoriedade em instituicées de ensinor{t&0.436 de 24 de abril de 2002).

A discusséao sobre os termos diferenca e defici@eciaresta aos olhares, vivéncias,
conhecimentos diversos da sociedade, do imagisad@l e se faz necessario esclarecé-los.

Portanto, a minha primeira tarefa € esclarecer dmwersidade de conceitos e termos,

particularmente no campo da antropologia.
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Segundo Rangel e Stumpf (2004, p.86) o surdo, wstao diferenca propde o
resgate do sujeito surdo como pessoa completa. déstzepcdo € contraria a percepcao
consensual e equivocada de que a surdez transtosmjgito surdo num sujeito desajustado.
Este esterestipo € uma falsa representacdo de adaardalidade, segundo a pedagogia da
diferenca.

Burbules e Rice (1993) apontam para a nocao deredia, abordada por
Derrida.Segundo os autores, Derrida trabalhou camrmodifférance para iniciar uma
espécie diferente de diferenca .

A différance é uma estrutura e um movimento ndo mais conceldobase da
oposicao presenca/ ausénciadiféranceé um jogo sistematico da diferenca, dos tragcos de
diferenca, do espacamento por meio de quais oseatesi sdo relacionados entre si. Este
espacamento é simultaneamente ativo e passivo,d@iproducédo sem intervalos os quais 0s
termos plenos nao significariam, ndo funcionarigapud Burbules & Rice, 1993, p. 182).

Interpretando o conceito sob o dominio das te@tasais e relacionando com as
questbes das diferencas culturais, podemos entgrateexemplo, no campo da educacao de
surdos, que a surdez enquanto uma diferenca reig@@wcao puramente externa de ser surdo
e alguma caracteristica marcante: o fato de ndoevayv Neste contexto, a diferenca néo é
entendida como oposicao: diferencas sao semprenifas, que se constituem num processo
ativo de identificagdo e producédo da subjetividade.

Convém assinalarmos a distingdo entre os termferédca “ e “diversidade”. No
primeiro momento, recorremos a um instrumento foretdal, quando se tratam de entender
palavras, o dicionério. Segundo o dicionario Haué®901), “diferenca” significa “qualidade
do que é diferente; o que distingue uma coisa tla;ofalta de igualdade ou de semelhanca;
caracteristica do que é vario” e “diversidade”“@uwalidade daquilo que € diverso, diferente,
variado; variedade; contradicdo; oposicao”. Ao iasaainos essas noc¢des, parece haver um
consenso entre “diferenca” e “diversidade”, amlaaerm parte de um mecanismo que coloca
na mesma rede discursiva seus significados, oy ‘skfjarenca e diversidade permitem-nos
distinguir o outro do um,o outro do mesmo.Quer igee o diferente ou diverso é o contrario
do idéntico.”( Ferre, 2001,p.195)

Segundo Giordani (2006, p.117)

“entender a surdez e os surdos a parir da difereigg#fica uma inverséo do olhar
da excluséo pelo isolamento no mundo do silénpassando a entender a surdez
como uma experiéncia e uma representacéo visuasteNsentido , a diferenca se
constitui como uma construcdo histérica e so@édjto de conflitos sociais ,
ancorada em praticas de significacdo e de repegims compartilhadas entre os
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surdos .”

A possibilidade de trabalhar com as idéias de uedagogia para a diferenca,
permitem-nos optar pelo caminho em que a surdezté como uma diferenca politica e uma
experiéncia visual e, assim, pensarmos as idem$dswurdas a partir do conceito de diferenca
e ndo de deficiéncia e diversidade

Segundo Perlin (2001, p.56), “a cultura surda cafiferenca se constitui numa
atividade criadora. Simbolos e praticas jamais eguislos, jamais aproximados da cultura
ouvinte”.

Quadros (2003, p. 94) afirma que o sujeito surdeéseomo uma diferenca ( como
um sujeito que reivindica seus espagos , 0s quatem independentemente de autorizacao
ou aceitacdo por quem quer que seja),uma difereng@ tantas outras diferencas, por
exemplo, 0 “ ser ouvinte “ — que, na perspectivasdao, na sua traducdo mais radical das
formas de representacdo , significa ser incapazodgreender o seu mundo — o mundo
visual .

Conforme Skliar (1997) existe uma diferenca cruerdre entender a surdez como
uma deficiéncia e entendé-la como uma diferencaeAbode estabelecer uma raia divisoria
entre a concepcao clinica que visa a medicalizag&@atamento, a normalizacédo do surdo, a
concepcgdo socio-antropoldgica reconhece a surdewm eoma experiéncia visual, ou seja,
como uma maneira singular de construir a realidagrica, politica e social como uma
forma distinta de conceber (de “VER”) o mundo, e @& necessidade valorativa de
reconhecer esta ou aquela forma como a correta.

Assim, pensando no surdo, nas suas diferencassuaasdiferentes traducdes das
representacdes, a seguir, serdo discutidas impésaespecificas no que diz respeito as
politicas publicas, a inclusdo de alunos surdosuam escola publica da rede publica de
Uruguaiana, bem como a proposta pedagoégica daaes@d adaptacdes de pequeno e grande

porte da area da surdez .

3 .As Politicas Publicas e a inclusao

A Constituicdo Federal de 1988 adota principiosgras afinados com a incluséo,
trazendo inovagBes muito importantes relacionadadiraito a educacdo. Em seu preambulo
demonstra a incondicionalidade para todos ondeb&dade, a seguranca, o bem-estar, o

desenvolvimento, a igualdade e a justica” foramadds como “valores supremos de uma
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sociedade fraterna, pluralista e sem preconceitos”.

Nossa Carta Magna expressa como um de seus objéivdamentais a promogao
do bem de todos, sem preconceitos de origem, saga, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacgéao (art. 3°, inciso V).

Ainda acrescenta que o dever do Estado com a dilusagé efetivado mediante a
garantia de: ensino fundamental obrigatério e gmtassegurado, inclusive, sua oferta para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idaderiggrégtendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, nef@almente na rede regular de ensino,
acesso aos niveis mais elevados do ensino, daipesgda criagdo artistica, segundo a
capacidade de cada um (art. 208).

Apenas esses dispositivos constitucionais bastapara que ninguém negasse a
qualquer pessoa com deficiéncia o acesso a medmdesaula de criancas ou adolescentes
com deficiéncia, mas a Convencdo de Guatemaléicaai® pelo Brasil e promulgada pelo
Decreto n° 3956/2001, deixa claro a impossibiliddéetratamento desigual com base na
deficiéncia, definindo a discriminagdo como todardinciacao, exclusdo ou restricdo baseada
em deficiéncia.

Com base na Constituicdo Federal e na Convenc&uadimala fica claro que néo
s6 as pessoas com deficiéncia tém direito a edacagés tém o direito de exercé-la sem
discriminagbes . Se necessitarem de atendimentcaeidnal especializado, este pode ser
oferecido a parte, como complemento, mas nuncaimheaf a impedir que uma crianca ou
adolescente com deficiéncia tenham acesso a salaale

Promulgada em 23 de marco de 2004, a Lei n° 10e@8helece normas gerais e
critérios basico para a promocao da acessibilidiedepessoas portadoras de deficiéncia ou
como mobilidade reduzida, mediante a supressdoadeitas e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na condtue reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicacgao (art. 1°).

No capitulo VIl que trata da acessibilidade nogesigs de comunicacdo e
sinalizacao, consta no artigo 17, que o Poder Eupliomovera a eliminacéo de barreiras de
comunicacao e estabelecerd mecanismos e alteswdéeaicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacgdo e sinalizagdo as pessdadqgras de deficiéncia sensorial e com
deficiéncia de comunicacdo, para garantir-lhes weitdi de acesso a informacdo, a
comunicacao, ao trabalho, a educacao, ao transpartdtura, ao esporte e ao lazer.

Além disso, o Poder Publico implementara a format@grofissionais intérpretes

da escrita em braile , linguagem de sinais e dasgutérpretes , para facilitar qualquer tipo
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de comunicacdo direta a pessoa portadora deiétefia sensorial e com deficiéncia de
comunicacao (art. 18) .

A Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, veio rémmer como meio legal de
comunicacao e expressdo a Lingua Brasileira deisSina LIBRAS e estabeleceu que o
sistema linguistico de natureza visual-motora, estnutura gramatical propria, constitui um
sistema linglistico de transmissdo de idéias esfaidundos de comunidade de pessoas
surdas no Brasil.

As pesquisadoras, Souza e Goes (1999) fizeram udlessa das leis educacionais
brasileiras e mostraram algumas ambigilidades dto mEnvista das a¢cées governamentais,
em relacdo ao que é determinado por lei e ao dgaesesdo praticado em favor da educacgéo
das pessoas com surdez. Embora ndo sejam sufigeateenhamos como base s6 o que as
leis designam, ndo podemos desconsiderar sua @mg@f assim como se refere as autoras
(1999,p.44), “[...] a lei, ndo resolve e nem tepapacidade de mudar as relagdes sociais, mas
contribui sobremaneira nos embates juridicos etagoela democracia e estado de direito”.

4. O Projeto Politico Pedagogico

Em analise ao Projeto Politico Pedagdgico da esnwvkstigada, percebe-se que o
marco situacional faz um diagndstico das condigf@esscola; onde consta que a instituicao
busca a qualidade do processo ensino-aprendizagem aendimento das diretrizes
curriculares propostas pela LDBEN 9394/96, mas gaeaestas metas sejam atendidas faz-
se necessério superar certas dificuldades , tam coa pouca participacdo da comunidade
escolar no processo educativo , o curriculo queab&ange as diversas realidades e vivéncias
dos alunos,falta de recursos financeiros e humaléos, da falta de capacitacdo dos
professores da Classe Regular para atenderem mesabwiundos das classes de Educacéo
Especial .

Ao compararmos as propostas da realidade e daagpeotebemos o0 quanto esta
longe de se atingir o que se propde o Projeto i€wliPedagogico da escola. Embora
reconhecam o0 que € necessario ser feito os proésssm geral, justificam haver muitos
entraves para a realizagcdo, especialmente no queespeito aos recursos financeiros e
humanos. Mas o maior entrave diz respeito a fatac@ahhecimento do sujeito surdo e o
dominio da LIBRAS pela comunidade escolar. Obseogque muitos professores alegam
nao ter tempo de capacitar-se, outros ndo desejam.

No que diz respeito & Educacédo Especial o Projetitid® Pedagdgico tem como
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objetivo: “Oportunizar situagbes para que o alunesedivolva suas potencialidades,
respeitando o ritmo e limitacdes de cada um, bukrarnntegracao efetiva no contexto social
em pleno exercicio de sua cidadania .”

Ao pensarmos no aluno surdo questiona-se: Comopetera desenvolver-se
plenamente, se ao ser encaminhado as classesresguido ha intérpretes de LIBRAS?
Como os professores poderao atender suas necessiadomunicagdo sem o devido apoio
e suporte? E como ficam estes alunos nas classamsvihtes ? Sera que eles sentem-se parte
da turma? Percebe-se que ao ser “incluido” nasidesddes do Ensino Regular, faz-se isto
somente pelo cumprimento da legislacdo vigente?

No Plano de Estudos da escola, professor e alumaescritos como agentes de
construcdo do saber e tém por objetivo principaistroir coletivamente o conhecimento,
respeitando as idéias, o ritmo de cada um, senuiexd diferentes saberes. Mais uma vez
questiona-se: de que maneira ao aluno surdo é ngiopada a construcdo coletiva do
conhecimento se ndo ha intérpretes, e os profasspre recebem estes alunos em suas

classes muitas vezes ndo dominam a LIBRAS e/oudeenonstram interesse em aprender?

5. Investigacéo: o caminho percorrido

A escola investigada funciona nos trés turnos casir® Fundamental e Médio e as
modalidades da Educacéo Especial e Educacdo deslevikdultos. Esta escola é referéncia
no municipio por oferecer atendimento especializealérea da surdez, da deficiéncia mental
e visual.

O atendimento na area da surdez é realizado d&9%epbr duas professoras que
fizeram um curso de capacitacdo de audio-comurocagdarea da surdez realizado pela
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande dal S campus de Uruguaiana. A
professora a qual entrevistei e vou chamar de . fmacédo em Letras e Literatura
Brasileira, esta professora atende uma turma des€lBspecial em “Audio-Comunicac¢&o”
equivalente a segunda série e,no turno inversalaade recursos .

Quando questionada a respeito do trabalho com silsurdos ela relata:

- No primeiro momento, confesso foi em funcéo de uma filha surda, meu
objetivo era entender este mundo desconhecido er @ackilid-la, ajuda-la a se comunicar
com 0s ouvintes.

No curso de capacitacdo realizado, havia maisolae profissionais como
fonoaudidlogos, que explicavam questdes como awatican oralidade, do que questdes
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pertinentes a como trabalhar com os surdos, guadnlegia utilizar. Nesta época ainda nao
se trabalhava com a Lingua de Sinais, os professimda buscavam oralizar seus alunos em
torno do treino, 0 que para eles era um massacre.

A metodologia utilizada atualmente se volta patmguagem sinalizada e se apdia
em recursos visuais como fichas, cartazes, audidibras. Sobre a proposta de educacao
destinada aos surdos bem como sua concepc¢ao eago relata:

- Os conteudos sdao 0os mesmos, apenas fazemos ¢@daptaomo fazemos com
qualquer crianca que tem algum tipo de necessielsuiecial.

Ao conversar com os alunos surdos que freqienti8ala de Audio Comunicacdo”
eles comentam:

- “Gosto vir aula. Bom. Professora boa. Aqui fetimlorido, antes ndo saber Libras.
Ruim. Triste, sozinho, sem amigos.” (relato detRinscritos da LIBRAS para o portugués
pela professora do aluno.)

-“Antes ndo querer vir aula, mamae nao querer dgarehibras, hoje ja sabe um
pouco, eu ficar feliz. Ensinar para pai”.( rela®old., transcritos da LIBRAS para o portugués
pela professora do aluno.)

Quando fui observar os alunos surdos na sala dadRggular notei em que eles
ficam “a parte” dos outros alunos, contam com atmmiacdo de algum aluno que sabe um
pouco de Libras ou entdo se comunicam por mimicas.

Questionei-os sobre como se sentiam na sala de@ul@utras criangas ouvintes:

- Nao gostar. Nao saber Libras, dificil, aqui népo @migos. Professora ndo saber
Libras, falar virada para o quadro, ndo explicdmtes mais feliz. (relato de F. 12 anos,
transcritos da LIBRAS para o portugués pela praoi@sdo aluno.)

- Antes bom. Nao gostar professora. Colegas rui@s,conversar, ficar sé olhando
sem entender o que falam. Sinto falta colega.t(rala T. 11 anos, transcritos da LIBRAS
para o portugués pela professora do aluno.)

No que diz respeito as adapta¢Bes curricularesraedg porte, ou adaptacdes
significativas, e que compreendem ac¢les que s@ompeténcia e atribuicdo de instancias
politico-administrativas, ja que envolvem modifitas que envolvam acOes de natureza
politica, administrativa, financeira, burocréticajevem ser precedidas de uma criteriosa
avaliagdo do aluno, considerando sua competépei@éaica, fundamenta-se na analise do
contexto escolar e familiar do aluno, para buscaddntificacdo dos elementos adaptativos
necessarios para o desenvolvimento do alunos.

Para atender as necessidades especiais comunsireys alrdos, as adaptages de
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grande porte dizem respeito a: provisdo de saldseme adequadas, aquisicdo de
instrumentos e de equipamentos que favorecam argcoagdo e a participacdo do aluno nas
atividades da vida escolar, como softwares edurmspecificos e a provisdo de ensino da
Lingua Brasileira de Sinais tanto para o aluno dgucomo para o professor do ensino
comum , e também para as criangas da sala queerejon .

Percebe-se que a escola busca atender os reqaiséanstam nas adaptacdes de
grande porte, em todos os ambientes da escolan@lizacdo em Libras, embora ainda néo
tenham sinalizadores luminosos, mesmo a escoldetdn outros alunos com necessidades
educacionais especiais ndo ha rampas de acessaioraparte da escola, somente na entrada
principal, e a acessibilidade de cadeirantes aonskge terceiro andar se fazem com a ajuda
de colegas. Quando estes alunos séo “incluidagiera-se o limite de dois alunos por turma
e 0 processo avaliativo leva em consideracao aagéal continua, que permite que se facam
ajustes constantes no plano e nas acdes de eresifoyndla a atender as necessidade dos
alunos em seu processo de aprender .

Ja as adaptacOes curriculares de pequeno portad@ntacoes ndo significativas)
sao modificagbes promovidas no curriculo pelo msde de forma a permitir e promover a
participacdo produtiva dos alunos que apresentaressglades especiais no processo de
ensino e aprendizagem, na escola regular. S&o dssiominadas porque sua implementacao
encontra-se no ambito de responsabilidade e de egdosivos do professor, ndo exigindo
autorizacdo, nem dependendo de acdo de qualquariestincia superior, nas areas politica,
administrativa e /ou técnica.

Entre as adaptacbes que cabem ao professor rgaddemos citar: criar condi¢cdes
fisicas, ambientais e materiais para a participagialuno surdo na sala de aula; favorecer
melhores niveis de comunicacdo e de interacdo;rdagp a participacdo do aluno nas
atividades escolares; adaptar materiais de uso rcoma sala de aula; adotar sistemas
alternativos de comunicacdo, para os alunos impeddke comunicacdo oral, tanto no
processo de ensino e aprendizagem como no prodesaealiacdo e favorecer a eliminacao
de sentimentos de inferioridade, de menos vali@eoinacasso.

Sabe-se que uma das principais vias de constrdedconhecimento sobre a
realidade , de que o homem dispde , é a interagal s Ora, o aluno surdo ndo dispde da via
auditiva para receber e responder aos estimulosanstituem parte da comunicacdo social.
Assim, seu acesso ao conhecimento encontra-seamtmte ligado ao uso comum de um
codigo linguistico prioritariamente visual. Seguradprofessora :

- As adaptacOes curriculares sao realizadas tpatomim quanto pela outra
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professora , levamos em consideracao a realidades$®s alunos e suas necessidades .

As professoras utilizam a Lingua Brasileira deafi como lingua materna dos
surdos e, como segunda lingua, a Lingua Portugoegpae constitui uma educacgéao bilingte.
Quando questionada se os professores das sénastesgambém utilizavam a concepcao de
educacéo bilingue, a professora explicou que npgt@os sabem se comunicar e entendem
LIBRAS, o que acaba gerando uma dificuldade murende de comunicagcdo em sala de
aula. Sera que podemos dizer, entdo, que a partsiegunda série do Ensino Fundamental
estes alunos sao incluidos? Ou estariam elas spetegradas em cumprimento as
legislacdes vigentes?

A escola possibilita estudos e adaptacdes currgsillatravés de atendimento
individualizado em sala de aula, a fim de adeqgsékexigéncias curriculares, em casos de
transferéncia.. Porém nota-se a auséncia de untworespecifico adaptado a educacao de
surdos, talvez devido ao préprio despreparo ddasodos docentes para implementa-lo.

Em conversa com a supervisora da Educacdo Espkciescola, ela relata que ha
dificuldades na adaptacdo dos curriculos para wsoslsurdos devido a carga horaria dos
professores, e que a inclusdo seria de fato caseebse uma equipe multidisciplinar de
quinta a oitava séries, além de intérpretes e @@ age informatica e de equipamentos
especificos, no caso sinais luminosos.

Embora os documentos da escola em momento nentgam fieeferéncia ao aluno
surdo, seja nas Classes Especiais ou no EnsinddReglescola vem promovendo cursos de
Libras com o objetivo de promover encontros entoraunidade surda. O Projeto Politico
Pedagogico exclui o surdo na medida em que namdahuma referéncia a ele e nem a
educacdo bilingiie nas outras séries do Ensino &egMas ndo podemos deixar de
mencionar o trabalho realizado por esta escolam bemo as duas professoras , que
acreditam numa educacéao bilinglie e buscam contdbm a cultura surda de forma que esta

possa se consolidar e fortalecer cada vez mais.

6. ConsideracgOes Finais

Refletir sobre o tema da incluséo é considerar afualmente, o traco da deficiéncia
encontra sua inscricdo no discurso social sobradata necessidade de que a crianca ou
adolescente que a apresentam , sejam considerambad®s a partir da perspectiva de sua

circulagdo nos lagos sociais.
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Se, ha alguns anos, as criangas que apresentaviigiéroéas, sejam elas de
qualquer ordem, lesdes organicas, sindromes, psicesautismo eram mantidas no mais
recondito universo familiar isoladas de qualquercuwacdo social, hoje constatamos
mudancas neste terreno marcadas pela preocupac#fitegmroporcionar o lugar que lhes
cabe no social e, numa viagem inversa no tempo,deparamos com as mais distintas
posturas no que se refere a inclusao da pessaa surd

Seguindo a evolugao historica da humanidade, cersido aspectos filosoéficos,
éticos, morais, religiosos, etc, surgiram as m#erahtes concepcdes a cerca das pessoas
portadoras de deficiéncia, a qual incluia-se ageesurda .

Surgem entéo, as discussdes em torno da surdedédeifa ou diferenga. Conforme
apresentei neste artigo, trabalhar sob o enfoquaifeilenca é permitir que se veja a surdez
como uma diferenca politica e uma experiéncia Vig&continuarmos considerando o surdo
deficiente estaremos compactuando com a concepgdcacque visa a medicalizacdo, o
tratamento, a normalizacdo do surdo. Vemos a swoen diferenca na medida em que se
reconhece como uma maneira singular de constregl@ade historica, politica e social.

Mas afinal, o que significa uma escola inclusiva?

Uma escola inclusiva é uma escola que se prepafajod, para receber as
diversidades das criancas nas mais variadas ciémaias. Falar de uma escola inclusiva, que
se prepara para atender a diversidade, ndo &falama escola que se prepara sO para atender
criancas com deficiéncias ou necessidades edueési@speciais. Nao, ndo € 0 mesmo:
atender a diversidade € atender as criancas cociédefas descapacitantes, mas também
todas as outras diversidades que aparecem caidente na comunidade . Como também
ndo sO as escolas especiais podem ser segregadsrasscolas também podem ser
segragadoras ou inclusivas.

A diversidade tem as mais variadas origens. Ela &sdopo étnico, social, religioso,
econdmico e cultural e € na escola 0 momento d& faz adaptagdes curriculares a fim de
gue se possa valoriza toda diversidade.

A questdo das adaptacdes curriculares € o grantke d@ momento. N&o € sé a
escola que precisa ser inclusiva, mas também &alio hospital, o clube, etc., devem
preparar-se, organizar-se para ter critérios, sesyrvalores, estratégias, espacos fisicos,
mobilidrio, recursos técnicos para atender a ddade, caso a instituicdo deseje ser
inclusiva. A instituicdo tem que incluir, sustentacompanhar, apoiar, enriquecer e oferecer
tudo o0 que essa pessoa necessita em sua singuéapgdea obter éxito no objetivo de incluir,

e a escola, enquanto instituicdo social tem palifiade (ou deveria ter) fazer com que a
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pessoa em questdo esteja integrada a esta essakava.

A partir das observacdes realizadas e da minha@rdbcente constato que ainda
longe do ideal, a escola analisada esta na busearmbescola inclusiva. Embora em nenhum
documento da escola haja referéncia ao surdo com@ diferenca entre tantas outras
diferencas e nem a concepc¢éo de educacao biliagisgola oferece capacitacdo docente em
LIBRAS aos professores do ensino regular, a garadgé qualidade do atendimento
educacional nas salas de “Audio-Comunicac¢do”, ppoado por um acompanhamento
constante por parte da coordenacdo pedagdgicdo, e na escola existe um servigo de
supervisao escolar especifico para atender & Edodzsspecial , que poderia ser estendido ao
Ensino Regular e, organizando momentos de discusssioeunides pedagdgicas acerca de
temas referentes a Educacao Especial .

No entendimento que possuo de educacéo de surdesplka investigada nao inclui
estes alunos nas séries seguintes a primeira adagggéries do Ensino Fundamental. Como
foi relatado, na primeira e segunda série estesosldreqilentam a Classe de Audio-
Comunicacdo, onde aprendem LIBRAS com seus pareparfir da terceira série séo
“incluidos’em Classes Regulares, onde na maiorg \Ezes 0s professores ndo sabem
LIBRAS e a comunicagéo acaba sendo realizada [gpoge

A escola estd empenhada na contratacdo de umretegara realizar este trabalho
com os alunos surdos, embora seja bastante d#iibntrar um profissional com esta
formacgao no municipio.

Vemos a cada dia na midia a proposta da inclusagosdivulgada, existe uma
grande demanda de pais querendo matricular séuss fihas escolas regulares. A grande
questdo a ser pensada, analisada e debatidagntmdomo esta sendo feita esta insercdo do
aluno surdo na classe comum, sem adaptacdes tamegusem intérpretes e o professor
desconhecendo os preceitos basicos da Educac&ardiss , podemos dizer que estes alunos
estdo de fato incluidos ? Ou estamos atendendig@neia da legislacdo vigente?

A perspectiva de educacéo inclusiva impde um psacele desconstrucdo destes
referenciais. Nado basta que se reconheca o catidlanexclusdo escolar, € preciso que se
promova a ruptura do processo de reproducédo dewasis excludentes que nos cercam. Para
assumir e reconhecer a diversidade h& que se nesionar o olhar, desalojar o instituido.

Tenho a certeza que ha uma longa trajetoria eraaéss para unir esforgos, discutir
idéias, buscando alternativas que nos permitam ti@des em um novo tempo, com
perspectivas mais otimistas em relacdo as respedtasativas de nossa escola para todos.

Uma escola que permita ajustar o ensino as difageimglividuais e que construa uma cultura
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de paz.
Com esse proposito foi realizado este artigo, n@z& de que ele ndo tem um ponto
final, pois nossos desafios em relacdo a educagg@ecial ainda continuam e muitos deles,

espero, serdo enfrentados com éxito.
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8. Anexos :

Entrevista realizada com a professora da Sala dditAComunicacdo”

Ser professora de surdos : imposi¢éo ou opgéo ?

Como avalias hoje o curso de capacitacdo que é2eQuem promoveu? Que
conteudos foram trabalhados?

Este curso foi suficiente para seu trabalho ?

Quando pensa no seu trabalho antes de ter alumdsssua metodologia era
diferenciada do que agora? Quais as diferencas® @tanejas?

Como Vvé a construcdo da identidade destes sur@ossgiio na escola de ouvintes ?

Como a cultura surda é vista e construida na e8cola

Entrevista realizada com a supervisora da Edudaspecial :

Qual a formacé&o dos professores que trabalham oains?

Quais os cursos promovidos pela escola ?

Quais as adaptacdes curriculares realizadas ndaesoo funcdo da educagéo
especial e da presenca de alunos surdos?

A escola proporciona a familia o ensino de LIBRAS ?

Entrevista realizada com os alunos :
Gostas de vir a escola ? Porqué ?
Como te sentes na sala de aula ?

Tens muitos amigos na escola ?



