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“Em face de um mundo de dominacao tdo complexo e refinado,
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preciso criar novas formas de luta. Considerando o lugar
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na determinacdo de novos fins para a acdo publica — a
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Em 2005 foi sancionada a Lei 11.161, que foi sendo difundida como
uma lei da obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola no ensino médio. Alguns
acontecimentos politicos antecederam a Lei de 2005, dentre eles destacam-se: 0s
investimentos dos governos da Espanha em promover o espanhol no Brasil, como
uma das formas de saldar dividas financeiras deste pais com os espanhdis; e o
Acordo do Mercado Comum entre os paises do Conesul, na década de 90, conhecido
como MERCOSUL. Como conseqiéncia de questdes politicas coube a rede de
ensino publica brasileira a implantacdo da lingua espanhola nos curriculos, o que
evidencia uma das maneiras da interferéncia do Estado brasileiro nas questfes da
oferta das linguas estrangeiras pelas escolas. O objetivo deste trabalho é analisar os
efeitos das acdes de politicas educacionais publicas, no ambito da pesquisa de
politicas linguisticas, em uma perspectiva enunciativa, vinculado a uma linha de
pesquisa do Programa de Pdés-Graduacdo em Estudos Linguisticos que relaciona
lingua, sujeito e historia. Pretende-se analisar, especificamente, documentos que
circularam, entre os anos 2000 e 2003, no Sistema Colégio Militar do Brasil, que
versavam sobre a implantacdo da lingua espanhola no Ensino Médio. As ac¢des de
politicas educacionais sobre as linguas estrangeiras, nas escolas publicas brasileiras,
serdo tomadas como conflitos de linguas, cujos efeitos podem ser analisados nos
enunciados de diferentes discursos presentes nas seguintes textualidades: grades
curriculares, os planejamentos politico-pedagogicos de ensino de linguas, cartas de

representantes de editoras e atas de reunides.

Palavras-chave: lingua, politica de linguas, enunciagao.
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ABSTRACT

In 2005, the law number 11.161 was sanctioned, which was publicized as a
compelled law on teaching Spanish language in high school. Some political events
preceded this law such as: Spanish government investments in promoting Spanish
classes in Brazil; the common market agreement among the ‘Conesul’ countries in
the 90’s known as MERCOSUL. As a consequence of political issues the Brazilian
public teaching system was responsible for implanting Spanish language teaching in
the curriculum, which provides evidence that this is one of the ways that the Brazilian
State interferes in the issues related to the offering of a foreign language by schools.
Taking this into consideration, the aim of this study is to analyze the effects of actions
of the public educational policies in the field of linguistic policies research. As an
analysis device, we used utterance sequences, therefore in a discursive perspective,
which is tied with a specific research field in the Linguistic Studies of the Post-
Graduation Program that relates language, subject and history. In this sense, it is
intended to analyze specifically the documents that were used between 2000 and
2003 in the Brazilian Military School System, which mentioned about the Spanish
language implantation in high school. The actions of educational policies about a
foreign language in Brazilian public schools are taken as language conflicts, whose
effects can be analyzed in the utterances of different discourses that are present in
the school like the curriculum parameters, the political pedagogic planning of the

language teaching, letters from publishers’ representatives and minutes of meetings.

Key Word: language, linguistic policies, discursive.
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RESUMEN

En 2005 fue sancionada la Ley 11.161/05, la cual fue difundida como una ley de la
obligatoriedad de la ensefianza de la lengua espafiola en la secundaria. Algunos
acontecimientos politicos se antepusieron a la Ley de 2005, de entre ellos se
destacan: las inversiones de los gobiernos de Espafia en la promocion del espafiol en
Brasil y el Acuerdo del Mercado Comun entre los paises del Conesur, en la década
de 90, conocido como MERCOSUR. Como consecuencia de estas cuestiones
politicas cupo a la red de ensefianza publica brasilefia la implantacion de la lengua
espafiola en los curriculos, lo que pone en evidencia una de las maneras de la
interferencia del Estado brasilefio en las cuestiones de la oferta de lenguas
extranjeras por las escuelas. El objetivo de este trabajo es el andlisis de los efectos
de las acciones de las politicas educacionales publicas, en el ambito de la
investigacion de las politicas linglisticas, en una perspectiva enunciativa, vinculada a
la linea de pesquisa del “Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos”, el
cual relaciona lengua, sujeto e historia. Se pretendi6o analizar, especificamente,
documentos que circularon, entre los afios de 2000 hasta 2003, en el “Sistema
Colégio Militar do Brasil”, los cuales versaron sobre la implantacion de la lengua
espafiola en la enseflanza media. Las acciones de politicas educacionales sobre las
lenguas extranjeras, en las escuelas publicas brasilefias, seran vistas como conflictos
de lenguas, cuyos efectos se pueden analizar por medio de enunciados de distintos
discursos que se hicieron presentes en la escuela, como las grades curriculares, los
planes politico-pedagogicos de ensefianza de lenguas, cartas de representantes de

editoras y relatérios de atas de reuniones sobre la lengua.

Palabras clave: lengua, politica de lenguas, enunciacién
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INTRODUCAO

Uma das perspectivas para estudar a relacdo entre lingua e politica é a de
considerar que os sujeitos sdo afetados pelas linguas que praticam. Isso porque
lingua e sujeito estdo em uma relagdo imbricada: os sujeitos nascem em locais que
ja estdo configurados e delimitados (de forma imaginaria) como Nacdo, Estado,
territorio, regido, etc. Falar uma lingua, portanto, supde associar-se a essa rede de
instituicbes (de lugares de poder politico), os quais legislam sobre as linguas a que
0S sujeitos podem ter acesso. Assim, 0s sujeitos sofrem os efeitos das acdes das
politicas linguisticas, pelas linguas que praticam, por meio das quais o Estado se
impde, os subjuga e os regula, pois este tem autoridade legal para interferir por meio
de leis educacionais e através de seus sistemas de ensino promover a oferta de
algumas linguas (estrangeiras ou nacionais).

As leis que norteiam o ensino se constituem, entdo, como um lugar de dizer
afetado pelo modo de funcionamento das concepcdes politicas sobre as linguas. A
escola se transferem as acgOes planejadas em outros lugares, institucionais e
legalizados, que a fazem funcionar como um dos mecanismos do Estado, que regula
guem ensina, 0 que se ensina e para quem se ensina. Por configurar-se dessa
forma é que a escola interfere no que se deve aprender, bem como na importancia e
nas hierarquias para as linguas praticadas em uma sociedade ou em um local
institucional. Nesse sentido, 0s sujeitos ndo escapam das questdes ideoldgicas que
0s constituem, pois, de acordo com Althusser (1983, p. 96), “A ideologia interpela os
individuos concretos enquanto sujeitos concretos”.

Funcionando como um dos aparelhos ideoldgicos, a escola também se
constitui como um lugar em que “o individuo é interpelado como sujeito para que se
submeta livremente as ordens do sujeito, aceitando livremente sua sujeigdo.”
(ALTHUSSER, 1983, p.104)

A escola, de acordo com Orlandi (1996, p. 28), se constitui de um discurso
pedagdgico préprio a sua estrutura de um “dizer institucionalizado, sobre as coisas,
que se garante, garantindo a instituicdo em que se origina e para a qual tende”.
Decorréncia disso é que se pode defender que “a escola atua pelo prestigio de
legitimidade e pelo seu discurso, o Discurso Pedagdgico” (Ibidem). A legitimidade é

garantida ndo apenas por um discurso da escola, mas por leis elaboradas em
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instancias fora dela.

Nossa proposta objetiva analisar o modo de constituicdo do politico na lingua,
a partir de um viés enunciativo, pois entendemos que esta € uma das formas de
desenredar a trama de fios discursivos sobre a implantacdo da lingua espanhola no
sistema educacional, mas o desembaragco pode ser visto por diferentes areas de
conhecimento. Em qualquer &rea de pesquisa, sobre a questdo do politico, seréo
retomados o0s questionamentos ao adentrar-se nessa rede de discursos sobre as
nocdes de poder, de simbologia, de conflitos e de problemas relacionados ao (S)
sujeito(s).

Por essas razdes, o trabalho para o qual nos langamos remete as questdes
linguisticas aos lugares préprios de conflitos, ou seja, para o que entendemos como
uma das investigacdes da politica de linguas.

No capitulo 01 percorremos um caminho que trata de situar um breve
histérico da pesquisa na area de politica linguistica. Esse breve percurso histérico,
gue trata sobre as origens de politica linguistica, € apresentado com base no
trabalho realizado por Calvet (2007). Nesse mesmo capitulo, ampliam-se as
discussdes em torno do que se entende por politica linguistica e politica de linguas,
ja que esta pode trazer outra perspectiva de olhar a questdo das relacbes entre
politica e lingua, a partir das representacdes de hierarquias das linguas que se
utilizam de formas simbdlicas para ocupar lugares de dizer. Estar em ou ocupar
esses lugares significa poder dizer sobre a lingua. Os textos redigidos a partir de
“posicdes” politicas afetam o linguistico. Um lugar ocupado por uma lingua mobiliza
mecanismos de manutencdo a espacos de circulacdo, e por esses espacos e
lugares ocorrem também as relacfes de conflitos.

Um exemplo das relacdes de lugares de dizer com a lingua pode ser o da
promocao de status e corpus (CALVET, 2007) de uma lingua, quando se associa a
um lugar préprio do Estado, em um caso de oficializa¢cdo, normatizagao ou correcao.
Por meio de mecanismos legais e juridicos, portanto politicos, que constituem e
garantem a manutencdo, ou a mudanca, dos niveis de status, os aparelhos
administrativos do Estado regulam as linguas.

No capitulo 02 recortamos, para fins de embasamento da analise no capitulo
04, alguns enunciados dos textos dos Parametros Curriculares Nacionais e das
OrientagOes Curriculares para o Ensino Médio que apontam os possiveis conflitos de

linguas, sob a nossa perspectiva, de que esses documentos tém efeitos sobre os
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documentos que circulam nas escolas. Também serdo comentados alguns artigos
de diferentes Leis de Diretrizes de Base da Educacgdo, como forma de perceber
como as Leis sdo “afetadas” pelas suas situacfes e condi¢Ges historicas que a
instituem, e que acabam sendo transferidos para as questdes pedagodgicas
escolares, mobilizando o que a escola pode e deve oferecer como disciplina nas
grades curriculares.

Por meio de textos institucionalizados, em diferentes instancias, sao
mobilizados efeitos sobre sujeitos, como o de dizer aos sujeitos que ele sé pode ter
acesso a determinadas linguas na escola. Os mecanismos politicos e ideoldgicos
apontam que os discursos também sdo afetados por seu proprio modo de dizer. Um
exemplo desse movimento encontra fundamentacdo na funcdo do “porta-voz” em
Zoppi-Fontana (2003, p. 132). Para essa autora, 0 porta-voz funciona como um
efeito de “ilusdo de exterioridade”.

Nessa perspectiva, um locutor ao enunciar apresenta uma tensao referencial,
na qual ora se inclui em seu dizer, ora trata de excluir-se do que diz. Nas palavras
da autora, o porta-voz representa um lugar legitimo do poder. Por esse mecanismo,
ou funcdo do porta-voz, consideramos a LDB, os PCNs e as OCNs, enquanto um
lugar que ao mesmo tempo congrega um saber que remete a uma “retérica do povo
em ato” (ZOPPI-FONTANA, 2003, p.74), ou seja, como testemunha do proprio dizer.

Os documentos a serem analisados nos levam a percepcédo de que se podem
tomar algumas nocdes de politicas explicitas e implicitas que atuam sobre (e para as)
linguas, em cada (re) edicdo das decisdes de uma nova lei educacional. Porém, as
proprias leis, por suas formas arbitrarias instituidas, permitem—nos analisar as
situacdes e condi¢cdes de seus discursos, ou seja, adentrar em um contexto politico
gue orientou as suas elaboracdes e planejamentos.

Assim, os motivos de hierarquias entre as linguas, ou ainda da valorizagcao em
demasia, de um idioma em relacdo a outros revelam que ha um lugar legitimado de
um lado, e um lugar que se configura como conflito, de outro. Obviamente, o conflito
entre as linguas ndo se constitui na elaboracdo das leis, porque se instala anterior a
elas, € 0 que acontece, muitas vezes, com 0s planejamentos linguisticos.

Os conflitos se ddo quando os Estados buscam a promoc¢éao de uma lingua, e
por meio de acordos com governos ou de imposicdes legais “ditam” o que se deve
fazer. A escola ndo foge a esses condicionantes, porque ao determinar quais as

linguas estrangeiras devem ser oferecidas na escola, que é o nosso enfoque, as
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Leis, os Parametros Curriculares Nacionais e as Orientacdes Curriculares pré-
determinam espacgos escolares para as linguas. As leis sGo mecanismos que se
reconhecem juridicamente, portanto “legais”, e sao tarefas especificas que
necessitam da intervencéo do Estado.

No capitulo 03, sdo problematizadas algumas cenas enunciativas, como um
dispositivo de andlise para os documentos que abordam a questdo da implantacéo
da lingua espanhola, no Sistema Colégio Militar do Brasil. Nossa hipétese é a de que
0s enunciados analisados formam uma rede que se constitui em um discurso sobre a
lingua espanhola, em uma relacdo direta com as leis, regulamentos e portarias a que
se subordinam, de forma que o recorte da documentacdo nao deve ser visto como
algo isolado, porgque percorre todo o trabalho.

Nosso interesse em problematizar sentidos sobre o aspecto da implantacéo se
d& ndo apenas em uma relacdo de como se constroem efeitos de sentidos, mas na
ampliacdo para questdes sobre as nog¢des politicas de linguas estrangeiras. Portanto,
a relacao de conflitos entre linguas evidencia uma disputa politica, que se transfere a
escola pela presenca nos curriculos. A manutencéo de discursos sobre a implantacao
do espanhol e sua repeticdo em diferentes temporizagbes e espagos instaura o
conflito, e nos levam a um ndo dito, de que a lingua inglesa ocupa um lugar
privilegiado, enquanto disciplina de lingua estrangeira, nas escolas brasileiras.

Percebemos que a disciplina de lingua espanhola conquistou um espaco
enunciativo®, ja que foi necessaria a elaboracdo de uma lei especifica que obriga a
oferta do espanhol no ensino basico. As leis se constituem em um discurso oficial
sobre a lingua e representam a interferéncia do Estado sobre o linguistico. Anterior a
Lei 11.161/05, outros enunciados “oficiais” ou ndo, circularam entre os anos de 2000
a 2003, no Sistema Colégio Militar do Brasil. Por isso, no capitulo 04 analisaremos 0s
efeitos das Leis da educacédo sobre ensino de linguas, tendo também como base 09
textos que compdem NOSSo Corpus.

Pretendemos evidenciar, no capitulo 04, como ocorreu a entrada da lingua
espanhola no Sistema Colégio Militar do Brasil e que sentido foi sendo atribuido ao

termo “implantacao”, a partir de diferentes enunciados presentes nos discursos sobre

! O autor Eduardo Guimaraes considera espaco (de enunciac&o) o modo de distribuir as linguas em relagdo. Daf,
segundo Guimaraes, o “espago de enunciagdo ¢ assim politico” pois é um lugar de relacdes entre as linguas e
seus falantes. Guimaraes, Eduardo (2003). Enunciacdo e politicas de linguas no Brasil. In CORREA, M. C,;
NASCIMENTO, Silvia H. L. do (orgs). Letras. Santa Maria, RS, UFSM/PPGLE, n® 27, Jul — Dez 2003, p 47-
54,
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a lingua espanhola. E por meio da palavra “implantacdo”, recorrente em diferentes
documentos da escola, que a lingua espanhola comeca a ser enunciada. Essa
palavra, em nosso entendimento, converte-se em um enunciado sobre o espanhol,
que nos permite acompanhar os diferentes vieses sobre a entrada da lingua
espanhola como disciplina escolar.

Por fim, no capitulo 05, retomaremos alguns sentidos e imbricagcbes politicas
surgidas durante a analise dos sentidos dos enunciados sobre a implantacdo da

lingua espanhola nos Colégios Militares.
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CAPITULO 1. A LINGUA NA POLITICA E A POLITICA NA LINGUA

Com o titulo “Politica linguistica e ensino de linguas no SCMB: enunciados
sobre a implantacdo do espanhol anterior a lei 11.161/05”, entendemos que a
politica linguistica pressupfe, além do planejamento linguistico, um espacgo de
conflitos, de disputas, e para alcancgar, no caso de uma lingua, um status que |he
garanta um lugar, ou ainda um reconhecimento, depende de determinacdes de um
poder instituido.

Os conflitos se materializam em discursos e, por meio destes, podemos
acompanhar as condicdes em que sdo produzidos, bem como os sentidos que eles
suscitam cada vez que se repetem. Como fio condutor do trabalho o uso da palavra
implantacdo sera tomada em nosso recorte e considerada um enunciado, por ser da
ordem do repetivel em diferentes tempos e textualidades.

Porém, antes de adentrarmos na especificidade da implantacdo do espanhol
no SCMB nos capitulos que seguem, faremos a seguir um percurso que trata de
situar as origens das pesquisas, perseguindo as relacbes que pretendemos entre o
linguistico e a politica.

Ainda nesse capitulo, e depois desse breve percurso, passaremos a discutir
algumas noc¢des surgidas com os primeiros estudos sobre a politica linguistica, em
trabalhos publicados na Argentina e no Brasil. A discusséo das relacdes entre lingua

e poder aparecerda, com maior énfase, a partir do capitulo 2.

1.1 Origem das pesquisas sobre politica linguistica

Como um campo de saber, relativamente novo, que abrange ndo apenas
linguistica e politica, resulta que ainda ha uma “variedade de controvérsias”,
conforme Hamel (1993). Dentre as controvérsias, apontadas por Hamel (Ibidem),
estdo: a delimitagdo do “objeto” de estudo - se o0 objeto se limita as intervencdes de
Estado, conscientes ou nédo, sobre as linguas/sociedades -; os questionamentos que
vao desde as definicdes de conceitos dos termos linguagem e politica; a problematica
de hierarquia e dependéncias de outras disciplinas, como a sociolinguistica, a
antropologia, a linguistica e as ciéncias politicas; e dessa ultima advém também os

problemas de metodologias de analise (HAMEL, 1993, p. 07).
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Lia Varela® propde uma possivel concepcdo sobre o corpus da politica

linguistica:

Considero la politica linguistica como una disciplina que combina el analisis
de situaciones sociolinguisticas en espacios definidos politicamente, el
desarrollo de un cuerpo teérico descriptivo-explicativo capaz de poner en
evidencia las fuerzas que actlan en las situaciones bajo estudio, y una
dimension pragmatica, la propuesta de lineas de accién (es la politica
linguistica propiamente dicha) que se desprende de los pasos anteriores.

Essa nocédo trazida por Varela suscita pelo menos duas consideragfes. A
primeira: Ja se pode considerar, no Brasil, a politica linguistica, ou conforme vimos
assumindo uma politica de lingua como “disciplina”? Para responder a esse
questionamento deve-se fazer um levantamento dos programas, em niveis de
graduacdo e pos-graduacdo, das universidades brasileiras que oferecam a
“disciplina” politica linguistica / de linguas em seus cursos de letras. A segunda
problemética que se coloca, advinda do que se conceitua pelo termo disciplina: A
quais areas de pesquisa se filiam a politica linguistica e a politica de linguas,
sabendo-se que ndo se pode situar apenas em um campo do saber, tomando um
anico dispositivo de analise?

Uma possivel filiacgdo advém da pesquisa que relaciona lingua, sujeito,
portanto, discurso, como faz Lauria, ao utilizar questdes da materialidade discursiva
como uma das perspectivas para a pesquisa em politica linguistica:

Puesto que trabaja con materiales de archivo, el Analisis del Discurso es la
herramienta metodoldgica de la Glotopolitica. Arnoux (2000) sostiene que
se enfocan los textos no solo como documentos, siguiendo el camino
habitual del estudio histérico de las politicas linguisticas —lo que permite, por
ejemplo, reconocer practicas no registradas oficialmente— sino también se

los enfoca como discursos, lo que lleva a una actividad interpretativa que
buscar articular desde otra perspectiva lenguaje e historia.’ (o grifo € nosso)

2 A referéncia ao texto da autora pode ser obtida em VARELA, Lia. La Argentina y la politica linguistica
de fin de siglo. Tema 5, Boletim 24 da Associacdo Brasileira de Linguistica disponivel em
(http://www.unb.br/abralin/index.php?id=8&boletim=24&tema=05) acessado em set/2008. Traducéo
livre “Considero a politica linguistica como uma disciplina que combina a andlise de situacdes
sociolinguisticas em espacos definidos politicamente, o desenvolvimento de um corpo teérico
descritivo-explicativo, capaz de evidenciar as forcas que atuam nas situagcbes em estudo, e uma
dimensédo pragmatica, a proposta de linhas de acao (€ a politica linguistica propriamente dita) que se
desprende dos passos anteriores”.

A pesquisadora argentina Daniela Lauria, do Instituto de Linguistica FFy UBA/Conicet, em seu artigo
sobre “Lengua y Nacion. El diccionario Argentino de Tobias Garzéon (1910)” mobiliza um dos
conceitos da politica linguistica, denominada glotopolitica. Preferimos politica linguistica e politica de
linguas a glotopolitica, por entender que este se aplica as questdes proprias da sociolinguistica, mas
alguns pontos sdo comuns, como o de entender que nos dois conceitos buscam-se investigar “as
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Em Calvet (2007, p. 08) vemos que a idéia de Varela é compartilhada,
acrescido de uma palavra “multidisciplina”, para as no¢des de politicas linguisticas,
que engloba “conhecimentos técnicos de linguistica, antropologia, sociologia, historia,
direito, economia”, pois considera que é um campo de saber que ndo se limita a uma
filiacdo Unica e as situagBes concretas que demandem decisdes “politicas e de
planificacdo” ou de politicas publicas. O mesmo autor revela que o termo politica
linguistica tem sido utilizado em trabalhos, como apresenta a citacdo de Lauria, ora
denominada por glotopolitica, ora por normatizagcdo ou ainda como planejamento
linguistico. Para Calvet, todos esses conceitos nao divergem em esséncia do que se
entende por politica linguistica.

Hamel (1993, p.08) atribui a Einar Haugen o aparecimento do termo language
planning no ano de 1959, o qual foi traduzido para o portugués como planificacéo
linguistica. Para Hamel essa terminologia estava associada “as normas ortograficas,
a gramatica e aos dicionarios que serviriam de guia para uso escrito e oral de uma
comunidade linguistica ndo homogénea”.

Segundo Hamel (in MULLER DE OLIVEIRA, 2003, p. 67), “a politica e a
planificagdo da linguagem surgiram como disciplina a partir da contribuigéo
fundamental de Haugen (...) e conformam o0s campos naturais em que a
sociolinguistica e a legislagao se encontram”.

Para Calvet (2007, p. 20) o termo planning, usado por Haugen, surge nos
estudos linguisticos “tomado em seu sentido econdmico e estatal: determinacéo de
objetivos (um plano) e a aplicagdo dos meios necesséarios para atingir esses
objetivos”. Por isso, os empréstimos feitos, como em planning, vindos de sentidos da
economia e gestdo do Estado se materializam no léxico préprio dessas areas, como
escolher, codificar, aplicar e modernizar.

E importante ressaltar que, durante o periodo estudado por Haugen
imperavam processos de “independéncia” linguistica, caracterizados pelo processo

de descolonizacdo, sobretudo em paises da Africa que, apds a Segunda Guerra,

formas em que a sociedade atua sobre a linguagem, seja consciente ou ndo disso: tanto sobre a
lingua, quando por exemplo uma sociedade legisla a respeito dos estatutos de lingua oficial e linguas
minoritarias, como sobre a fala, quando reprime o0 seu uso, em uma ou outra instancia, ou sobre o
discurso quando a escola decide transformar o objeto de avaliagdo a produgdo de um determinado
tipo de texto”. Disponivel em

www.iigg.fsoc.uba.ar/jovenes investigadores/4jornadasjovenes/EJES/.../Ponencias/LAURIA%20Dani
ela.pdf Acessado em 29/05/2009.
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mobilizou situacdes de normatizacao e oficializacao de linguas, as quais iriam circular
em espacgos administrativos e escolares dos paises tornados independentes. Mas,
conforme Calvet (Ibidem, p. 24), durante esse periodo, “quase nao se questiona o
problema do poder, das relacbes de forca de que dao testemunho as relacdes
linguisticas”, pois, na visdo de Calvet, Haugen estava vinculado a concepgéo liberal
americana de planejamento. Sao as tradi¢cbes européias de pesquisas que permitem
0s estudos que relacionam as noc¢des do poder simbdlico das linguas imbricadas nas
guestdes da politica linguistica.

Mesmo sem adentrar profundamente nas nocdes de relacdes de poder, nas
situacOes de descolonizacdo pesquisadas por Haugen, havia a intervencdo do
Estado, e dos governos que legislaram sobre a escolha da(s) lingua(s) que
passariam pelos processos de codificacdo (grafia, gramatica e Iéxico),
implementacdo (difusdo educativa, correcdo e avaliagdo) e elaboracéo
(modernizagéo de terminologia e desenvolvimento estilistico). (HAMEL, 1993, p. 09).

O fato de haver a necessidade de legislar-se sobre a lingua evidencia a
presenca de conflitos linguisticos a serem “corrigidos” (CALVET, Ibidem) e que estes
conflitos sdo constantes em comunidades bi ou multilingues, nas quais uma “variante
dialetal”, na visdo de Calvet, se sobrepde as demais e torna-se a lingua do povo, do
territério e da nacdo. A tendéncia de reformar a lingua, ou de algo a ser corrigido,
sustentara um tipo de abordagem de lingua: instrumentalista. Em um contexto em
que a lingua é tomada como um instrumento, portanto, que pode ser “aperfeigoado”,
resta, entdo, uma tarefa: a do planejamento linguistico. (CALVET, op. cit, p. 25-27)

Em Bourdieu (2001), por exemplo, encontraremos algumas nocbes que
ampliam o debate da politica linguistica, como a de que acbes deliberadas dos
mercados nacionais intervém como processo e produto, em planejamentos do
Estado:

0 surgimento dos mercados nacionais ndo é o produto mecanico da
extensdo gradual das trocas, mas o efeito de uma politica de Estado
deliberadamente mercantilista, que visa aumentar o comércio externo e
interno (sobretudo favorecendo a comercializagé@o da terra, do dinheiro e do
trabalho). (BOURDIEU, 2001, p. 98)
O ideal de nacdo desempenha uma funcdo essencial nessas relacdes, pois,
geralmente, se toma nacgao enquanto efeito de homogeneidade, ou de uma unidade.

A politica mercantilista serve para as na¢des aumentarem as questdes econdmicas

-17 -



por meio das relacdes comerciais, as quais se transferem ao linguistico: como efeito
das relacdes entre produtos nacionais e internacionais, a lingua contribui para
reforcar a ilusdo de homogeneidade e de comércio a ponto de constituir-se como um
produto comercial.

Com o crescimento das relacbes comerciais se transfere a lingua a imagem
de que ela também é um produto comercial. Apenas como exemplo dessa
transferéncia pode ser obtido em discursos que qualificam a lingua espanhola como
“‘nuestro petréleo”. Essa expressao, “nosso petroleo”, foi proferida no II Congreso
Internacional de la Lengua, em Valladolid, no ano de 2002.* Nesse sentido, lingua
também € algo a ser comercializado, pelo mercado interno e externo. O status, ou a
promocao da lingua, sdo derivados de um planejamento de instituices de Estado.

Na presenca e na auséncia de teorias referentes a acdo do politico sobre a
lingua, ha intervencdes do Estado sobre sujeitos falantes, o que se constitui em uma
relacdo de dominagdo politica, como uma tentativa de solucionar tensdes dos
conflitos que surgem a partir de uma acado. Nesta perspectiva, a politica linguistica
relaciona-se as questdes do planejamento linguistico, cujas a¢des que dizem respeito
as situacbes das linguas sofrem interferéncia do Estado, tais como: legislacao,
gerenciamento e decisdo de a¢des que devem nortear uma politica a ser implantada.

Por isso, interessam-nos os documentos que normatizam, organizam, legislam
e orientam a oferta das linguas estrangeiras no sistema escolar. Dessa forma, nao
contemplamos apenas as tomadas de decisdes do Estado sobre o linguistico, mas
pretendemos acompanhar os efeitos dessas decisdes sobre os enunciados da
prépria escola, em uma visdo de que os sentidos, atribuidos as linguas estrangeiras
apos o planejamento e sancdo das leis que regulam o ensino, sdo conflitantes e
ideologicamente tendem a reforcar as hierarquias das linguas afetadas pelas
questdes econdmicas, politicas, sociais e culturais.

Portanto, o saber que se produz no ambito das politicas de linguas é “afetado”
por diferentes perspectivas académicas. Interessam-nos as perspectivas de viés
discursivo-enunciativo, que consideram as relagdes histéricas e sociais, o sujeito, as

guestdes atinentes a linguistica, em especial, a enunciacgéao.

* OTERO, Jaime. Los argumentos econémicos de la lengua espafiola. ARI, n° 42, 2005. disponivel em
www.realinstitutoelcano.org acessado em 28 de marco de 2009. Nesse artigo o autor também
comenta o fato de que a lingua espanhola representa para a Espanha 15% do Produto Nacional
Bruto, segundo as fontes de Angel Martin Municio, porém, ndo foram feitas comparacdes
internacionais para estabelecer parametros se esta cifra tem importancia em outros paises.
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1.2 A politica linguistica € o mesmo que a politica de linguas?

Tradicionalmente language planning serviu para cobrir as noc¢des de politica
linguistica, durante duas décadas. O modo como a politica de linguas passou a ser
pesquisada trouxe novos enfoques tedricos, possibilitando um posicionamento
epistemoldgico que tem levado a reflexdes distintas sobre as questdes de
planejamento propriamente dito, 0 que coloca em discussdo se essas designacdes
devem ser tomadas como sin6nimas na area de conhecimento linguistico.

O préprio Haugen ja apontava dois conceitos em seus estudos de 1966 ao
intitular seu trabalho “Language conflict and language planning: the case of modern
Norwegian” (HAUGEN, 1966).

Para Orlandi (2002) “a presenca do politico na linguagem revela uma nogéo
paralela restrita de politica das linguas ou politica linguistica”. A autora reconhece
que elas ndo sdo tdo paralelas. Embora politica linguistica e politica de linguas,
muitas vezes, se aproximem em forma de sinonimia, deve-se considerar apenas
como uma maneira de evitar maiores explicacfes a respeito da tematica.

Preferimos entender que, dependendo da situagédo, pode-se fazer uso da
sinonimia, mas, em outros, elas podem nao funcionar do mesmo modo. Conforme
comentamos anteriormente, politica linguistica ou planejamento lingistico “implica ao
mesmo tempo uma abordagem cientifica das situacfes sociolinguisticas, a
elaboracdo de um tipo de intervencdo sobre essas situacdes e 0s meios para se
fazer essa intervencao” (CALVET, 2007, p. 19).

Uma das perspectivas que podem revelar no¢cées nao tdo paralelas pode ser
tomada a partir das nogdes de “in vivo” e “in vitro” comentadas por Calvet. Isso
porque a primeira (in vivo) associa-se 0 modo como os falantes resolvem seus
proprios problemas, ou seus conflitos com as linguas oficiais, enquanto que a no¢éo
de in vitro congrega uma visdo de que especialistas da lingua se reunem para
avaliar o que deve ser usado pelos falantes, sempre com o auxilio da intervencao
estatal.

Por essa perspectiva, a politica linguistica pode ser tomada como uma
iniciativa afetada por questfes estatais que dispdem de certos mecanismos juridicos
e legais para intervencdo sobre o linguistico. Geralmente essas nocdes se

relacionam com as questdes de oficialidade de uma lingua nacional, ou como diz
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Calvet (op. cit., 2007, p. 30) para as no¢des de promoc¢do de uma lingua oficial e que
“se relaciona ao status” das linguas.

Por outro lado, mas ndo excluindo por completo as no¢des do planejamento,
de normatizacdo e regulamentacdo da lingua por intervencdo do Estado, a politica
de linguas, no dizer de Guimarédes (2003), opera no espaco do litigio. Dessa forma
desloca-se a nocdo da politica linguistica tomada a partir das no¢cdes de poder
legitimado para as questfes proprias do politico, ou seja, do conflito linguistico, que
nao opera apenas por intervencao do Estado.

Como ainda ha controvérsias, a exemplo do que ja foi comentado com Hamel
(1993) sobre o objeto de estudo, bem como com as metodologias, as hierarquias e
dependéncias das disciplinas que fundamentam a politica linguistica, preferimos
evitar a sinonimia sempre que possivel, entre os termos politica linguistica e politica
de linguas, assumindo uma postura pela via do conflito, enfatizando as decisdes que
legitimam os conflitos e os lugares de poder que determinam os planejamentos e as
decis@es politicas a serem aplicadas aos falantes.

Essa filiagcdo nos leva a ndo operar com as nocfes de que apenas o Estado
pode intervir na promocao de status e corpus de uma lingua, ou de que a politica
linguistica seja um mero desdobramento da linguistica, pois se adotarmos essas
posturas, corremos um risco de “pensar que a politica linguistica deve pautar-se
pelas descobertas e afirmac¢des da linguistica ou qualquer outra ciéncia formal”
(RAJAGOPALAN, 2005, p.138).

1.2.1 Algumas perspectivas de pesquisa no Brasil

Segundo Muller de Oliveira (in CALVET, 2007), no Brasil, as pesquisas sobre
politica linguistica e politicas de linguas ainda s&o incipientes. HaA muito a ser
explorado comparando-se a paises como Franca, Argentina, Espanha e Alemanha,
gue nédo tardaram em editar trabalhos, tdo logo o aparecimento do termo “language
planning”. Pesquisas recentes nessas areas nos remetem, primeiramente, a um
aprofundamento do conhecimento das politicas de linguas sobre a circulacdo das
linguas do (no) Brasil.

A politica linguistica teve uma origem estritamente ligada aos estudos da
sociolinguistica, ja a politica de linguas foi sendo tomada pelas questbes

enunciativas, semanticistas, discursivas, e também pelas pesquisas da Historia das
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Idéias Linguisticas. Algumas dessas perspectivas se dedicam a trabalhos cujos
enfoques sdo o das linguas indigenas no territorio nacional brasileiro, da questédo da
oficializacdo do portugués no Brasil, e dos espacos de circulacdo das linguas
nacionais e estrangeiras.

Um exemplo pela perspectiva da oficializacdo do portugués no Brasil pode-se
encontrar em Mariani (2004). Esta autora investiga os efeitos do processo de
colonizacéo portuguesa e as politicas de oficializacdo da lingua portuguesa no Brasil.
Pelo viés da “Histéria das ldéias Linguisticas”, a autora discute os problemas
enfrentados pelos portugueses em territério brasileiro, para a implantacdo da lingua
portuguesa, sendo necessaria a transferéncia administrativa da corte portuguesa ao
Brasil para a consolidacdo de uma lingua oficial. Nesse trabalho, fica evidente a
percepcdo de como a lingua é tomada pela via da intervencao de todo um aparato de
Estado. Um exemplo, recorrente ndo apenas no trabalho de Mariani, ocorre com o
processo de “interdicdo” de algumas linguas que circulavam no Brasil, cuja acdo se
atribui ao Marqués de Pombal, que por ordem de Dom José | deveria expulsar 0s
jesuitas, bem como fazer reformas nas escolas. Mas, segundo a mesma autora,
somente mais tarde, com a transferéncia da corte portuguesa para o Brasil, em 1808,
foi possivel instalar-se um aparato estatal que passou a vigorar a lingua portuguesa
como lingua oficial do Brasil, em questfes administrativas. Podemos comparar esse
novo olhar de Mariani aos trabalhos de tradicfes de francofonia e hispanofonia, cujas
abordagens, em um primeiro momento, privilegiaram as visdes do colonizador para
fora da nacdo. Essa autora se lanca na contraméo do olhar do colonizador para
investigar os efeitos que foram sendo produzidos com a intervencgéo do Estado sobre
a lingua.

Em “Politicas Linguisticas na América Latina” (ORLANDI, 1988) e “Politica
Linguistica no Brasil” (ORLANDI, 2007), a autora aborda tematicas sobre a relacao
da lingua portuguesa com as demais linguas que circulam na América Latina e Brasil.
O viés das pesquisas dessa autora sobre a politica linguistica encontra
fundamentacédo nos estudos sobre a andlise de discurso de linha francesa.

Alguns trabalhos como os de Sturza (2006), Celada (2002), Celada &
Gonzalez (2001), Serrani (in ORLANDI, 1988), entre outros, refazem o percurso de
situar o lugar da lingua espanhola em relagdo ao portugués, as linguas indigenas, e
outras linguas estrangeiras no espaco geogréfico brasileiro, bem como nas fronteiras

territoriais do Brasil. Essas diferentes perspectivas tomam um rumo diverso das
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pesquisas das linguas estrangeiras enquanto “ensino de linguas” propriamente dito,
cuja tradicdo teve ampla difusdo nas questbes pedagogicas relativas ao ensino de
linguas estrangeiras e nos estudos de linguistica aplicada. Esses autores destacam
nas suas discussbes as relacbes das linguas com o0s sujeitos, aproximando as
questdes da politica de linguas. O enfoque dessas pesquisas ndo se restringe a
aspectos de processo de aprendizagem, de ensino, descritivo ou puramente
linguistico, em que se destacam problemas cognitivos, mas as relacdes do sujeito
com o seu entorno politico, social e historico.

Por essas leituras depreendemos que diferentes aportes tedricos configuram
as pesquisas sobre politicas linguisticas, dentre eles as areas de conhecimento da
enunciacao, do discurso, além da histéria das idéias linguisticas, da sociolinguistica,
as quais buscam refletir sobre as relacbes que se estabelecem através de acdes
politicas, para perceber de que maneira ocorrem estas interferéncias no plano
linguistico, e como se transfere do politico ao educacional, enquanto ac¢éo

propriamente dita da politica de linguas estrangeiras.

1.3 As relagbes de conflitos por lugares de linguas

As linguas ndo podem ser consideradas estéticas, inclusive pelas relagdes
com os limites territoriais, ou pelos espacos pelos quais circulam dentro dos
territérios limitrofes. Os lugares ocupados pelas linguas se simbolizam e aos
simbolos se unem as representacdes de relacdes politicas de hierarquias e poderes.
Para ampliar a nocéo da representacao simbdlica de uma lingua, Calvet (In VIEIRA
& MOURA, 2002, p. 119) situa os lugares das linguas por meio de uma metafora de
uma estrutura de sistema gravitacional.

Para esse autor ha uma lingua hipercentral, localizada no centro gravitacional
com uma densidade maior que as demais, as quais se escalonam em
supercentral,central e periférica.

Os lugares das linguas apontam possiveis conflitos® politicos. No ambito da
escola publica, no Brasil os discursos sobre as linguas distribuem os lugares

simbalicos e politicos das rela¢gbes das linguas com a economia, a cultura, a politica.

SPrefere-se o termo conflito a luta, pois esta se revela mais adequada para as questfes da ideologia, ou até
mesmo uma forca material, enquanto o conflito se d& em um nivel simbolico. Sobre a nogdo de conflito no nivel
do simbodlico Hamel (1993, p. 07), especificamente de uma posicdo das politicas linguisticas, toma a lingua
como acao social e o discurso relacionado com o poder, como um lugar de conflito e confrontacdo ideoldgica,
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Com a metéfora da estrutura de sistema gravitacional a simbologia do lugar
ocupado por uma lingua evidencia que h relacdo hierarquica de poderes. Pensando
sobre um aspecto de realidade da América Latina, podemos incluir o idioma
portugués como estrangeiro nas comunidades que falam a lingua espanhola,

conforme Guimaraes (2005)

(...) o espaco de enunciacdo latino-americano caracteriza-se por uma
disputa pela palavra regulada por uma distribuicdo de papéis que coloca
brasileiros e latino-americanos dos demais paises como falantes gque
excluem a lingua do outro e incluem o Inglés como “lingua franca”, mesmo
gue uma pessoa em particular ndo a fale. A questao aqui ndo é individual.
Neste espaco, trabalhar o ensino do Portugués do Brasil nos paises
vizinhos e do _espanhol no Brasil € um modo de redividir o espaco para
tornd-lo_cada vez mais sul-americano, como lingua de todos. E uma
resisténcia_a um certo _tipo _de monolingliismo. (...) A questdo politica é
noutro lugar, inclusive porgue 0s espacos de enunciacdo Sao espacos,
divididos desigualmente, de disputa pela palavra. (GUIMARAES: 2005: 20)
- 0 grifo é nosso.

Com base na citacdo de Guimardes, na América Latina a distribuicdo das
linguas se d& sob uma inclusédo do inglés como uma lingua franca, “mesmo que uma
pessoa em particular ndo a fale”. E sob essa perspectiva, da distribuicdo das linguas
na América Latina, que representaremos, a seguir, a metafora gravitacional de
Calvet e acrescentamos que essa representacdo remete a um ideal de “valor” das
linguas que se transfere as escolas publicas brasileiras, se pensarmos na relacao

das posic¢des hierarquicas das linguas estrangeiras:

onde as tensdes entre significado semantico e acdo pragmatica, entre constituicdo, reproducdo e transformacéo
das significacdes sociais se refletem em toda sua complexidade.
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Figura 01:
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Sendo a América Latina, considerada por Guimardes, como um espaco
dividido desigualmente, ndo restam duvidas de que a escola, como um dos
mecanismos ideolégicos do Estado, reforca discursos de outros espacos
institucionais. Atualmente, na escola, o lugar hipercentral é ocupado pela lingua
inglesa, que se inscreve em diferentes contextos como a lingua estrangeira. Nossa
proposta € apresentar, durante o percurso do trabalho, como essa metafora se
encontra em enunciados de documentos da propria escola.

A escola recebe do Estado uma funcdo: da inclusdo, nesse espaco
institucional, de um projeto de promogéo de linguas. A promogcao esta diretamente
relacionada a questdo do status das linguas, pelos espacos de circulacdo no ambito
da administracao publica, por exemplo.

Vemos que a intervencdo e a regulamentacdo das linguas ocorrem sob a
forma de autorizagbes institucionais pelo Estado. Portanto, o planejamento
linguistico €& afetado por relagbes politicas em uma relagdo imbricada, que, nas
palavras de Calvet (2007, p.15) sdo indissociaveis, pois o “planejamento € a
aplicacao de uma politica linguistica (...) € a politica como um quadro juridico”.

Faz-se necessario resgatar e adentrar nesses discursos, para perceber,
conforme Amanda Eloina Sherer e Mirian Rose Brum de Paula (2002, p. 125), que “a

histéria de uma disciplina tem sua origem, de um lado, na histéria das idéias; de

-24 -



outro lado, na historia das instituicdes que ajudaram a constitui-la”.

Se a histéria de uma disciplina também se pode levantar a historia das
instituicdes, preferimos conta-la pela via dos sentidos mobilizados na acdo de
enunciar sobre as linguas, de que trataremos de forma especifica nos capitulos
subsequentes. Os sujeitos enunciam, portanto, em lugares (textos) autorizados,
legais e manifestam as relacdes imbricadas do poder simbdlico a que as linguas
estao sujeitas.

Podemos encontrar algumas dessas nocdes imbricadas, no Brasil, em
documentos autorizados a dizer sobre as linguas, como os Parametros Curriculares
Nacionais brasileiros: “Sem duvida, a aprendizagem da Lingua Inglesa é

fundamental no mundo moderno, porém, essa nao deve ser a Unica possibilidade a

ser oferecida ao aluno.” (PCN, 2000, p. 149) — o grifo é nosso -.

Institucionalizados e autorizados por um lugar do politico, os Parametros
Curriculares Nacionais representam o politico e revelam perspectivas das relacdes
econbmicas. A lingua inglesa € tomada como um produto, em que o0 imaginario, ou
seu reflexo na sociedade, é de um ideal que tende a “ser fundamental no mundo
moderno”, em outras palavras, a lingua inglesa tem uma circulacdo que a destaca a
ponto de considerar-se franca®. Os discursos que remetem a ela como uma lingua
gue tem uma circulacdo em todos os continentes, bem como as consideracdes de
que é a segunda lingua mais falada, quando se considera o nimero de falantes ’,
reforcam a ideia de ser “fundamental’.

Mas, se a lingua inglesa é a fundamental, quais seriam as outras linguas ditas
nos PCNs a serem oferecidas pela escola se ela ndo é a “Unica possibilidade”®?

Na pratica essas questdes deslocam para um (des) entrelacar de fios
discursivos e de questdes sociais e histdricas que pretendemos alcancar durante os
capitulos deste trabalho. Poderiamos pensar que o francés ja ocupou esse lugar,
gue em algumas escolas o italiano e o alemao disputam com o inglés e, por fim, que

a lingua espanhola divide alguns espacos nos curriculos de modo conflituoso, ja que

® Lingua franca, na perspectiva de Guimarges (in ORLANDI, 2007, p.64) é “aquela que ¢ praticada
por grupos de falantes de linguas maternas diferentes, e que séo falantes desta lingua para o
intercurso comum.”

" OTERO, Jaime. Los argumentos econdmicos de la lengua espafiola. ARI, n® 42, 2005. disponivel
em www.realinstitutoelcano.org acessado em 28 de margo de 2009.

® 0 termo possibilidade remete as outras linguas que ndo ocupam as grades curriculares das escolas.
Pensamos que a implantagdo do espanhol suscita uma remisséo a possibilidade.
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a propria lei obrigara o ensino do espanhol, o que estabelece, em nosso entender, a
“outra possibilidade” a ser ensinada.

Varela (2008) reafirma o lugar hipercentral da lingua inglesa na América
Latina, utilizando-se a metéafora gravitacional de Calvet, mas alerta que essa
manutencdo se da em comunidades que tendem ao monolinguismo. Para a autora
“En el nivel uno una lengua hipercentral, que hoy en dia es el inglés, pivot de todo el
sistema; los hablantes que la tienen como lengua primera tienden fuertemente al
monolingliismo”.°

Os enunciados destacados na citacdo dos PCNs apresentados anteriormente,
junto a perspectiva da metafora de Calvet, as palavras de Jaime Otero e a
confirmacdo de Varela do lugar do inglés na Ameérica Latina simbolizam e
configuram o lugar que a lingua inglesa ocupa atualmente: um espaco privilegiado
da estrutura do sistema gravitacional, o que a identifica com uma relacdo de “status
superior” as demais linguas ao seu entorno.

Essa visdo de hierarquia de linguas ndo se da sob “forma da lei”, pois nao
podemos considerar um enunciado dos PCNs como regulamentacdo, embora
represente um discurso oficial sobre a distribuicdo das linguas. Os diferentes
documentos oficiais, que serdo analisados por nés, apontam os conflitos politicos ao
se referirem as linguas estrangeiras.

Quaisquer que sejam os lugares de onde se fala sobre linguas ai encontra-se
0 politico, representado por posicoes do Estado, das academias, de direcdo e
coordenacao de escolas, do professor, ou ainda, de quem tem o poder de agir sobre
0S sujeitos e centralidade para interpelar.

Ocupar um lugar de destaque resulta em uma posicdo de status, que
entendemos aqui enquanto promoc¢do, entre as demais linguas, sejam elas
estrangeiras ou nédo, e isso tem uma repercussao para qguem esta em um espaco de
legislacdo sobre a manutencao dessas posi¢cdes de destaque. Conforme Guimaraes
(2005, p. 17) o termo globalizacdo amplia o espaco enunciativo de linguas enquanto
“ndo-s0O-nacionais”, em que o inglés é a lingua estrangeira.

Como a politica de linguas se associa as questdes de conflito, conforme

dissemos anteriormente, o fato de legislar-se em beneficio da primazia de uma

o Traducdo livre: No nivel um uma lingua hipercentral, que hoje em dia € o inglés, pivd do sistema; os
falantes que a tém como primeira lingua tendem fortemente ao monolinguismo”.
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lingua constitui “discursividades” que ndo se identificam com as tomadas de

decisdes.
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CAPITULO 2. LEGISLACAO E DISCURSOS POLITICOS SOBRE AS LINGUAS
ESTRANGEIRAS

2.1 O contexto da Reforma Capanema

As condi¢cdes de oferta das linguas estrangeiras, como disciplina escolar,
sofreram interferéncia de diferentes contextos, de Leis e Diretrizes na Educacéo
Brasileira. As Leis e Diretrizes regulam o vinculo que a escola tem como um dever a
cumprir, e que esta afetado pelos acontecimentos de cada época do surgimento de
novas leis ou diretrizes. Por meio dessa documentacdo, € possivel revisar as
guestdes sociais e histéricas que, ora permitiram um ambiente “multilingiie” para as
linguas estrangeiras, ora interditaram algumas linguas em razao de ideais nacionais.

Conforme vimos observando, no capitulo anterior, atualmente a lingua
estrangeira que ocupa uma posicao de destaque nas escolas € o inglés. Trataremos,
neste capitulo, de refazer o percurso das Leis e Diretrizes da educacao brasileira.
Iniciaremos com o contexto da Reforma Capanema, como ficou conhecido o
conjunto de decretos-lei, o qual tinha a frente do Ministério da Educacdo Gustavo
Capanema. Dentre os decretos-lei, em um periodo que coincide com o Estado Novo
(1937-1945), aprovou-se o Decreto-lei 4.244, de 09 de abril de 1942, que organizou
0 ensino secundario no ambito nacional, e em 1946, o Decreto-lei 8.329, de 02 de
janeiro desse ano, tendo a frente do Ministério da Educacao Raul Leitdo da Cunha, o
qual organizou o ensino primario para a educacao brasileira.

Observa-se, durante esse periodo da Reforma Capanema uma valorizacdo
das linguas estrangeiras e um espaco configurado por um minimo de quatro linguas
estrangeiras, configurando-se como parte do curriculo que concorria com a “lingua

nacional’:

A Reforma Capanema, ainda que criticada por alguns educadores como um
documento fascista pela sua exaltacdo do nacionalismo, foi,
paradoxalmente, a reforma que deu mais importancia ao ensino das linguas
estrangeiras. Todos os alunos, desde o ginasio até o cientifico ou classico,
estudavam latim, francés, inglés e espanhol. Muitos terminavam o ensino
médio lendo os autores nos originais e, 0 que se pode perceber através de
alguns depoimentos da época, apreciando o que liam, desde as éclogas de
Virgilio até os romances de Hemingway. Visto de uma perspectiva histdrica,
as décadas de 40 e 50, sob a Reforma Capanema, formam 0s anos
dourados das linguas estrangeiras no Brasil. (LEFFA, 1999, p, 08) — o grifo
€ Nosso
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A citacao apresenta como o ensino de linguas estrangeiras estava voltado para
uma abordagem de leitura dos classicos literarios, em diferentes idiomas. Embora
sejam enfatizadas as questbes de abordagem de ensino de linguas, ndo nos cabe
agui uma critica sobre estas, sendo uma reflexdo de que a escola oferecia um
ambiente de linguas diversificadas, onde o valor econdmico ndo se sobrepunha ao
cultural. Nesse sentido, havia um ambiente em que os alunos deveriam aprender
“varias” linguas, portanto um curriculo que apresentava uma diversidade de oferta,
nao considerando apenas um bilingliismo de linguas estrangeiras.

Se a Reforma Capanema, por um lado, possibilitou a diversificagdo da oferta
das linguas estrangeiras no sistema escolar, serviu também, por outro lado, como
instrumento legal de controle sobre as comunidades de falantes de outras linguas
gue ndo o portugués, proibindo inclusive sua alfabetizacéo, caso do italiano e aleméo
em regides de imigrantes que falavam como primeira lingua o italiano e o aleméo.
Estas linguas eram uma ameaca ao ideal nacionalista e precisavam ser vistas como
estrangeiras, porque como linguas de alfabetizacdo, entravam em colisdo com a
politica nacionalista.

Era necessario, entdo, promover a alfabetizacdo em portugués por uma questéo
de unidade nacional. Durante o regime autoritario que se instaurou em um dos
periodos de Getulio Vargas, houve uma intensificacdo do processo de nacionalizacdo
promovido pelo Estado Novo, o que resultou em perseguicdes as manifestacdes
culturais relacionadas aos grupos de imigrantes que pretendiam preservar costumes
e origens. Alguns efeitos do processo de nacionalizacdo, na era Vargas, puderam ser
observados ndo somente na escola, mas em ambito domiciliar: “No final dos anos 30,
o Estado centralizou o controle do ensino, proibiu o ensino domiciliar e 0 uso da
lingua estrangeira nas aulas” (cf. CAMPOS, 1998, p. 108). Essas proibicoes
linguisticas tinham como objetivo a intervencao estatal sobre circulacdo do aleméao e
do italiano, cujos ideais nazistas e fascistas haviam se instalado na Europa, de forma
que, ao falar uma dessas linguas, o sujeito era identificado aos ideais de seus
paises.

Nesse sentido, a Reforma Capanema, contraditéria ja no seu tempo,
congregou problematicas historicas como o ideal nacionalista e a valorizagdo da
lingua portuguesa, vigente de um lado, que se defronta com o oferecimento de

linguas estrangeiras, de outro.
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Até o periodo dessa reforma, o francés deteve um “status” parecido ao que se
atribui atualmente ao inglés. H4 uma diferenca que deve ser estabelecida: de que a
lingua francesa pertencia a um ideal de erudicdo, herdado de outras épocas, e nao
as relacdes instrumentais ou econémicas que sao atribuidas hoje ao inglés.

Conjuntamente a Reforma Capanema o caminho a ser percorrido pelas
tomadas de decisdes politicas que sucederam foi de uma democratizacdo da escola.
As consequéncias de uma expressiva demanda de alunos com acesso a escola, e
que anteriormente estavam distantes dos ideais eruditos do modelo de escola
anterior, tornaram necessaria uma reformulacdo da propria escola para atender a
grande “massa”, e a primazia das linguas acabou cedendo espacos para disciplinas
que preparassem 0s alunos para o trabalho, vinculado a uma politica econémica de
expansao industrial.

Essa mudanca de demandas, juntamente com as reformulacbes de leis
subsequentes a Reforma Capanema, foi sendo acompanhada pela substituicdo do
francés do cenario escolar pelo inglés, porque junto as questdes das linguas
estrangeiras havia as intervencdes de acordos entre o Brasil e os Estados Unidos,
em um periodo posterior a duas grandes guerras.

Assim, gradativamente o inglés se reafirma e assume o espaco das linguas
estrangeiras, antes destinado ao francés, funcionando com ideais de tecnologia,
modernidade, e por que nao dizer, politico.

Apos as proibicdes das linguas estrangeiras, no periodo Vargas, as linguas
estrangeiras passam a ocupar lugares associados aos ideais de cultura e erudicéo,
também as questdes de desenvolvimento econdmico. Os reflexos de acordos
politicos p6s Guerra fazem com que o francés, gradualmente perca o espago — e seu
status na escola — como disciplina, e o que antes se configurava como uma oferta de
“diversidade” de linguas estrangeiras passa a concentrar-se em uma Unica lingua (0
inglés) como efeito de uma reorganizacédo das relacdes sociais com as linguas de
imigracdo e de democratizacdo de ensino. Assim, nota-se um progressivo
apagamento das linguas estrangeiras nas grades curriculares, o que, além de
vincular-se a um projeto de ideal nacionalista, que cede um espaco para a lingua
nacional e outras disciplinas, faz com que as condi¢des de acesso aos niveis médios
de educacgéo sejam ampliadas para uma grande maioria antes excluida.

Portanto, a ascensao do inglés a lingua estrangeira, por exceléncia, ndo pode

ser vista como um simples fator historico linguistico e econbmico, mas de
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funcionamento de relacbes complexas, sobretudo em um periodo compreendido
entre duas Guerras Mundiais, quando o Brasil tornou-se parceiro dos Estados Unidos

em questdes politicas e bélicas.

2.2 As leis de diretrizes e bases da educacdo brasileira e suas
aplicabilidades (leis 4024/61 e 5692/71): pela hegemonia da lingua inglesa

A derrocada dos “anos dourados das linguas estrangeiras” (LEFFA, 1999)
ocorreu com as Leis 4024/61 e 5692/71. O efeito dessas leis tem consequéncia na
escola, sobretudo, pela quantidade de carga horéria disponibilizada as linguas
estrangeiras, bem como pela mudanca de planejamentos educacionais que se
voltam, a partir dos anos 60, para um ensino tecnolégico, com menor énfase em
guestdes culturais.

Essa mudanca na politica educacional estéd relacionada a um contexto de

acesso a escola, cujos objetivos preveem “o fortalecimento da unidade nacional e da

solidariedade internacional” e “o preparo do individuo e da sociedade para o dominio

dos recursos cientificos e tecnoldgicos que lhes permitem utilizar as possibilidades e

vencer as dificuldades do meio” (respectivamente, letra “c’, letra “e”, art. 01, Lei
4.024/61).

Assim, a preocupacao da “unidade nacional” e o “dominio dos recursos
tecnolégicos” estabelecem mudangas significativas para o ensino de linguas

estrangeiras, em que

Comparada a Reforma Capanema e a LDB que veio em seguida, a lei de
1961 é o comec¢o do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras.
Apesar de ter surgido depois do lancamento do primeiro satélite artificial
russo, que provocou um impacto na educag¢éo americana, com expanséo do
ensino das linguas estrangeiras em muitos paises, a LDB do inicio da
década de 60, reduziu 0 ensino de linguas a menos de 2/3 do que foi
durante a Reforma Capanema. (LEFFA, 1999, p. 09) — o grifo é nosso.

Se “o Estado tem o poder e 0os meios de passar ao estagio do planejamento,
de p6r em pratica suas escolhas politicas” (CALVET, 2002, p21), resta a escola a
execucao de uma politica linguistica adaptada ao contexto que valoriza o “nacional” e

as questodes “cientificas e tecnolégicas” sobre o “cultural’.
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No inicio da Lei 5.692/71, a Secretaria do Estado do Rio Grande do Sul
publicou uma entrevista da secretaria, que pode contextualizar a entrada do inglés no

curriculo das escolas publicas, na década de 70:

Por que ministrar inglés as criancas, ja desde os 4 anos, através de Cursinho
de inglés como vem sendo anunciado na imprensa? — Tendo em vista que a
crianca com 4 anos de idade ndo esta ainda naquela faixa etaria prevista
pela obrigatoriedade escolar — 7 a 14 anos — conclui-se que, absolutamente,
nao necessdaria e muito menos obrigatdria, sua freqiiéncia a qualquer tipo de
curso. (...) A inclusdo da Lingua Estrangeira no curriculo de 1° grau, em
escolas da rede oficial, dar-se-4 a partir da 72 série — desde que a escola e a
comunidade, representadas pelo COM, julguem a sua conveniéncia e
possibilidade. (...) Conclui-se, assim, que os pais poderdo colocar um filho de
4 anos em um curso particular de inglés ou de qualquer outro idioma,
inclusive um idioma neutro, (...) sem gue o Estado tenha nenhuma razdo

para interferir. *°

O fragmento acima, extraido de uma parte denominada “tirando duvidas”, da
propria Lei 5.692/71, apresenta, primeiramente, um discurso publicitario no qual se
direciona e se orienta a oferta de aulas de inglés, na faixa etaria de quatro anos, pois
oficialmente as criancas teriam contato a partir da 72 série com o inglés.

O texto em sua integra apresenta uma sugestdo que recorre a “propria
liberdade da Lei” para os pais que queiram a inclusdo dos filhos em escolas
particulares de inglés, antes do periodo oficializado, que o facam conforme suas
condicBes. Aproveitando a pergunta feita por Calvet (2007, p.75), uma lingua pode
ser regulamentada por for¢ca do Estado e ser objeto de lei?

O exemplo apresentado ilustra que o Estado interferiu na incluséo da lingua
inglesa, na década de 70, com uma legislacdo que a valorizava a sobrepunha as
demais linguas. O efeito é que ela passou a ser a lingua estrangeira a ser ofertada
nas escolas. Outra mudanca, que se pode relacionar a Lei 4024/61 (primeira LDB) a
LDB de 1971, é que a lingua estrangeira, antes considerada disciplina obrigatoria,
passa a ser incluida, por esta ultima, como disciplina optativa, conforme se verifica no
fragmento do artigo 35 da Lei 5692/71, que transfere aos conselhos estaduais e

federais as indica¢des das disciplinas obrigatérias e optativas:

art. 35. Em cada ciclo havera disciplinas e praticas educativas, obrigatorias e
optativas.

8§ 1° Ao Conselho Federal de Educacdo compete indicar, para todos os
sistemas de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos

10 SEC/ 1973 — Diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus (lei 5.692/71) do Rio Grande do Sul: Doutrina e
interpretacdo (03).
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conselhos estaduais de educagdo completar o seu nimero e relacionar as de
carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino
(lei 5692/71)

Em cada reformulagéo das Leis também se produz uma revisdo nos sentidos
ideolégicos e politicos das anteriores, ou seja, aquelas proprias de décadas
anteriores as leis citadas, bem como se apresenta uma visdo do pensamento
presente sobre as reformulacfes. A determinacdo da Lei garante um status da lingua
inglesa como Unica lingua estrangeira de ensino nas escolas, proprios a um periodo
em que as relagbes de disputas das linguas eram abafadas a forca. Uma das
“funcdes” de uma lei é tentar conciliar tensdo propria ao periodo em que se vive.
Pensamos, portanto, que a Lei 5.692/71 se estabelece em consonéancia com outras
questdes de ordem econdmica, politica e ideoldgica do periodo da década de 1970.

O que percebemos, também, é que as tomadas de decisGes politicas
fomentam um aparato de instrumentalizacdo, entendido aqui como um processo que
ocorre sob a forma de “equipar” — termo emprestado de Calvet (2007) — a lingua com
instrumentos necessarios para uma oficializacdo do ensino de lingua. Nesse
contexto, uma lingua opera com as relacdes mercadoldgicas da producao sistematica
de instrumentos de ensino, como gramaticas, dicionarios, livros didaticos e

paradidaticos, cassetes, CDs, programas e recursos informatizados.

2.3 ALDB de 1996

2.3.1 O lugar do inglés

Anteriormente a reforma de 1996, ano em que foi publicada a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo conhecida como “nova LDB”, Serrani (1988, p. 179) ja defendia
um estudo com uma abordagem que tende a uma politica plurilinguista no Brasil,
relacionada as noc¢fes das disciplinas de linguas estrangeiras na escola, frente a
concepcao adotada com a politica monolinguista pelo governo brasileiro que,
segundo a autora, desde a década de 30, modificou a politica de pedagogia das
linguas estrangeiras e estabeleceu, ora a obrigatoriedade do ensino de lingua
inglesa, ora como disciplina optativa nas escolas publicas brasileiras.

Vemos aqui uma contradicdo que se institui em dois autores, se considerarmos

0 periodo analisado por Serrani, que aponta para um monolinguismo vigente desde
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1930 e a oferta das linguas estrangeiras no periodo compreendido por estudos de
Leffa, entre as décadas de 40 e 50, consideradas por este autor, como um periodo
de plurilinguismo.

Utilizando-se de citacGes de Antdnio Candido de Mello e Souza, Serrani (1998)
defende que houve, na década de 90, uma aproximacao a lingua espanhola, em uma
perspectiva de relacdes de blocos econémicos. Aproximacdo que se da por duas
guestdes: de assimetria, pois isso pode ser evidenciado pelo nimero de na¢des que
constituem uma e outra América (na América Espanhola, dezenove; na portuguesa,
uma); e de fatores determinantes histéricos, sociais, econdmicos e politicos que
distanciaram os paises ibero-americanos, durante décadas, em uma disputa por
mercados na América Latina.

Faz-se necessario acrescentar a perspectiva de Serrani que, frente a essa
tomada de decisdo dos governos, nos periodos citados, dificilmente se encontram
trabalhos expressivos sobre o declinio do ensino de outras linguas estrangeiras
modernas nas escolas publicas, e dentre elas podemos citar o francés, o espanhol, o
italiano e o alemdo.

Segundo Serrani (Ibidem), Anténio Candido defende a garantia do ensino de
espanhol junto ao de lingua inglesa. Por esse argumento, ndo estariamos levantando
uma bandeira de bilinguismo, e deixando de ser “plurilinguista”, como prop&e o artigo
da autora, criando um “bilinguismo na marra”, como menciona Celada (2002)?

A década de 90 trouxe o conflito dessas linguas por um lugar no curriculo das
escolas brasileiras. As condi¢gbes sociais e histéricas de cada época forcam as
tomadas de decisGes do Estado, que assume as questdes linguisticas, vinculadas
também as questbes académicas. Basta lembrar que os Parametros Curriculares
Nacionais foram elaborados por académicos e ndo se desvinculam das questdes

historicas, sociais e econdmicas:

Os PCNs, produzidos na década de 1990 e resultantes de condi¢des de
producéo especificas, evidenciam movimentos econémicos e sociais de um
tempo que demandava, obrigava mesmo, 0 Estado a assumir a questdo da
lingua como uma guestdo do Estado, buscando adequar-se as novas
exigéncias _do_capitalismo _mundial e das sociedades organizadas pela
tecnologia e pela informacdo e, ao mesmo tempo, enfrentar velhos
problemas do sistema educacional brasileiro, como o analfabetismo e a
universalizacdo da educacdo fundamental (SILVA, 2007, p. 150) — o grifo é
NoSso.
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Os PCNs, e podemos incluir os OCNs, funcionam como documentos que
legitimam o lugar do Estado como detentor dos planejamentos, das coordenacdes,
das orientacbes e da imposicdo de uma “adequagdo as novas exigéncias do
capitalismo mundial e das sociedades organizadas” para a escola. Cabe a escola a
adaptacdo ao contexto em que se insere, porém nao escapa dos conflitos politicos
que se instauram, como o0 da valorizacdo da lingua estrangeira (do inglés), o que
podemos associar ao “dominio dos recursos tecnolégicos”, advindos de um contexto
da década de 60, com a Lei 4.024/61.

As vezes, faz-se necessario um distanciamento temporal para avaliar a
aplicacdo das leis, como as LDBs, para relacionar aos motivos e interesses de
Estado que levaram a tomada de uma determinada deciséo, porém, apds enunciadas
as Leis e garantidas por instrumentos como 0os PCNs e OCNs, sdo tomadas de um

lugar juridicamente legal, portanto, aplicavel a educacao.

2.3.2 O lugar do espanhol

As ac¢les decididas pelo Estado promovem politicas explicitas, no caso do
Brasil com a Lei 11.161/05 com a obrigatoriedade do espanhol, e politicas implicitas,
que muitas vezes remetem a promocdes de outros Estados. Os efeitos sobre a
escola decorrem de uma série de acdes: da reorganizacao curricular, da formacéo de
professores, da producédo de materiais e do consumo cultural (livros, musicas, filmes),
no Brasil.

Conforme ja dissemos anteriormente, as linguas sdo transferidos lugares de
status e de hierarquias, os quais sao vinculados a uma politica de linguas explicita,
como acompanharemos, em textos autorizados: os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais, 2000) se instituem como um dos instrumentos politicos, como bases

legais para implantacéo da Lei 9.394/96 (LDB):

Particularmente, no que se refere ao Ensino Médio, dois fatores de natureza
muito diversa, mas que mantém entre si relagbes observaveis, passam a
determinar a urgéncia em se repensar as diretrizes gerais e os parametros
curriculares que orientam esse nivel de ensino. Primeiramente, o fator
econdmico se apresenta e se define pela ruptura tecnolégica caracteristica
da chamada terceira revolucdo técnico-industrial, na qual os avancos da
microeletrénica tém um papel preponderante, e, a partir da década de 80,
se acentuam no Pais (pg. 05). — os grifos sdo N0ssos.
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E sob essa postura de ordem econémica, portanto, que o ensino de linguas
estrangeiras se consolida. Remete-se as linguas um ideal proprio do “fator
econdmico” e o “avango tecnoldgico” que sao transferidos para a educagédo e
materializados nas grades curriculares pela oferta das disciplinas de linguas
estrangeiras.

Nos PCNSs continua o intuito da inclusdo de uma lingua que disputara o espago
escolar: “Em contrapartida, verificou-se, nos ultimos anos, um crescente interesse
pelo estudo do castelhano” (PCN, 2000, p.149). Esse “crescente interesse pelo
estudo do castelhano” também tem reflexos na configuracdo dos OCNs (Orientagfes
Curriculares ao Ensino Médio/2008), que apresentam dois capitulos destinados as
linguas. O que nos chama atencéo € o fato de que ocorre uma separacdo da lingua
espanhola das “demais linguas estrangeiras”.

Pelo motivo de uma configuracao prépria, separada do capitulo terceiro (Cap
3. Linguas Estrangeiras), podemos situar um espaco diferenciado para o idioma
espanhol no Brasil. Isso evidencia duas questdes: a primeira se relaciona ao modo
politico de distribuicdo das linguas em um documento autorizado a dizer sobre lingua
que considera o espanhol em lugar diferente, como lingua estrangeira, do inglés. O
fato de ndo estar em um mesmo capitulo encontra justificativa, no préprio material,

conforme os grifos que marcamos:

Lembramos, ainda, que nos referimos as Linguas Estrangeiras em quase
todo o documento, exceto nos levantamentos que se realizaram na area de
ensino de inglés e cuja atencdo esta voltada para o ensino dessa lingua
especificamente. Entendemos, assim, que as teorias apresentadas neste
documento se aplicam ao ensino de outras Linguas Estrangeiras no ensino
médio. Elas requerem, contudo, adaptacbes e ajustes em funcdo das
especificidades da cada idioma estrangeiro. (BRASIL, 2008, p. 87)

Segundo, que ,ao considerar que cada lingua possui suas “especificidades”, o
inglés é tomado, conforme nosso grifo na citacdo das Orientacfes Curriculares para
o Ensino Médio (2008), a partir da no¢do de um lugar que ndo se reconhece como
as “outras linguas estrangeiras” ao usar o adversativo em “nos referimos as linguas
estrangeiras em quase todo o documento, exceto nos levantamentos que se
realizam na area de ensino de inglés”.

Nos OCNSs, a posicdo de quem enuncia evidencia um reconhecimento de
espagos em que, de acordo com Guimardes (2005), as linguas funcionam sempre

em relacéo a outras linguas, nesse caso do inglés com as outras linguas. Segundo
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Guimaraes, para poder ocupar “espacos”, deve-se considerar que as linguas “se (re)
dividem, se misturam, desfazem, transformam (..) uma disputa incessante”
(GUIMARAES, 2005, p. 18).

As disputas das linguas ndo passam despercebidas pelos autores dos OCNSs,
conforme se observa no fragmento a seguir, que reconhece a interferéncia das

acOes politicas nas politicas educativas:

Estamos diante de um gesto politico claro e, sobretudo, de um gesto de
politica linguistica, que exige uma reflexdo acerca do lugar que essa lingua
pode e deve ocupar no processo educativo. (BRASIL, 2008, pag. 128) — os
grifos séo nossos.

O recorte acima se refere ao espaco destinado a lingua espanhola. Supomos
que essa distincdo é feita no documento para ratificar a Lei que considerou a
obrigatoriedade do ensino de espanhol, a partir do ano de 2005 (Lei 11.161/05). A
visdo de conclamacéao dirigida aos estudantes e professores, expressa pelo uso do
verbo em primeira pessoa do plural em “estamos”, € 0 que faz funcionar um “nés”
eliptico, justificando que a acdo tomada na Lei transforma a acdo em um “gesto
politico”.

Conforme Zoppi-Fontana (2003, p. 99) o uso de um “ndés” funciona como
inclusivo. Ao dizer “estamos”, o “nés” eliptico tende a congregar, entdo, um “todos”,
nesse caso, “todos os professores brasileiros de linguas”, ao mesmo tempo um
“todos” que remete aos que elaboram as leis, abrandando as tensfes conflitantes, de
guem determina o “gesto politico” e daqueles de quem se “exige uma reflexdo acerca
do lugar que essa lingua pode e deve ocupar”. Acrescente-se ao enunciado um apelo
ao recurso a um indicador de necessidade de que a lingua espanhola “deve ocupar
um lugar” no processo educativo.

Nesse sentido, sustenta-se o argumento de Leffa (2005) que considera a
problematica do ensino de lingua estrangeira a partir de dois focos de pesquisa: o
metodoldgico e o politico.

O primeiro diz respeito a problematica que envolve a atuacdo do professor em
sala, com a énfase na escrita ou na fala, por meio de abordagens de ensino de
linguas e as melhores formas de ensinar um determinado contetdo. Particularmente,

nao abordamos, neste trabalho, as questdes de “ensino”.
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O segundo, por sua vez, envolve uma determinagcdo de escolha politica de
uma determinada comunidade por uma lingua estrangeira, perspectiva a qual viemos
apresentando e discutindo ao longo desse trabalho.

Portanto, Leffa (Ibidem) justifica a questdo politica por entender que, por
intermédio de acdes politicas, € que podera haver a hegemonia de uma lingua sobre
outras, o que possibilita pensarmos que um “gesto politico” tende a identificar-se com
as questdes proprias de ideais como os da colonizacao, que se impde utilizando um
aparato administrativo (MARIANI, 2004) para sua aplicacao.

As definicbes de como as linguas estrangeiras devem ser ensinadas pela
escola, e ainda, quais linguas serdo oferecidas a uma comunidade séao
guestionamentos que relacionam posicdes dos representantes de poder legislativo
gue elaboram leis e representantes de academias de letras. Mas ndo se pode excluir
a interferéncia que advém de outros paises, no caso em questdo, da Espanha e da
comunidade espanhola da América Latina.

Retomando o que é estabelecido pelas OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio/2008, material que € disponibilizado pelo MEC aos professores, percebe-se
um avanco, a partir do referido ano, que se da pelas seguintes consideracdes: no
sentido de reconhecer que cada lingua estrangeira tem abordagens de ensino
diferenciadas e, por esse motivo, trata de organizar referenciais bibliograficos de
forma separada as duas linguas de maior reconhecimento sob a forma da lei (inglés e
espanhol); também por assumir claramente uma postura de conflitos politicos, que
ocorrem em uma relacéo de disputas por espacos privilegiados que alguns idiomas
possuem em funcdo das relagBes internacionais, econdmicas, politicas, culturais,
etc..

Serdo retomados os percursos das decis@es politicas nos préximos itens, por
meio da historicidade das leis de diretrizes e bases nacionais da educacao brasileira,
em que nos enunciados em destaque perceberemos as condicdes de inser¢cao dos
idiomas nas escolas e as disputas a que estao sujeitos.

A Lein® 11.161, de 2005, que prevé a obrigatoriedade da lingua espanhola ao
ensino médio, legitima e autoriza instrumentos que servem como os “equipamentos”
da lingua. Reorganizam-se as grades curriculares defrontando-se com as leis
anteriores das décadas de 60, 70 e 90, em que se observa um periodo de
valorizagdo da lingua inglesa nas escolas publicas. Essa intervencdo, em forma de

lei, nos planejamentos politicos de linguas, mobiliza as nogbes de um ideal
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monolingue. Intervencdo que, por condi¢cdes histéricas diferentes, é afetada pela
ordem da economia, da politica e das rela¢ges internacionais da promoc¢ao da lingua
espanhola, a partir da Espanha, e reforcada no Brasil, pelo acordo do Tratado de

Assuncéo, no inicio da década de 90.

2.4 Uma batalha travada pela lingua espanhola

Retomando as subsec¢fes anteriores, vimos que, com a Reforma Capanema,
a lingua espanhola teve um periodo de reconhecimento e foi “afastada” da escola,
por forca de outras leis posteriores. Como um lugar para as linguas estrangeiras, em
forma de disciplina escolar, privilegiou-se o ensino da lingua inglesa, em detrimento
das demais linguas que passaram a representar situacdes de “perigo” para o ideal
nacionalista entre as décadas de Vargas, e permaneceram nos planejamentos
linguisticos que previam o “dominio dos recursos tecnoldgicos” (Lei 4.024/61).

As condi¢cdes que permitiram a valorizacdo do espanhol como disciplina
obrigatéria a partir de 2005 (Lei 11.161/05) vieram acompanhadas de uma nova
reconfiguragcdo no espaco das linguas estrangeiras, em uma relacdo de disputa,
diferente daquela proposta pelas questbes de contato, tal como se refere Sturza,
para quem “a lingua que ocupa € também a que rompe com o ideal monolingte”
(2006, p. 22), mas que opera com essa mesma finalidade de ruptura com o ensino
monolingue de linguas estrangeiras na escola.

Tomamos o termo linguas estrangeiras a partir da nocdo de Guimaréaes, de
que “é a lingua cujos falantes sdo o povo de uma Nacgao e Estado diferente daquele
dos falantes considerados como referéncia” (in ORLANDI, 2007, p. 64) e que se pode
associar também a um imaginario de que séo linguas oficiais de outros paises e
externos, considerando-se o Brasil como referéncia, ao territorio brasileiro.

Essa delimitacdo de como entendemos lingua estrangeira se faz necessaria
para ndo adotarmos, como nas Orienta¢des Curriculares do Ensino Médio/2008, a
visdo de gue é uma determinada lingua a ser ensinada pela escola.

As vezes, lingua estrangeira equivale também a lingua do outro: em um caso
em que nao ha aculturacdo, por exemplo, em uma situacdo de imersdo, um
determinado sujeito pode ndo querer aprender o “estrangeiro” por perceber que ha
muitos choques culturais em que ndo pretende inserir-se. Ainda ha as regides de

fronteiras, em nosso caso o Brasil com a Guiana Francesa, ou com paises de
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colonizag&o espanhola, em que o termo “estrangeiro” pode n&o funcionar exatamente
como a lingua do outro, ou uma lingua da escola.

De certa forma estamos diante de uma ilusdo de que “estrangeiro” € alguém
alheio a um determinado territério. Se considerarmos o0 espaco territorial brasileiro,
de acordo com Miller de Oliveira (2002) um conhecimento foi sendo produzido e
garantindo a lingua portuguesa a sua oficialidade, por outro lado se deslocou como
forma de um desconhecimento histérico, ou apagamento, os 200 idiomas que
circulam no Brasil, sendo 170 autéctones (linguas de nacdes indigenas) e 30
aléctones (linguas de imigrantes) !, que podem ser consideradas estrangeiras,
dentro do proprio territorio.

2.4.1 Acontecimentos prévios a implantacao do espanhol

A implantacéo da lingua espanhola nos curriculos do ensino médio se relaciona
a acordos bilaterais, como € o caso do Tratado de Assunc¢do, ou ainda a questdes
de “divida financeira” ** do Brasil com a Espanha e, sobretudo ao interesse deste
altimo em promover a lingua dentro e fora do territério espanhol.

A Lei 11.161/05 prevé, para o Brasil, que a implantacdo da lingua espanhola,
na rede publica brasileira, deve-se dar em um prazo maximo de cinco anos, a partir
da sua aprovacdo. Antes de ser sancionada a lei em 2005, pelo Presidente Luiz
In4cio Lula da Silva, havia um projeto de lei n°® 3.987, em 2000, com autoria do
deputado Atila Lira, cujo objetivo “visa introduzir o ensino da lingua espanhola nos
curriculos plenos do ensino médio”, que pretendia uma oferta obrigatéria do idioma

ao ensino médio e de forma facultativa ao ensino fundamental.

1 Sobre os nimeros apresentados de linguas autctones e aléctones encontramos em OLIVEIRA, Gilvan Miiller
de. Brasileiro fala portugués: monolingiiismo e preconceito linguistico. In DA SILVA, Fabio Lopes; MOURA,
Heronides Maurilio de Melo (orgs). O Direito a Fala: a questdo do preconceito linguistico. 22 ed.rev.
Florianopolis: Insular, 2002 - pag.83 a 92.

2 A reportagem de Sandro Santos, cujo titulo é “Divida com a Espanha podera ser convertida em formagao de
professores”  esta disponibilizada no site do Ministério da Educacdo. Nessa reportagem, 0 Ministro da
Educacdo, Fernando Haddad, comenta que, apds aprovacdo da Lei 11.161/05 (obrigatoriedade de ensino de
espanhol) em decorréncia desta medida, 0s governos brasileiro e espanhol estdo em negociacdo para converter
parte da divida com o pais europeu em formagdo e capacitacdo de professores. “Ja temos, inclusive, a
possibilidade de conversdo de parte da divida para a utilizacdo dos recursos na formacdo e capacitacdo de
professores de espanhol” Disponivel no enderego eletronico:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=3805&catid=221 acessado  em
14/06/20009.
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Faz-se necessario trazer a memoria que, nesse intervalo de tempo, ha outros
acontecimentos enunciativos™ que se constituem por forca legal e politica: a Lei
9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como LDB que promove, pelo menos
para o ensino médio, uma nova configuracdo para o monolinguismo, vigente até
entao.

Para Del Valle & Villa (2005) s&o outros os motivos para a implantacdo da
lingua espanhola no Brasil. Segundo esses autores, um dos interesses que
repercute na promocdo da lingua espanhola remonta ao ano de 1978 com a
“oficializacion del bilingiismo oficial em varias Comunidades Autbnomas, se
disefiaron en Espana politicas linguisticas orientadas a la normativizacion y
normalizacion del catalan, gallego y vasco.” (DEL VALLE & VILLA, 2005, p. 199)

Como ja abordamos nos textos anteriores algumas questdes préprias a LDB,
passaremos a comentar os enunciados que podem té-la afetado, conforme mostram
Del Valle e Villa (2005).

2.4.1.1 O “Status” da lingua espanhola

O conjunto de esforgos para regulamentagbes internas das comunidades
autdbnomas faz com que a lingua oficial de Castela, a partir da década de 90, passe
por uma “planificaciéon del corpus y status que respondiera a las necesidades
culturales, politicas y sociales de la nueva Espafia: europea (UE), atlantista (OTAN)
y globalizada (Telefénica)”. (Ibidem)

Destaca-se na referéncia de Del Valle & Villa a configuragdo de uma “nueva
Espafa”, o que movimenta um sentido de reestruturacdo do pais e ideais de
desenvolvimento associados a nocao de reformas linguisticas. Mas, para
“desenvolver” a lingua, era necessario promover uma renova¢do e modernizacéo da
Real Academia Espafola, que historicamente associou-se ao conservadorismo e
purismo do idioma, de acordo com esses autores. Com esse objetivo € que a RAE
empreende projetos como o “Diccionario Panhispanico de Dudas” o “Diccionario
Escolar”, propondo uma unidade da lingua — ou para uma ilusdo de unidade — e a

promogao internacional do idioma. A partir desse ultimo proposito é que o governo

A nogéo de acontecimento enunciativo se encontra no capitulo 4 deste trabalho.
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espanhol cria, em 1991, o Instituto Cervantes, com “objeto de liderar esfuerzos para
la promocion internacional” (Ibidem: 200).

Vemos, entdo, que ndo é apenas na Ameérica, sobretudo com o Tratado de
Assuncéo, que as questdes linguisticas sdo debatidas, mas de um ideal de formacao
de blocos com interesses, sobretudo, de comercializar a lingua, tal como propde o

seguinte fragmento sobre a poténcia econdmica de um idioma:

Una de las primeras y méas inmediatas dimensiones econémicas de la lengua
alude a la ensefianza del idioma como actividad mercantil, ambito
propicio para la generacién de iniciativas _empresariales. (...) Es el
idioma, por tanto, materializado en un conjunto de bienes requeridos para el
proceso formativo  (libros, diccionarios, materiales pedagdégicos
complementarios...); y de servicios asociados a la ensefianza (centros
docentes, viajes organizados, estadias, profesorado...) (Garcia Delgado;
Alonso, 2001)*. — o grifo é nosso.

Nesse contexto, em que se toma a questdo do linguistico como atividades de
relacdes mercantis, é que se apresenta o item lll, do art. 36; a LDB regula que “sera
incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades
da instituicdo.” A resolucdo feita, através dessa nova regulamentacido (LDB
9.394/96), se apresenta como uma abertura para o ensino de “outras” linguas
estrangeiras.

O fato de colocar-se “outras” evidencia que o dito, sob forma de Lei, nos leva a
concluir que uma lingua j& tem seu lugar garantido — o inglés - e que devem ser
oferecidas opg¢bes, como o espanhol, aos alunos — sera que eles podem optar? -, 0
que revela uma relacdo politica dos sujeitos com as linguas, simbolizando uma
posicdo de hierarquia, na qual o inglés se sustenta como uma lingua franca, por uma
via “nao obrigatdria”. Ja dissemos anteriormente o que entendemos por lingua franca,
e acrescentamos que junto a idéia de franca pode-se atribuir ao inglés um lugar
“veicular’. A nogdo de lugares € pertinente, porque sdo neles que se travam
“batalhas™ o espanhol entra em conflito ao tentar ocupar os lugares do inglés da
“troca comercial, de transmissao burocratica: isto &, uma lingua veicular'® (CELADA,
2002, p. 18).

1 GARCIA DELGADO, José Luis; ALONSO, José Antonio. La potencia econémica de un idioma: una
mirada desde Espafia. 2001. Disponivel em
http://cvc.cervantes.es/obref/congresos/valladolid/mesas_redondas/garcia_j.htm.

* Celada (2002) traz a nocdo de lingua “veicular” do modelo tetralinguistico de Deleuze e
Guattari,que atribuem as designacdes para a lingua como vernacula, veicular, referencial e mitica.
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2.5 O uso da Lei para implantar a “disciplina”

O instrumento que garante a hegemonia da lingua inglesa ndo é a lei, por
outro lado para o espanhol se institui uma obrigatoriedade em forma de Lei. Os
sentidos que advém dessa relagdo estabelecem conflitos e ndo solucionam o caso da
manutencdo da lingua inglesa, como a lingua estrangeira por exceléncia das escolas.
Resulta dessa relacdo entre lingua e sujeito, segundo Guimardes (2005), um
envolvimento que implica o politico, bem como com as questdes de materialidades
historicas.

No decorrer dos primeiros capitulos foram apresentados fragmentos de textos
que configuram as formas e os dispositivos legais para institucionalizacdo da
implantacdo do inglés anterior a LDB. Decorréncia disso € que a lingua estrangeira
que compde o curriculo das escolas publicas de forma obrigatéria ndo pode ser
“escolhida pela comunidade escolar” como prevé a Lei, mas se sustenta sobre
discursos afetados por outros discursos. Se o inglés ocupa um lugar, posto como a
lingua estrangeira “obrigatéria”, na maioria das escolas, claro esta que as “outras”
ficam com o carater optativo, ou como segunda opc¢ao.

Nessas condi¢cBes é que apds a implantacdo da LDB/96 surge uma nova Lei
sobre linguas, em 2005: a Lei 11.161 que disp8e sobre o ensino (obrigatério) da
lingua espanhola. Os efeitos dos dois enunciados, da LDB/96 e da Lei 11.161, sdo
evidentemente contraditérios. Enquanto se “obriga” o ensino de espanhol, em forma
de Lei, simboliza-se que outra lingua ja estava ocupando um lugar e nédo por forca de
“obrigatoriedade” institucional, ou legal.

Percebe-se que sao propostas de mudancas nos planejamentos linguisticos
que permitem atribuir, ao papel institucional da lei, como uma politica linguistica
explicita para configuracdo do ensino de linguas estrangeiras no Brasil.

A LDB de 1996 remete, dessa forma, a um saber que rechaca e repensa o que
estava posto anteriormente enquanto manutencdo regulamentar de um curriculo
basico. Porém ndo se desvincula o papel da escola com o das relagdes
internacionais de comércio que orientaram as leis anteriores. Os enunciados oficiais
sobre a educacdo sao enfaticos em dizer que ela “deve cumprir um triplo papel:

econdmico, cientifico e cultural” (PCN, 2000, p. 14).
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Na ordem configurada pelo PCN, evidencia-se uma hierarquia que a escola
deve cumprir: em primeiro lugar as questbes da economia; depois do saber das
ciéncias e, sO a partir das duas ja postas, das questbes culturais. As leis, pela
maneira como se configuram, tém um dizer préprio e sao direcionadas a “regular”
algo que pode conflitar em uma relacdo social. Nesse sentido, observa-se que a lei
interpela sujeitos, conforme abordamos na introdugéo deste trabalho.

As diferentes disciplinas congregam o saber na tentativa de atender, ou fazer
cumprir, 0 que € estabelecido como funcédo das escolas. Conforme Orlandi (1996,
p.15), a escola tem como caracteristica uma tipologia de discurso designada como
Discurso Pedagdgico. Nesse discurso, proprio para a especificidade da escola,
podem ser distinguidos trés tipos: ludico, polémico e autoritario. Mas o que se
apresenta, atualmente, nas escolas, segundo a autora, € o discurso autoritario.

Orlandi (Ibidem) defende que, no discurso autoritario, o referente esta
“ausente” e ndo ha interlocutores, sendo um agente exclusivo, o que resulta em um
discurso polissémico contido. Na instancia desse discurso, ao professor se atribui
uma imagem de quem ensina, na visdo da mesma autora, quem inculca; ao aluno
remete-se o0 para quem se ensina e, finalmente a escola onde este aprendizado
ocorre — como forma de manutencédo de um aparelho ideolégico do Estado.

A escola funciona enquanto um lugar sede do discurso pedagodgico (lbidem, p.
23). E é pelo fato de a ela vincular-se gue o discurso pedagdgico, portanto, envolve
uma relacdo de constituicdo e que se significa na escola, é o que o torna um dizer
institucionalizado.

Sobre a fungcdo social da escola Chervel (1990, p. 187) explica que a
finalidade da escola €&, certamente, um dos mais complexos e dos mais sutis
problemas com os quais se confronta a historia do ensino. Esse autor também
acrescenta que um estudo voltado para essas questdes, necessariamente depende
em parte da histéria das disciplinas.

As disciplinas, segundo Chervel (Ibidem), se relacionaram historicamente a
finalidades religiosas, sécio-politicas, de ordem psicoldgica, culturais e mais sutis
como a socializacdo do sujeito em questdes de ordem, do siléncio, da higiene, da
polidez e comportamentais. Dai, como as linguas estrangeiras fazem parte dos
enunciados curriculares, elas compdem esse conjunto de saberes disciplinares que

visam ao cumprimento das funcgfes ja pré-determinadas pela escola.
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Seguindo a orientagdo de Chervel, faz-se necessario refazer um percurso
histérico para compreender a forma de entrada de uma disciplina, ou seja, as
condi¢cBes que propiciam o que a garante como um saber institucionalizado e a sua
manutencao enquanto disciplina.

A lingua espanhola esteve presente em outras €pocas nas escolas segundo
Leffa (2005), e havia em torno de quatro linguas estrangeiras no periodo da Reforma
Capanema, 0 que permite acompanhar os movimentos e efeitos de sentidos nao
apenas do lugar sede — que € a escola -, mas de conhecimento sobre questdes
politicas e sociais.

As condi¢cbes que propiciam a implantacdo, com ares de novidade, e ainda
por forca de obrigatoriedade, provocam um deslocamento das questfes historicas
gue evidenciam um retorno da disciplina, e que suscita embate para uma divisdo de
espaco, ou ainda como forma de substituicdo e acomodacéao curricular, o que nao
evita a forma de conflito com o inglés.

Isso nos permite considerar que é como efeito de um papel a cumprir que a
lingua espanhola retorna ao espaco educacional, em disputa com o inglés,
atravessada pelas questdes do Tratado de Assuncao (Mercosul) e das tomadas de
decisdes pela promocdo da lingua em 1978, na Espanha. Essas condicbes
permitirdo uma re-configuracdo do espaco silenciado pelo efeito do monolinguismo
do ensino de lingua inglesa, como disciplina curricular de lingua estrangeira, e
travando uma “batalha” (DEL VALLE, 2005) entre o inglés e espanhol.

Conforme Guimardes (2005, p. 12) um “acontecimento tem como seu um
depois incontornavel, e o proprio dizer. Todo acontecimento de linguagem significa
porque projeta em si um futuro”. Nessa relacao de temporalidade o “passado €, no
acontecimento, rememoracado de enuncia¢fes, ou seja, se da como parte de uma
nova temporalizagéo, tal como laténcia de futuro.” (Ibidem)

Os problemas que ja existiam com o ensino monolingue se sobrepdem. Além
da hegemonia do ensino da lingua inglesa, que institui um litigio com a lingua
espanhola, ha o desafio de formagao “urgente” de professores de espanhol, de
editoracdo de material voltado ao ensino e o planejamento escalonado das tomadas
de decisbes do plano politico-econémico-educacional.

Um exemplo de enunciado que propbe essa relacdo triplice (politica,
econdmica e educacional) pode ser obtido apdés o Tratado de Assuncdo, em 1991,

com uma resolugcdo de firmar um Acordo, que tratava sobre “Aprendizaje de los
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idiomas oficiales del Mercosur”, conforme Varela'®. No acordo, esta previsto um
planejamento para o ensino de lingua portuguesa e espanhola, como linguas
estrangeiras, nos paises envolvidos com o Tratado de Assuncao.

Essa afirmacdo de Varela tem como base o documento Protocolo de
Intengbes, um documento assinado pelos seguintes ministros: Antonio Salonia
(Argentina) - Ministro de Educacién y Cultura; Hugo Estigarribia Elizeche (Paraguai)
— Ministro de Educacion e Paraguay, Antonio Teixeira de Souza Junior (Brasil) —
Ministro Interino da Educacao; Guillermo Garcia Costa (Uruguai).

No referido documento os ministros acordam em “difundir o aprendizado dos
idiomas oficiais do MERCOSUL - espanhol e portugués - através dos Sistemas
Educacionais formais, ndo formais e informais™*’.

Nota-se que o acordo tem um carater que tende a um bilinguismo oficial,
sempre com uma finalidade voltada para as questdes comerciais, confirmadas pelo
item 2 (do referido documento) que objetivam a “Capacitacado de recursos humanos
gue contribuam para o Desenvolvimento Econémico”.

A lingua inglesa, que historicamente vinha sendo apresentada com uma
relagdo de poder simbdlico ja constituido, detém um status construido sob a égide
de uma lingua franca do comércio. Nao € de estranhar que a lingua espanhola (e a
lingua portuguesa) instaure um conflito para ocupar esse lugar de lingua franca, o
que é proprio do politico, em uma relacdo de nacdes e formacdes de blocos, cujo
interesse € o desenvolvimento econémico.

Dessa forma, as Leis afetam sujeitos para um ideal homogéneo, vinculando a
lingua um efeito de um bloco de nacgfes pertencentes ao bloco econémico. As acdes
(des) planejadas estao imbricadas nas questdes de ordem econémica, sdo afetadas
pelo politico e determinam a¢des na educacao e nos planejamentos linguisticos, que
idealizam comunidades bilingues e também desconsideram as variedades regionais

e nacionais dos paises que compdem o Mercosul.

® VARELA, Lia. La Argentina y la politica linguistica de fin de siglo. Tema 5, Boletim 24 da Associagdo
Brasileira de Linguistica - http://www.unb.br/abralin/index.php?id=8&boletim=24&tema=05 acessado em 20 de
outubro de 2008.

7 No dia 13 de dezembro de 1991, na cidade de Brasilia, os Ministros da Educacdo da Argentina, do Brasil, do
Paraguai e do Uruguai, tendo em vista os principios e objetivos do Tratado de Assuncdo, firmado em 26 de
margo de 1991, assinam o documento Protocolo de IntencBes. Este documento se encontra de forma integra no
endereco:

http://www.sic.inep.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_details&Qgid=203&Iltemid=32) acessado
em 25 de outubro de 2008.
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Portanto, as condi¢cdes que instituem os valores atribuidos as linguas, em
determinados periodos, alteram de uma visdo de lingua que se associava a cultura,
dentre as quais o espanhol pertencia, em décadas anteriores ao periodo de 1950,
para lingua como um “fato” de questdes econbmicas e comerciais, que segundo
CELADA (2002) passa a ser designado o espanhol, através desse efeito, como
lingua veicular.

Relacionadas ao contexto da Reforma Capanema, as linguas estrangeiras
pertenceram a um ideal de poder simbdlico de cultura, lugar “referencial” segundo a
mesma autora, como foi o caso do francés, ou o latim em seu auge, mas a que so
alguns (uma elite que frequentava a escola) teriam acesso.

A partir de 1991, periodo em gque a escola ja esta democratizada, uma rede
de enunciados insiste em dizer que, junto aos produtos mercadoldgicos, esta
também uma oferta do aprendizado (formal ou ndo) da lingua.

Podemos ver os efeitos desses enunciados na relacdo de bilinguismo
(espanhol x portugués), ja implantado em escolas de fronteira, conforme o Projeto

Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF):

Criado em 2005 por uma ac¢éo bilateral Brasil-Argentina, o projeto fechou
2008 com 14 escolas dos dois paises, e abre 2009 com 26 escolas, em
cinco paises (...). O objetivo principal do Projeto Escola Intercultural Bilingue
de Fronteira é a integracdo de estudantes e professores brasileiros com os
alunos e professores dos paises vizinhos. O foco é a integracdo, a quebra
de fronteira, além da ampliacdo das oportunidades do aprendizado da
segunda lingua. — o grifo é nosso.

Disponivel em
(http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12
586:escola-de-fronteira&catid=341:escola-de-fronteira&ltemid=835 )
acessado em 14/06/2009.

Outro exemplo de enunciado pode-se emprestar de Jaime Otero (2005). Em
seu estudo sobre os argumentos econémicos da lingua espanhola, revela que a
lingua espanhola é “un poderoso argumento”, pois esta presente em “una veintena
de paises” como lingua nacional e s6 perde a oficialidade para o inglés e o francés
em numero de Estados.

O mesmo autor sustenta o lugar veicular da lingua espanhola, e que instaura
o conflito com o inglés, pelos discursos sobre o nimero de falantes, como uma
garantia de status e representacdo do poder dessa lingua, conforme podemos ver

no fragmento a seguir:
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confirma el director de la Academia Uruguaya, Jorge Arbeleche: “el
Diccionario es el resultado de un trabajo conjunto de todas las academias
de la lengua, ya que se considera que la lengua espafiola es la mas hablada
a ambos lados del Atlantico. Es el criterio que ha adoptado la Asociacion de
Academias de la Lengua en el sentido de ampliar y democratizar el propio
concepto de lengua. *

Embora o assunto aborde um trabalho sobre um dicionario (instrumento da
lingua), o fragmento apoia-se no fato de que a lingua espanhola est4 presente em
“ambos lados del Atlantico”, e tenta silenciar os discursos sobre a lingua inglesa, de
que esta é falada em todos os continentes. Ser a “mas hablada”, nesse sentido,
significa ter um poder de predominancia idiomatica sobre as demais linguas que
circulam no espago demarcado — ambos os lados do Atlantico.

Novamente, o que se propde aqui, por meio de um enunciado é que se utiliza
de um instrumento linguistico para algo que esta sob o politico das linguas.
Acrescente-se que a Associacdo de Academias da Lingua tem um objetivo explicito:
“ampliar y democratizar el propio concepto de lengua”.

Portanto, lingua e sujeito estdo em jogo, o que é do politico, contrapondo os
proprios afazeres da (RAE) Real Academia Espafiola que sempre “ditou” (DEL
VALLE, 2005) e tende a manter um “controle” sobre as questdes linguisticas. O que
se observa é que as decisGes de como as linguas estrangeiras entram no curriculo e
passam a ser ensinadas pela escola, ou ainda, quais linguas serdo oferecidas a uma
comunidade sdo questionamentos que recaem, necessariamente, sobre outras
instancias e decisdes que afetam também os representantes dos poderes legislativo,

executivo e judiciario.

18 Esse fragmento faz parte de um artigo da revista espanhola E1 Cultural, de 27/10/2005, intitulado “El espafiol
de todos” que trata sobre o dicionario panhispanico da lingua espanhola. Disponibilizado no endereco:
http://www.elcultural.es/historico_articulo.asp?c=15743 acesso em novembro de 2008.
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CAPITULO 3. AS LEIS ENQUANTO DISCURSO: CONSTRUINDO AS CENAS DAS
LEIS

Filiamo-nos aos estudos que tém como foco as questdes enunciativas, no
entanto ndo deixaremos de abordar questdes discursivas, com base em Guimaraes
(2005), que toma as questdes enunciativas enquanto acontecimento de linguagem,
pensando em “como tratar a enunciagdo como funcionamento da lingua sem remeter
isto a um locutor, a uma centralidade do sujeito” (GUIMARAES, 2005, p. 11), e
também a alguns recortes que aproximam as noc¢des de cenas enunciativas e
discursivas em trabalhos de Indursky (1997), Guimardaes (2005) e Maingueneau
(2008).

Iniciaremos relacionando as Leis a categorizacdo feita por Maingueneau
(2008) de discursos constituintes, e faremos também uma apresentacdo de
fragmentos de leis de ensino do exército como forma de exemplificar o
funcionamento de um discurso constituinte.

Na sequéncia focaremos a nossa proposta de construir exemplificacbes de
cenas para que, posteriormente, no capitulo 4 possamos acompanhar como ocorreu
a implantacdo da lingua espanhola, enquanto disciplina de lingua estrangeira, no
Sistema Colégio Militar do Brasil.

3.1 Avoz das leis: os discursos que constituem

Uma das categorias para “agregar discursos” € a de “discursos constituintes”,
atribuida por Maingueneau (2008, p. 37), como uma espécie de engquadramento,
dentro de uma mesma categoria, de propriedades que sdo comuns a alguns
discursos. Segundo esse autor, uma das propriedades do discurso constituinte € a
de “ndo reconhecer outra autoridade além de sua prépria” (Ibidem), o que nos
permite considerar que eles se sobrepdem sobre os demais discursos ndo aceitando
interacdo ou qualquer submissdo a discursos “ndo-constituintes”. Por essa nocao
podem ser congregados em discursos constituintes, na visdo de Maingueneau, 0
discurso religioso, o filosofico, o literario, o cientifico, entre outros.

Certamente, seguindo essa hipétese de congregar discursos em constituintes
gue, supostamente se (auto) sustentam por sua autoridade, e ndo permitem uma

relacdo de dialogos com os que sdo submetidos a eles € que podemos incluir o
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discurso das Leis.

As leis sdo postas acima, inclusive das préprias autoridades que a elaboraram
e sancionaram, enquanto estiverem em vigor. Como exemplificacdo de que elas
estdo acima das autoridades que as elaboraram bastaria lembrar uma lei sobre um
imposto: o sujeito considerado “autor”, responsavel pela elaboracdo de uma lei,
também sera um “contribuinte” do imposto criado por ele.

Além disso, as leis operam pela mesma via e forma de um dogma religioso.
Somente o0s especialistas sdo autorizados a contesta-las, e apenas por outras
resolucdes, igualmente sob a forma de outras “leis”, permite-se que se substituam,
ou que sejam reeditadas.

Pretendemos analisar nas proximas secdes como as leis tém efeitos sobre os
discursos “nao constituintes”. Iniciaremos com um exemplo em que ocorre uma
situacdo tipica de que o lugar de constituir, ou de “poder dizer”, de uma lei, se

autoriza por uma forma de enunciar:

E instituido o Sistema de Ensino do Exército, de caracteristicas proprias,
com a finalidade de qualificar recursos humanos para a ocupacado de
cargos e para o desempenho de funcdes previstas, na paz e na querra,
em sua organizacédo. (Lei de Ensino do Exército) — o grifo & nosso.

Como um ponto de ruptura dos demais “sistemas de ensino” € preciso
destacar que o “Sistema de Ensino no Exército” tem uma Lei prépria, que estabelece
diferentes niveis de instruc&o'®. Acrescente-se que nas leis ndo ha um “nés” eliptico,
em que sao inscritos alguns. Ha uma voz, como um tom de “cumpra-se” que néo
permite uma inscricdo de um nds, expressa pela “impessoalidade” em “E instituido...”
gue nos faz lembrar uma forma de Lei com cunho religioso, como se estivesse
sendo dito “Fica instituida a lei tal para os humanos”.

As partes grifadas no fragmento da lei nos oferecem algumas indica¢cdes das
finalidades do ensino no exército, que pensamos referencia-lo a uma tipologia
instrumental de ensino, ou seja, se tivéssemos que dizer a partir do que a Lei de

Ensino do Exército instituiu como Sistema de Ensino no Exército, diriamos que o

19 A lei de Ensino LEI 9.786. Ensino no Exército Brasileiro regula os diferentes niveis de ensino: fundamental,
médio e superior — a Academia Militar das Agulhas Negras, a Escola de Aperfeicoamento de Oficiais, a Escola
de Administracdo do Exército, bem como outros centros de formagéo que seguem a base comum dessa Lei.
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ensino serve como instrumento para qualificar pessoas para o provimento de cargos
e desempenhar fun¢des no d&mbito do proprio exeército.

De acordo com Maingueneau (2008, p. 140), os discursos constituintes se
organizam “em torno de textos-fontes, indissociaveis de instituicbes que garantem
que ele é necessario para interpreta-los e dizem que ele est4 autorizado a fazé-lo”.
Entdo, a Lei de Ensino do Exército se organiza e se “constitui” sob a perspectiva da
prépria instituicdo Exército. Como uma caracteristica propria do sistema de ensino
no exército, diremos que aquilo que se ensina no exército, ou seja, 0 que se institui
como ensino, ndo podera corresponder em sua totalidade ao ensino disponibilizado
em outros estabelecimentos educativos.

Os artigos 3° e 4° da mesma Lei de Ensino do Exército tratam,
respectivamente, dos principios, atitudes e comportamentos valorizados pela
instituicdo. Sao estabelecidas questbes de perfil almejado aos egressos e as
atitudes proprias a instituicdo Exército, o que compde o rol das diferencas e
caracteristicas proprias, ditas anteriormente, mas ndo faremos comentarios a estes
artigos, sendo que interessa-nos de maneira especifica o Art. 7°, o qual remete aos

colégios militares:

Art. 72 O Sistema de Ensino do Exército mantém, de forma adicional as
modalidades militares propriamente ditas, o0 ensino preparatorio e
assistencial de nivel fundamental e médio, por intermédio dos Colégios
Militares, na forma da legislacdo federal pertinente, ressalvadas suas
peculiaridades.

§ 12 O ensino preparatério e assistencial de nivel fundamental e médio a
gue se refere o caput podera ser ministrado com a colaboracdo de outros
Ministérios, Governos estaduais e municipais, além de entidades privadas.

§ 2° Os Colégios Militares mantém regime disciplinar _de natureza
educatiz\éa, compativel com a sua atividade preparatéria para a carreira
militar.

Ao relacionarmos este artigo de uma Lei de Ensino do Exército a nocao de
discurso constituinte, comentada anteriormente, podemos dizer, pelos grifos que o
“Sistema (...) mantém (...) ensino preparatorio e assistencial” e “regime disciplinar de
natureza educativa, compativel com a sua atividade preparatdria para a carreira
militar”, que as Leis operam em um nivel de ndo haver um “sujeito”, dito de outra

forma, ndo se estabelece uma relacdo de EU X TU, propria as questdes

20| ei N°9.786, de 8 de fevereiro de 1999.
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benvenistianas®, mas se enuncia por meio de uma “voz’ que fala em terceira
pessoa e define como deve ser o ensino. Maingueneau (2008, p. 39) faz referéncia
a uma “delegagdo do Absoluto”, € o que se pode aplicar a esse modo de
funcionamento o dizer em uma lei, pois se esta diante de uma “voz” que parece ser
emanada diretamente de uma lei divina (Maingueneau, Ibidem). Isso supfe, que
‘para ndo se autorizarem apenas por si mesmos, devem aparecer como ligados a
uma Fonte legitimadora” (Ibidem). E o que ocorre, no artigo 7°, que tende a unificar a
Lei de Ensino no Exército com a “forma da legislagdo federal pertinente”.
Retomamos, portanto, a ideia de que uma lei s6 pode encontrar um “dialogo”, se é

que ha um dialogo propriamente dito, com outras “leis”.

3.1.1 O que esta abaixo da Lei: A hierarquia do SCMB

Se as leis operam com a nocédo de discursos constituintes, “um enunciado
derivado de um discurso constituinte” se instala no interior de uma hierarquia de
géneros de discurso: ha enunciados mais “prestigiosos que outros”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 141). Acrescentaremos que o0s enunciados se
relacionam as posic¢des hierarquicas que se seguem desde a elaboracao de leis a
coordenacao de suas execucgles, as avaliacdes e aos controles administrativos, e as
guestdes proprias de gestao.

A relacdo hierarquica que se estabelece no Sistema Colégio Militar do Brasil
obedece a determinadas orientacdes e diretrizes, geralmente encaminhadas e
veiculadas por meio de portarias, aditamentos de boletim intensivos, ou por
correspondéncias via fax-simile. Dois niveis hierarquicos se sobrepdem aos
Colégios Militares- a Diretoria de Ensino Preparatdrio e Assistencial (DEPA) e o
Departamento de Ensino e Pesquisa (DEP). Em 2009 o DEP passou a ser
designado como Departamento de Educacéo e Cultura do Exército (DECEX) -, com
sede no Rio de Janeiro, este 6rgao detém um “grau” hierarquico superior aquele
primeiro (DEPA).

Algumas aproximacdes e comparacdes de hierarquias com as escolas publicas

nao podem ser postas, porque a relacao hierarquica do sistema de ensino publico se

21 para Benveniste (1991, p. 284-293), em seu capitulo sobre a subjetividade da linguagem o “eu” é empregado
para dirigir-se a alguém, que serd necessariamente um “tu”, além disso, “cada locutor se apresenta como sujeito,
remetendo a ele mesmo como eu no seu discurso”.
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estabelece via Ministério da Educacao, Conselho Nacional/Federal, coordenadorias
regionais de educagdo e secretarias de educacdo (municipais, estaduais ou
federais).

Lembramos que as Leis de Ensino do Exército ndo funcionam apenas para o
Sistema, que compreende um total de 12 Colégios Militares, sendo que tém uma
abrangéncia para todos os cursos de formacgdo nos diferentes niveis de instrucao,
funcionando como uma LDB para diferentes niveis de ensino. Portanto, as Leis do
SCMB diferem, em alguns dizeres, da rede publica e privada, e isso deve ser
considerado para configurar os objetivos e finalidades proprias dos Colégios
Militares. Note-se que 0 ensino no exército ndo deixa de guiar-se também pela LDB
Nacional e Parametros Curriculares Nacionais, porém, ao atender as normativas
oficiais governamentais, impde-se outra hierarquia prépria, a qual emite portarias e
determina a¢des sobre curriculo e disciplinas.

A diferenciacd@o de niveis de hierarquia nos servird para a compreensao e para
a apresentacdo dos quadros e cenas que pensamos construir a partir de um
questionamento: como o termo implantacao (referindo-se a lingua espanhola) foi
sendo enunciado em diferentes documentos e instancias hierarquicas? Ou seja,
quem enuncia (a partir de sua relagdo hierarquica no sistema) e o que se enuncia
(os sentidos que surgem a partir da repeticdo do termo em diferentes documentos)

quando se tende a falar de um mesmo referencial (implantagdo)?

3.1.2 Do politico para a lingua: as relacdes de poder em suas formas

simbdlicas

Para Orlandi (2002, p. 95), “falar € uma pratica politica no sentido amplo
quando se consideram as relacdes histéricas e sociais do poder sempre inscritas na
linguagem”. As relagBes historicas e sociais pré-determinam os planejamentos e
acOes da lingua. Cabe aqui um guestionamento: em que lugares, ou em quais
espagos sociais se elaboram os planejamentos, em nosso caso o linguistico, e em
quais se executam o que foi planejado?

Para Guimaréaes (in ORLANDI, 2007, p 63)

€ preciso compreender que a questdo que se pde é politica, ndo no sentido
de partidos de qualquer espécie, mas no sentido em que a questéo envolve

um modo de pensar a distribuicdo das linguas para seus falantes, em outras
palavras, uma distribuicdo de poderes micros e macros.
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Buscamos representar, em forma de organograma, alguns desses lugares do
planejamento, propondo uma organizacdo das diferentes instancias de poder em
que se determinam as relacdes politicas, nas quais se tomam as decisfes de

planejamentos linguisticos:

Fig. 02

Formagcéo de Blocos
Econdmicos, Sociais e

Culturais

Politicas de Promogéo
e Status de Linguas

Politicas de

tuca ; Politicas de Projegéo de
Oficializagao/Projegdo Lingua

Nacional Linguas Estrangeiras

Politicas de
Instrumentalizagdo

Politicas de Ensino Politicas de Ensino

Leis (LDB)/ PCNs Elaboragéo de
instrumentos

linguisticos

Leis, Regulamentos, Documentos sobre
Aspectos Juridicos Linguas Estrangeiras
Institucionais

Promocéo e Politica
para (da e na) Escola

7

A proposta desse organograma, como ja dissemos, € apresentar a
organizacdo dos lugares sociais e histéricos, portanto politicos, 0s quais ndo sao
ocupados simplesmente por um sujeito “x”, ou criados para atender determinados
partidos politicos que chegam ao poder, conforme a citacdo anterior de Guimaraes,
mas por uma posicdo social que delega acdes, elabora, regula e coordena as
guestBes politicas pela propria relacdo hierarquica de sobreposicdes de niveis de
poder.

As relacdes hierarquicas de natureza politica operam em lugares ocupados
por sujeitos politicos que n&do atendem, necessariamente, um determinado

planejamento de governo. Isso porque, independentemente da ideologia partidaria
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gue ocupa uma posicdo a relacdo de poderes existe, antes mesmo que um partido
assuma uma posicao de destaque.

A lingua espanhola, atualmente, € afetada por essas relacbes de poderes
micros e macros. Algumas acdes tomadas no Brasil, como a Lei de Obrigatoriedade
do ensino de espanhol, foram influenciadas por tomadas de decisdes de Estados.
Exemplo desse tipo de situacdo que predetermina o status de uma lingua pode ser
encontrado em textos que foram veiculados na midia espanhola sobre o interesse
mobilizado pela Espanha em implantar o espanhol ndo apenas no Brasil. Os
planejamentos linguisticos, tomados a partir de uma politica externa da Espanha,
operam com uma vVisdo de que os sujeitos sao “usuarios” da lingua. Assim,
reconhecem, por uma perspectiva macro, que a lingua se converte em um produto e
a relacao com o Brasil se da sob a forma de relacdo mercantil, em que o mercado de

consumidores pode ser explorado:

El internet, la poblacion hispana de EE.UU. y los escolares brasilefios se han
convertido en las nuevas fronteras a conquistar, y el espafiol se ha
constituido en la vanguardia de los ejércitos conquistadores: <Brasil tiene
165 millones de habitantes, de los que 50 millones son Estudiantes, y hara
falta preparar a cerca de 200.000 profesores de espafol. Detrds Iran la
industria del libro, del cine y de la musica> Rodrigues Lafuente — El Pais
04/10/99. (DEL VALLE; STHEEMAN, 2004, p. 236-237)%

As relacdes de interesses linguisticos sobre determinada comunidade,
conforme a citagdo, em um local com um indice vultoso de estudantes, que €
identificado por um numero expressivo de “165 millones de habitantes, de los que 50
millones son estudiantes” torna-se um “mercado” que se abre sob o efeito de uma
ampliacdo da lingua vinculada ao ensino escolar, para as questdes de acesso a rede
mundial de computadores em espanhol, de mercado editorial, formacdo de
professores e consumo cultural.

Para Del Valle e Stheeman (2004) o planejamento da lingua enquanto produto
de consumo esta relacionado ao contexto de pdés-colonialismo, em que a lingua
espanhola entra em conflto com a lingua inglesa, considerada como uma LE
hegemodnica, ou lingua franca, e com a qual se trava a “batalha de poderes”.

Conforme os mesmos autores: “Todo imperio (...) debe demostrar su poder

22 «A internet, a populagdo hispana nos EUA e os alunos brasileiros se transformaram em novas fronteiras a
conquistar, e o espanhol se constituiu na vanguarda dos exércitos conquistadores: <O Brasil tem 165 milhGes de
habitantes, dos quais 50 milhdes sdo Estudantes, e ha uma caréncia do preparo de cerca de 200.000 professores
de espanhol. Detras irdo a inddstria do livro, o cinema e a muisica” — A traducéo € nossa.
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derrotando a oponentes dignos de respeto y sorteando eficazmente las intrigas
cortesanas” (DEL VALLE & STHEEMAN, 2004, p. 236)

Associamos, dessa forma, em um primeiro nivel as reunides de dirigentes de
paises que decidem fazer acordos com vistas ao crescimento e desenvolvimento de
um determinado bloco, como um nivel macro de decisfes. O lugar ao topo sugere
que uma determinagdo no nivel macro, como de propor a regulamentacdo de uma
oficializacdo de linguas para o bloco, ou seja, a questdo de uma escolha de um
idioma que circule e represente os paises do bloco, sobrepde-se a todos 0s niveis
relacionados abaixo do organograma.

As escolas, em um nivel micro, chegam os textos tratando sobre as ofertas
das linguas acordadas, ndo pela via politica, e sim educacional, ou seja, ndo séo as
determinacdes dos acordos entre os blocos que circulam na escola, mas as decisdes
e regulamentacdes de leis educacionais. As acdes tomadas em uma politica
econdmica, como acordos entre 0s blocos, tém efeitos sobre as politicas de ensino.
Dessa forma, os textos das instancias hierarquicamente superiores, cujo lugar é o
das relacbes econbmicas, acabam tendo efeitos nos textos de uma lei educacional.

Assim, o que fica acordado em reunifes politicas, na formacédo de blocos
econdmicos, predetermina direta e indiretamente, uma agéo sobre a linguagem que
passa a ser objeto de leis educacionais. As decisdes politicas nao estdo
contempladas no texto da lei educacional, mas afetam o0s niveis hierarquicos
subordinados, que irdo executar o que foi acordado.

Assim, o politico ocorre por meio de “un processus de subjectivation”®
(RANCIERE, 1998, p. 118) , e que podemos observar pelas relagdes dos diferentes
niveis hierarquicos no organograma, por exemplo, que levam em consideracdo as
tomadas de decisdes superiores que agem sobre os diversos niveis. Algumas dessas
acOes sao desencadeadas pelo controle do Estado, que utiliza a escola e “as midias;
e para (...) melhor estratégia” (CALVET, 2007, p. 24) para introduzir as suas reformas
linguisticas.

Vimos, também pelo organograma, que uma posi¢cdo de superioridade norteia
as acdes a serem tomadas nos niveis inferiores. Sendo assim, um discurso sobre as
formacdes de blocos econbmicos tem efeitos sobre os discursos culturais e sociais, e

determina as promogdes e os “status” das linguas. Conforme Calvet, em quaisquer

2 Tradugio livre: “Um processo de subjetivagdo”.
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instancias as relagbes “entre a politica linguistica e o planejamento linguistico sédo
relacdes de subordinagéo” (2007, p. 14).

O planejamento linguistico instaurado em um nivel de promocdo de uma
lingua, ou a partir de um ato de reconhecimento garante a manutencdo de um status
das linguas que vai regular, orientar, interferir e afetar as rela¢cdes hierarquicas
subordinadas.

Interessam-nos, para as analises que pretendemos durante o trabalho, os
enunciados de diferentes documentos, oficiais ou ndo, sobre as representacdes das
linguas estrangeiras na escola, porque entendemos que essa rede de enunciados
que constituem os textos dos documentos, se relacionam a um discurso sobre as
linguas estrangeiras, pelas proprias hierarquias sobrepostas e distribuicdo de lugares
de linguas em um planejamento linguistico.

Podemos dizer que este estudo sobre a disputa entre o espanhol e o inglés,
nos curriculos das escolas do ensino médio (publico), pretende contribuir com as
guestBes de politicas de linguas estrangeiras no Brasil, pois retomando Calvet (2007,
p. 19), “as relagbes entre lingua(s) e vida social sdo ao mesmo tempo problemas de
identidades, de cultura, de economia, de desenvolvimento, problemas dos quais

nenhum pais escapa”.

3.2 A andlise dos documentos por cenas

Como dispositivo para adentrarmos nas questdes de como as acdes politicas
mobilizam efeitos e acdes, em nosso caso, no Sistema Colégio Militar do Brasil,
tomaremos o termo implantacdo (da lingua espanhola), filiando-nos a uma
fundamentacéo tedrica com base nas questfes enunciativas, contudo sem deixar de
fazer um dialogo com conceitos da analise do discurso. De maneira especifica,
tomamos a nocao de “cena enunciativa”.

Uma “cena de enunciagdo” nao € um simples quadro empirico, na visdao de
Maingueneau (2008, p. 51). Para este autor a cenografia se constroi na e pela propria
enunciagao, e implica “um enunciador e um co-enunciador, um lugar e um momento
da enunciagao que valida a prépria instancia que permite sua existéncia” (Ibidem).

Pela presenca de vozes no discurso que se chega a constru¢cdo de uma cena
enunciativa. Abordaremos essas no¢des com base nos estudos de Guimaréaes (2005)

e Indursky (1997). Antecipamos que a nogdo de cena enunciativa nos servira,
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primeiramente, para mostrar como posicdes de quem enuncia se constituem em
lugares de poder dizer.

Diremos que quem enuncia adquire importancia fundamental, a partir de seu
lugar de dizer. Primeiramente, porque é interpelado® e ao mesmo tempo interpela
sujeitos em seus discursos.

Nao colocaremos em evidéncia “‘quem é ele para que eu lhe fale assim”
(ORLANDI, 2002, p. 85) e tampouco o0s sentidos aos quais sdo remetidos 0s
enunciados, para focarmos as posi¢coes (ou pontos de vista do enunciador),
identificadas pelo uso de um “eu”, como faz Ducrot (1986) em seu “Esbog¢o de uma
teoria polifénica da enunciagédo” ao romper com a ideia benvenistiana de que em um
enunciado se encontra uma s6 “pessoa’, ou seja, para Benveniste (1991), na sua
“subjetividade da linguaguem” a relagédo de “Eu x Tu” n&o resulta de uma teoria que
separa o “eu” do préprio enunciador. Ao separar sujeito empirico (SE), locutor (L) e
enunciador (E), Ducrot formula que o autor de um enunciado ndo se expressa
diretamente, sendo que coloca em cena, no proprio enunciado, um certo numero de
personagens, de figuras discursivas.

Para nossa exemplificacdo retomaremos a Lei de Ensino do Exército, que

antes de qualquer capitulo traz a seguinte redagdo: “O PRESIDENTE DA

REPUBLICA — Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a

seguinte Lei.” (grifos nossos)

Nossa “cena” comeca a ser construida a partir do tempo da lei: A Lei de
Ensino do Exército (Lei 9.786) foi sancionada em 08 de fevereiro de 1999.
Abordamos o tempo da lei, como uma organizacdo cronolégica, porém o tempo da
pessoa em “faco” e “eu sanciono” € outro (presente), atribuindo-se nesse enunciado

a um “ele” “o presidente da republica”. No “lugar” de “presidente” do Brasil, o “eu”
nao pode ser confundido com a pessoa de Fernando Henrique Cardoso, presidente
em exercicio em 1999.

Temos, entdo, retomando a questdo da polifonia em Ducrot, um sujeito
empirico (Fernando Henrique Cardoso), um ponto de vista, ou uma posicdo de
enunciador (o presidente) e o locutor o “fago/eu sanciono” funcionando nesse

dicurso.

24 . . ~ . . . . ..

O mecanismo da interpelagdo ¢ definido como o processo através do qual a ideologia recruta sujeitos entre os
individuos. Ela os recruta a todos, ou seja, ha um mecanismo de interpelagdo que transforma os individuos em
sujeitos na visdo de Althusser (1996, p. 133).
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Tampouco hé propriamente uma conversa interpessoal na redagdo desse
enunciado. O enunciatario ndo se faz presente na elaboragéo da Lei, ou até mesmo
nao pode dialogar com a sancdo do presidente. Ao relacionarmos a noc¢ao de
discurso constituinte a acdo de sancionar uma lei, perceberemos que acima do
Presidente ndo ha nenhuma outra instancia que possa fazé-lo. J& mencionamos
anteriormente que nos discursos constituintes h4 um funcionamento, conforme
Maingueneau (2008) de uma “delegacao do Absoluto”.

Se o “eu” ndo € necessariamente o Sr. Fernando Henrique Cardoso, e sim o
“Presidente”, entdo € o lugar, e dentro de uma temporalidade, que foi conferido ao
Sr. Fernando Henrique Cardoso o poder de sancionar leis, que atribui poder para
realizar essas ac¢fes, o que 0 mantém na posicdo de enunciador, que €
historicamente construido e ndo pessoal.

Compararemos as cenas enunciativas, tomando como base um modelo

benvenistiano, e outro com base em Guimaraes (2005), construindo da seguinte

forma:
Fig. 03 — Cena Enunciativa - Benveniste
Enunciador Enunciatario
EU TU
TU EU
Fig. 04 — Cena Enunciativa — Guimaraes
Enunciador Enunciatario
Eu sanciono/faco (locutor) TU
! !
Presidente (enunciador) Interlocutor coletivo
! !
Fernando Henrique Cardoso Militares / Pessoas
(sujeito empirico) pertencentes ao Sistema de

Ensino do Exército
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Nas figuras podemos contrastar que, em Benveniste (Ibidem), a relagao entre
o “EU” “TU” depende de quem assume a “palavra”. Enquanto Guimaraes define um
“Locutor” como “aquele que assume a palavra e se pde no lugar que enuncia,
necessariamente esta afetado pelos lugares sociais autorizados a falar”
(GUIMARAES, Ibidem, p. 24).

Guimaraes (2005, p. 23), ao fazer referéncia aos locais dos espacos de
enunciacdo como especificacdes de uma cena enunciativa desloca a no¢cao daquele
que fala como uma pessoa, para uma configuragdo de um agenciamento
enunciativo, ou seja, séo os lugares que constituem os dizeres e ndo pessoas donas
de seu dizer.

Um dos motivos para que nao se estabeleca didlogo, no exemplo acima, é
porque os papeis ja sdo fixados antes de qualquer ato: ninguém questionara se cabe
ou ndo a um presidente sancionar ou vetar leis; ha um consenso entre sujeitos (e o
préprio enunciado revela isso) de que a nenhum outro sujeito se atribui o poder para
sancionar ou vetar leis que cabem ao executivo. A partir de um lugar social, pois
segundo Guimardes (ibidem) o lugar ocupado ndo é pessoal, mas historicamente
determinado, além de se fixar o enunciador fixa-se também o lugar do enunciatario.
Nesse caso o0 enunciatario é impotente para um dialogo com o presidente.

Enquanto que para a teoria benvenistiana uma relacdo de um locutor e um
alocutario se organiza sobre a ordem de que uma mudanc¢a de locutor implica em
uma alternancia de EU x TU x EU, na cena enunciativa uma mudanca de sujeito
empirico ndo implica a mudanca de um enunciador, porque no caso especifico
apresentado acima poderia ser qualquer outra pessoa para sancionar a lei, que nao
o Sr. Fernando Henrigue Cardoso, desde que a ela fosse conferido o lugar de
sancionar, ou seja, sob uma posicdo de enunciador como presidente se fixam
lugares que séo historicamente constituidos, ndo pessoais.

Depreendemos das cenas enunciativas uma nocao para as questdes politicas
gue pretendemos: a nogdo de que os enunciados, pela maneira que se articulam e
se constituem, sdo ao mesmo tempo a materialidade linguistica e materialidade
discursiva (no sentido de que o presidente fala portugués, no Brasil, e Ihe é
conferido o poder, a partir de um lugar social autorizado, de delegar, sancionar,
vetar, etc.). H4 uma polifonia de vozes em cena, portanto, de um enunciado que

divide diferentes lugares (sujeito empirico, enunciador e locutor). Sao nessas
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condicbes de lugares, tempo e espaco que o discurso de um enunciador se
relaciona com uma pluralidade de enunciatarios, constituindo-se no enunciado
posicdes e niveis de hierarquia fixas.

Porém, a acdo de sancionar ou vetar leis ndo escapa daqueles que né&o
concordam com uma determinada lei, e ai se instaura o que Guimarédes (2005) toma
como conflito. Charaudeau (2006) defende, com relagcdo a politica, que ela se
constitui como um “campo de batalha” e nela se trava uma guerra simbdlica para
estabelecer relacbes de dominacdo ou pactos de convencdo e, sendo assim, o
discurso politico se faz mediante o discurso do poder. O que entra em jogo no dizer
politico, segundo o mesmo autor, € da ordem do pertencimento a quem domina,
bem como a quem entra em consentimento com a dominacao.

Conforme Maingueneau (2008, p. 67) o proprio enunciado pode contemplar o
locutor e alocutario, pois uma “maneira de dizer, de certa forma, € também a
mensagem”, de maneira que nao é simples, em uma analise, separar materialidade
linguistica e materialidade enunciativa-discursiva.

Aproveitando questdes da analise do discurso, Indursky (1997, p. 25) elabora
uma cena sob duas perspectivas: pela Teoria da Enunciagdo e pela Analise do
Discurso. Para essa autora, sob a primeira perspectiva, da enunciacdo, tem-se um
sujeito “muito forte”, soberano, consciente de intengdes e responsavel por seu dizer,
um sujeito que se significa na lingua, porque € histérico e politico. Essa nocéo revela
uma teoria enunciativa propria ao sujeito em Benveniste. Enquanto que pela
segunda perspectiva, da andlise de discurso, a primeira ruptura ocorre com a “forga”
que se atribuiu ao sujeito, que ndo é tomado como idealista, por ser interpelado pela
lingua e, por essa via pela ideologia.

Ao produzir o seu discurso, o0 sujeito o faz sob determinadas posi¢cdes de
sujeito que, da mesma forma, sao ideoldgicas. Se para a teoria enunciativa o sujeito
€ consciente, na AD o0 sujeito é atravessado pelas questdes histéricas e pelo
inconsciente.

J& a nocgédo de situacdo da enunciacdo, para Indursky (Ibidem) incorpora-se a
AD enquanto “condi¢cdes de producdo”, ou seja, um discurso ocorre sob questbes
sociais, historicas, ideoldgicas, psicoldgicas e linguisticas. Michel Pécheux mobilizou
a nogao de condi¢des de produgéo tendo como perspectiva que uma “posigao (...) €
inscrita no espago da luta de classes” (MAINGUENEAU, 2008, p. 14). Os sujeitos

enunciam sob condi¢bes, ou seja, a partir de uma inscricdo em uma formacgéao
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discursiva que determina “o que pode e deve ser dito (...) a partir de uma posigao
dada em uma conjuntura dada” (PECHEUX et al., in MALDIDIER, 1990, p.148).

Para a andlise que pretendemos no trabalho é importante ressaltar que ha
relacBes politicas implicitas que funcionam pela subjetividade e pela nocdo de que
0s sentidos se constroem historicamente no discurso. Embora na visdo de Indursky
as duas nocOes (teoria enunciativa e analise do discurso) tenham diferentes
perspectivas, apresentamos anteriormente as cenas de uma maneira que
Guimaraes (2005) e Maingueneau (2008) aproximam as questdes da enunciacao e
discurso sem, no entanto, permanecer com a Vvisdo benvenistiana da subjetividade
da linguagem. S&o essas consideracdes que apontam que o lugar de quem enuncia
sobre linguas € um fator determinante porque ocupa espacos privilegiados de poder:

LDB, PCNs, Ministério da Educacéo, Chefia de Departamento, etc.
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CAPITULO 4. OS ENUNCIADOS SOBRE A IMPLANTACAO DO ESPANHOL NOS
DOCUMENTOS DO SCMB ANTERIORES A LEI 11.161/05

Acompanhamos, nos capitulos anteriores, como 0s enunciados de leis, em
nosso caso os discursos sobre a lingua, fazem parte de uma prética politica. Nos
discursos das Leis (discursos constituintes) estdo imbricados os planejamentos
linguisticos. A promocao da implantagdo da lingua espanhola em 2005, com a Lei
11.161, ndo pode se dissociar de um planejamento que ja vinha ocorrendo em
discursos “nao constituintes”. O que pretendemos apresentar, neste capitulo, € como
a implantacdo prevista na Lei 11.161 foi antecedida por “acontecimentos”. em
diferentes discursos, recortamos enunciados sobre a implantagdo da lingua
espanhola no Sistema Colégio Militar, especificamente em documentos dos anos de
2000 a 2003.

Trazemos a nogdo de “acontecimento” ndo como um fato isolado. Por

acontecimento trataremos aqui, conforme Sturza (2006),

Tanto a nocdo de temporalidade, enquanto constitutiva do sentido no
enunciado, como a nogdo do que designam as categorias discursivas como
0 sujeito-enunciador, sdo importantes para a analise enunciativa, na medida
em que nos ddo uma outra concep¢do do Acontecimento, no ambito dos
estudos da significacdo. (STURZA, 2006, p. 67)

A “outra concepg¢do do Acontecimento”, relacionada a teoria enunciativa,
remete, conforme Sturza, aos modos de definicdo de enunciagdo em Ducrot (1988),
que considera a enunciagado “como uma atividade do sujeito (...); como segmento do
discurso (...); e como Acontecimento - que € ‘o aparecimento do enunciado em uma
dada temporalidade’.” (STURZA, Ibidem).

Portanto, uma Lei, como a 11.161, sobre a implantagcdo do espanhol, nao
ocorre como um fato isolado. A nogdo de acontecimento enunciativo € importante
agui para apresentar como a implantacdo perpassa diferentes temporalidades e
discursos.

Para Guimaraes (2005, p. 11) o Acontecimento esta constituido por uma
temporalidade afetada por uma historicidade. Para este autor € o acontecimento que
temporaliza:

a temporalidade do acontecimento constitui o seu presente e um depois que
abre o lugar dos sentidos, e um passado que ndo é lembranca ou
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recordagdo pessoal dos fatos. O passado €, no acontecimento,
rememoracdo de enunciagdes, ou seja, se dd como parte de uma nova
temporalizacéo, tal como a laténcia de futuro. (Guimarées, 2002, p.12).

Segundo Ducrot (1986, p.183) o acontecimento € “o aparecimento de um
enunciado” e a realizagdo de um enunciado € um “acontecimento histérico: se da
existéncia a algo que nao existia antes que se falasse e que nao existira depois.” Em
nosso caso, cada vez que aparece um enunciado sobre a implantagdo é um
acontecimento que n&o se repete.

Junto & nocdo de acontecimento traremos as cenografias® em forma de
esquema, apresentada no capitulo 03, para apresentar as relagcdes que estédo
imbricadas nos discursos de uma Lei.

Na Lei do Exército, no capitulo anterior, focamos uma cenografia sobre o uso
do “eu sanciono” e “presidente”, sendo importante para percebermos que um
enunciado ndo se reveste apenas de materialidade linguistica, mas dependendo de
guem tem o poder de dizer se instituem lugares histéricos e sociais, ou seja, ao
ocupar um lugar social para enunciar “se reveste em um modo de dizer’
(GUIMARAES, 2005), e dai a importancia da visualizacdo em forma de cenas. O que
coloca em jogo ao enunciar, portanto, ndo sao apenas estruturas da lingua e
sentidos, mas quem diz, o como diz e para quem se diz.

O retorno da lingua espanhola no curriculo das disciplinas escolares também
se d& sob condicdes de lugares de dizer. Deslocaremos nossa atencéo, a partir da
nocédo de cena enunciativa, de quem enuncia para o que se enuncia, ampliando a
idéia de lugar, vista na cena do capitulo anterior, com o objetivo de acompanharmos

26 atualizam sentidos em cada enunciado

como os “enunciadores” e “locutores
autorizado a falar a partir de um lugar de dizer sobre um “mesmo” termo — a
implantacdo da lingua espanhola — para entendermos o que se (re) atualiza a cada
repeticdo de implantacédo.

Concordamos, entdo, que a realizacdo de um enunciado € Unico e cada vez
que um “mesmo enunciado” aparece os sentidos sobre esse “mesmo” temporaliza e
promove outros sentidos, por ser temporal, histérico e por ser atividade de sujeitos.

A seguir acompanharemos como recortamos 0S N0sSso0s enunciados.

% Maingueneau ao se referir a uma cena de enunciago fala de “cenografia”. A cenografia se aproxima da nogéo
de cena de enunciagdo, em que formas (linguisticas) e conteldos (semantica) estdo imbricados de maneira
intrinseca.

%6 Utilizamos no capitulo anterior as nogdes de Ducrot (1986) sobre a polifonia em um enunciado que se divide
em: sujeito empirico, locutor e enunciador.
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4.1 Orecorte de enunciados nos documentos

A hierarquia do Sistema Colégio Militar do Brasil e a no¢cédo de que uma lei é
um tipo de discurso constituinte podem parecer isoladas no capitulo anterior, mas
essas duas consideracfes sdo fundamentais para a andlise que pretendemos.
Primeiro, por entendermos que os enunciados que recortamos estdo afetados por
essa dupla via: por atender Leis (do Estado); e por pertencer a uma estrutura que
detém lugares autorizados para enunciar, de forma escalonada, a partir de uma
relagdo hierarquica de um departamento para uma diretoria, e dessas aos diretores
dos colégios.

A razdo de recortar os enunciados sobre a implantacdo se deve a uma
inscricdo®’, ou como ja dissemos anteriormente, como um acontecimento, desse
termo em diferentes discursos, cuja repeticdo instala uma rede de enunciados que o
faz atualizar-se a cada uso. Talvez o termo adequado ndo seja a implantacéo, e &
nessa direcdo que caminharemos, na tentativa de mostrar como o inglés vai
perdendo o seu lugar, dividindo e se transformando com o espanhol.

A esses documentos designaremos de oficiais por se tratar de tipologias
discursivas internas a instituicdo Exército, ou destinados a ela, cujos géneros, como
o de correspondéncias de uma editora comercial de livros, ou de correspondéncias
remetidas pela DEPA ao Sistema Colégio Militar e, finalmente a algumas grades de
disciplinas do Ensino Médio do proéprio Colégio Militar, tem como base as “Instru¢des
Gerais para a correspondéncia, as publicacdes e os atos administrativos no ambito
do Exército”® .

A divisdo de nosso recorte abrange os seguintes documentos:

a) Uma correspondéncia da representante da Cambridge University Press,

destinada ao Cel Caracas, em 27 de junho de 2001;

b) Uma grade de distribuicdo de disciplinas, do Anexo C5 do Plano Geral de

Ensino, da 12 série do Ensino Médio, do ano de 2001;

" Em Maingueneau (2008, p. 47) o autor diz que “produzir uma inscri¢io é ndo tanto falar em proprio nome,
mas seguir os tragos de Outro invisivel” o que d4 uma idéia de que os enunciados se inscrevem em um discurso
fonte, ou seja, um discurso constituinte.

%8 0 documento também é conhecido como IG 10-42 (Instrucio Geral 10-42) emitida pelo Ministério da Defesa,
por meio da Portaria n° 041, de 18 de fevereiro de 2002.
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c)

d)

e)

f)

9)

h)

Uma grade de distribuicdo de disciplinas, do anexo C6 do Plano Geral de
Ensino, da 22 série do Ensino Médio, do ano de 2001;

Anexo A2 (grade curricular do Ensino Médio) ao Plano Geral de Ensino, ano
de 2002;

Anexo B (grade curricular do Ensino Médio) ao Plano Geral de Ensino, ano de
2003;

Uma correspondéncia da representante da Cambridge University Press,
destinada a Chefe da Secéo de Ensino F (secéo de idiomas), em 09 de abiril
de 2002;

Uma correspondéncia da representante da Cambridge University Press,
destinada a Chefe da Secéo de Ensino F (secdo de idiomas), em 18 de abril
de 2002;

Um fax-simile, datado de 11 de Junho de 2002, do Chefe de Gabinete da
Depa destinado aos Colégios Militares;

Uma Ata - Relatorio da Reunido de Ensino de Lingua Estrangeira Moderna no
SCMB/ 2003

Como forma de enquadrar a documentagdo, operamos com uma divisdo em

trés tipos de discursos:

DISCURSO
PEDAGOGICO

DISCURSO EDITORIAL
COMERCIAL

DISCURSO
INSTITUCIONAL

- Anexo C5 (2001);

- Anexo C6 (2001);

- Anexo A2 (2002); e
- Anexo B (2003).

- 02 correspondéncias da
Cambridge (2001-2003)

- Fax (2002) — DEPA; e
- Ata da

Reunido de Ensino de

(Relatério

Lingua
Moderna, 2003).

Estrangeira

Justificamos também que esses documentos circularam no SCMB, entre os

anos de 2001 e 2003, antes mesmo do espanhol ser implantado de forma

“obrigatéria®, com a Lei

11.161/05. Torna-se

relevante visualizar

como se
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organizavam as disciplinas de linguas estrangeiras antes que uma “ordem”, com tom
de delegacéo do absoluto e obrigatoriedade, mudasse as grades da escola.

E assim que analisamos os documentos abaixo relacionados e organizados
como discursos sobre a implantacdo, e 0s enunciados como acontecimentos
enunciativos, com objetivo de que acompanhar sua historicidade e as mudancgas que
ocorrem pela temporalidade e pelo processo de re-escrituracdo que se da cada vez

gue um enunciado se refere a implantacéo do espanhol.

4.2 O discurso editorial comercial

Nesta secdo trataremos dos interesses de uma editora comercial de livros
didaticos em continuar com a fatia do mercado que ja garantia. Antecipamos que,
especificamente, esta editora era responséavel pela venda de livros de inglés ao
SCMB.

Embora o nosso recorte do discurso editorial comercial seja composto por trés
correspondéncias, para efeito de analise, separamos, primeiramente por subsecoes,
e em cada subsecao sinalizaremos com algumas setas as sequéncias enunciativas
(SE) que nos interessam para visualizarmos o funcionamento do enunciador e
locutor nos documentos. Para efeito de organizagcdo, também enumeramos em SE
os demais documentos que compde 0 nossO corpus: as grades - os discursos
pedagogicos — e a ata de uma reunido - discurso institucional.

Iniciaremos, sempre que houver necessidade, com uma apresentacao prévia
do documento em analise e sua digitalizagdo, uma vez que pensamos em um
melhor acompanhamento por parte do leitor, pois se féssemos recorrer a anexos
haveria necessidade de recorrer, constantemente, ao final da dissertacéo e retornar
a subsecdo em andlise, demandando tempo e esfor¢co para a leitura.

Ao final de alguns comentarios, quando sentirmos necessidade de uma

retomada de analise, recorremos a um esquema em forma de cena enunciativa.

4.2.1 Da possibilidade da denegacao aos desejos da ndo implantacao do
espanhol

Esta subsecdo trata de uma carta enviada ao Sistema Colégio Militar do

Brasil, em 27 de junho do ano de 2001, tendo como remetente a Sra. Alcione Soares
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Tavares, representante da Cambridge, destinada ao Cel Caracas.

A Sra. Alcione Soares Tavares, nesta correspondéncia, faz funcionar um
discurso que opera com a funcdo de um “porta-voz” da editora. Conforme Zoopi-
Fontana (2003) o “porta-voz”, se constitui em um locutor que nao esta isento de uma
tensao referencial e, ora se inclui no que diz, ora trata de excluir-se de seu dizer.

Além de relacionarmos a fungdo do porta-voz, temos que fazer referéncia a
Ducrot (1986), que divide, na enunciacdo, 0 sujeito empirico, 0 enunciador e o
locutor. Como forma de atribuir essas no¢des de Ducrot, podemos dizer que ha uma
locutora funcionando na carta, ou seja, uma responsavel pelo enunciado, e que, as
vezes, pode ou ndo coincidir com o sujeito empirico. Como exemplificacdo de que
um locutor pode ndo coincidir com 0 sujeito empirico, basta lembrar que alguém
pode solicitar a outra “pessoa”, enquanto ser no mundo, que redija um documento.

Os enunciadores sao, para a visao ducrotiana, 0os pontos de vista a que o
locutor toma posigcédo para situar-se no discurso. Ndo podem ser confundidos o
enunciador e o locutor, porque ao locutor cabe uma responsabilidade, e a tenséo
gue desestabiliza essa responsabilidade mostra os pontos de vista em um
enunciado, ou seja, 0s enunciadores funcionam com o locutor, de maneira que as
posicoes (tensas) possam, ora identificar-se com um ponto de vista enunciador -
locutor, outra divergir, as vezes manter-se neutro sob um posicionamento.

No caso da editora comercial, que compde nosso recorte, a Cambridge, h&a
enunciador cujo ponto de vista predomina: o interesse € a venda de material
didatico. A medida que formos analisando algumas sequéncias enunciativas,
apresentaremos as demais posi¢cdes do enunciador.

Lembramos, contudo, que outras editoras enviaram suas propostas também
por meio de fax e correspondéncias comerciais, dentre elas a Oxford, a Santillana, a
FTD, a Pearson, entre outras, porém da documentacdo que foi arquivada encontrou-
se apenas a da Cambridge, portanto ndo apresentaremos outros “posicionamentos”

gue néo os representados pelos locutores da Cambridge.
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SE1l

Rio de Janeiro, 27 de junho de 2001

Prezado Cel Caracas

De acordo com a discussao que tivemos na reuniao do dia 11 de junho ultimo,
seguem abaixo algumas consideragdes sobre as modificagdes que estdo sendo

propostas para o SEAN dos Colégios Militares.

Em primeiro lugar, gostaria de esclarecer os niveis da série New Interchange
usados no SEAN:

INICIANTE A NEW INTERCHANGE INTRO A [NIVEL PARA ALUNOS
. (5°SERIE/EF) | : INICIANTES
INICIANTE B NEW INTERCHANGE INTRO B |[NIVEL PARA ALUNOS
(6* SERIE/EF) INICIANTES
BASICO A NEW INTERCHANGE 1A NIVEL PARA ALUNOS
(7* SERIE/EF) FALSO INICIANTES
BASICO B NEW INTERCHANGE 1B NIVEL PARA ALUNOS
(8° SERIE/EF} FALSO INICIANTES
INTERMEDIARIO | NEW INTERCHANGE 2A NIVEL PARA ALUNOS
A (1° ANO/EM) PRE-INTERMEDIARIOS |
INTERMEDIARIO B | NEW INTERCHANGE 2B NIVEL PARA ALUNOS
(2° ANO/EM) PRE-INTERMEDIARIOS |

Como o SEAN organiza os alunos por nivel de inglés, as séries nao sao exatamente
as colocadas na primeira coluna da tabela acima, pois é possivel que um aluno do
1° ano do Ensino Médio (EM) venha a participar de um grupo no nivel Basico A,
dependendo do seu nivel de inglés. Entretanto, de uma maneira geral, alunos que
iniciam o programa na 5° série do Ensino Fundamental (EF) chegam ao segundo
ano do EM com um nivel intermedidrio de lingua inglesa. Ao iniciarem New
Interchange 2B, os alunos tém ainda um nivel pré-intermedidrio e ao término deste
livro estao aptos a iniciar um curso de nivel intermediario.

Comparando o programa do SEAN com os cursos do IBEU-RIO (Instituto Brasil

> Estados Unidos:

Os niveis do SEAN dos Colégios Militares (CMs) correspondem aos niveis do
inglés ensinado no IBEU-Rio (uma das institui¢des mais conceituadas da cidade do
Rio de Janeiro). A série didatica - New Interchange - é a mesma adotada em ambas
as institui¢does.

A diferenca basica esta no tempo gasto para cobrir cada nivel da série. Como foi
demonstrado na tabela acima, cada nivel de New Interchange é dado em dois anos
letivos nos CMs (isto €, os CMs utilizam as partes A e B de cada nivel em dois anos

SE1: Comparando o programa do SEAN com os cursos do IBEU-RIO (INSTITUTO
Brasil Estados Unidos)

- 69 -




letivos) enquanto que no IBEU, cada nivel é dado em um ano letivo (ou seja, a
parte A € dada no primeiro semestre e a parte B no segundo). Esta diferenca se
deve a quantidade de alunos em sala de aula e a carga horaria oferecida em cada
instituicdo.

Assim, um aluno que tenha iniciando o programa do SEAN na 5 série do EF e
tenha terminado no 2° ano do EM tem o nivel de inglés correspondente ao aluno
que tenha completado trés anos do IBEU. Isto significa dizer que atingiu o nivel
intermédiario do aprendizado de lingua inglesa.

Reavaliando o programa do SEAN:

= Na reuniao acima mencionada, juntamente com o Ten Cel Vasconcelos, me foram
passados trés problemas que sao enfrentados pelos professores do SEAN:
SE2 * hd alunos do Ensino Médio ainda iniciantes entrando no meio do programa e,
) por conta disso, nem avancam no aprendizado de lingua inglesa, nem se
preparam de forma eficiente para os exames de conhecimento instrumental da
lingua inglesa (Concurso de Admissdo da EsPCEx e vestibular).

* ha alunos que precisam se preparar para o Concurso de Admissao da EsPCEx
e o periodo de um ano (2° ano/EM) nao é suficiente.

* hd alunos interessados em estudar espanhol no EM.

Quais sado as propostas de mudanga?

o 1. Terminar o programa do SEAN na 8 série/EF e dar inglés e/ou espanhol
instrumental no EM.

2. Continuar o programa do SEAN até o 2° ano do EM, dando ao aluno a
possibilidade de escolher outro idioma a partir do 1° ano do EM.

3. Terminar o programa do SEAN no 1° ano do EM.

Quais sdo as vantagens de encerrar o programa do SEAN mais cedo?

* Os professores do Ensino Médio poderiam apresentar um programa todo
voltado para o inglés instrumental e, com isso, preparar melhor alunos de
niveis de inglés diferentes para a preparagdo para 0s exames acima
mencionados

SE3 * Os professores de espanhol teriam trés anos para habilitar seus alunos para o

vestibular, caso eles viessem a optar pela lingua espanhola no 1° ano do EM, em
—» vezdalingua inglesa.

SEZ2: ha alunos do Ensino Médio ainda iniciantes entrando no meio do programa e,
por conta disso, nem avancam no aprendizado de lingua inglesa, nem se preparam
de forma eficiente para os exames de conhecimento instrumental da lingua inglesa

(Concurso de Admisséo da ESPECEX e vestibular).

SE3: os professores de espanhol teriam trés anos para habilitar seus alunos para

o vestibular, caso eles viessem a optar pela lingua espanhola
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Quais seriam as desvantagens dessa mudanga?

* Tendo em vista a dificuldade que representa o aprendizado da lingua inglesa
para um falante de lingua portuguesa, a antecipagao do encerramento do
programa do SEAN representara uma perda de tempo, ji que o jovem dispoe
de mais energia e tempo para investir neste aprendizado. Uma vez adiado para
a vida adulta, o tempo e o investimento necessirios para aprender inglés

SE4 muitas vezes impossibilitam este futuro adulto de concluir seu curso.
> * Se o aluno opta no 1° ano do EM para o aprendizado do espanhol, ele
interrompe o processo de aprendizado de lingua inglesa no nivel pré-
intermedidrio e pode vir a fazer um curso de espanhol apenas voltado para o
vestibular - ou seja, com uma abordagem instrumental.
- * Em suma, o aluno nao tera verdadeiramente desenvolvido uma proficiéncia
razodvel das quatro habilidades lingiisticas nem da lingua inglesa, nem da
lingua espanhola.

S E5 Sugestao:

——— P+ Comonioé possivel vetar o ingresso de alunos com niveis de inglés variados
ao programa do SEAN, minha sugestao seria a de permitir que aqueles que
iniciaram no SEAN e estao em pleno processo de aprendizado do inglés nao
sofram uma interrupgao no seu aprendizado. Isto é, terminem o programa no 2°
ano do EM. Para aqueles, entretanto, que ndo teriam tempo de desenvolver um
bom dominio da lingua e que precisam de um enfoque eminentemente
instrumental para poderem passar nas provas ja mencionadas, seria oferecido
apenas o curso de inglés instrumental a partir do 1° ano do EM.

SE6

—» - Scria interessante se fazer um levantamento das quantidades reais de alunos
com a problematica apresentada acima, tendo em vista todas as Unidades dos
Colégios Militares, para que, numa avaliagao de custo-beneficio, se opte pelo
beneficio da maioria.

Caso esta sugestao nao seja viavel:

Na esperanca de que eu me tenha feito entender e de que essas ponderacoes
possam ser relevantes, despego-me.

Atenciosamente

Alcione Soares Tavares
Senior Representative

SE4: o aluno nédo tera verdadeiramente desenvolvido uma proficiéncia razoavel das

quatro habilidades linguisticas nem da lingua inglesa, nem da espanhola.

SE5: Como néo € possivel vetar o ingresso de alunos com niveis de inglés variados

(...) minha sugestdo seria que aqueles que iniciaram o SEAN (...) ndo sofram

interrupcoes.

SEG6: Seria interessante se fazer um levantamento das quantidades reais de alunos

com a problemética apresentada acima (...) para que, numa avaliagdo custo-

beneficio, se opte pelo beneficio da maioria.

N&o é de estranhar que na carta fiquem evidentes os “desejos”, conforme o

titulo desta subsecédo, da locutora, porta-voz da Cambridge, de que ndo ocorra a



implantacdo do espanhol. Se o interesse da Cambridge é vender material didatico,
quais razfes levam a construcdo dos itens “vantagens” e “desvantagens” do
oferecimento de inglés e espanhol, no sistema?

Pelos enunciados que comentaremos a seguir, acompanharemos as tensoes,
que tenta congregar as linguas e aliviar conflitos, com objetivo mercadolégico, dando
testemunho em forma de avaliagdo sobre o oferecimento das duas linguas na
escola: a essa tensdo Zoppi-Fontana (2003, p.74) designa como uma “retérica do
povo em ato”, ou seja, como testemunha do proéprio dizer.

A carta evidencia que em diferentes paragrafos o locutor se vé afetado por
diferentes enunciadores, ou seja, os pontos de vista se alternam, ora de
representante de livros didaticos de inglés, sendo politicamente correto a partir da
visdo da editora, ora a tensdo faz surgir um enunciador defensor e professor de
lingua inglesa, colocando-se no lugar do outro, e finalmente por um enunciador
avaliador de “Vantagens” e “Desvantagens” do oferecimento das linguas
estrangeiras.

Ao dizer em SE1 - “Os niveis do SEAN dos Colégios Militares (CMs)
correspondem aos niveis de inglés ensinado no IBEU-Rio (uma das instituicbes mais
conceituadas da cidade do Rio de Janeiro)” o locutor faz funcionar um enunciador
que se vé autorizado a uma comparacdo entre os Colégios e um Instituto Privado
evidenciando uma “porta-voz” de uma representante de editora. Segundo essa
“porta-voz”, apenas utilizando-se como critério comparativo do uso “dos mesmos
livros didaticos” (série Interchange), nas duas instituicbes, é possivel fazer uma
espécie de balanco de niveis de inglés ao final de um processo.

ApoOs estabelecer as diferencas entre o tempo em que cada instituicdo (a
porta-voz) utiliza o material, bem como o numero de alunos por sala e a carga

horaria, que sustenta a avaliacdo para a comparacao feita:

assim, um aluno que tenha iniciado o programa do SEAN na 52 série do EF
e tenha terminado no 2° ano do EM tem o nivel de inglés correspondente
ao aluno que tenha completado trés anos de IBEU. Isto significa dizer que
atingiu o nivel intermediario do aprendizado de lingua inglesa.

Um enunciador avaliador se torna mais declarado no enunciado
S2 - “ha alunos do Ensino Médio ainda iniciantes entrando no meio do programa e,

por conta disso, nem avangam no aprendizado de lingua inglesa, nem se preparam
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de forma eficiente para os exames de conhecimento instrumental da lingua inglesa
(Concurso de Admissao da ESPECEX e vestibular)” que, mesmo sem fazer qualquer
investigacao dos “alunos”, antecipa que uma mudanca provocada pelo espanhol faz
com os “iniciantes (...) nem avangam no aprendizado de lingua inglesa, nem se
preparam..” excluindo a lingua espanhola do aprendizado de linguas e dos exames
vestibulares, trazendo dessa forma o discurso do lugar do inglés, o qual
apresentamos no capitulo 2, quando utilizamos a forma de metafora de Calvet,
sobre o lugar das linguas na realidade da América Latina.

Também se observa a proposta de avaliacdo em verificar as “vantagens” de
encerrar o programa do SEAN mais cedo (na 82 série EF). Nesse item, uma posi¢ao
de enunciador se coloca no lugar do outro, como defensor da manutencéo da lingua
inglesa ao utilizar a sequéncia enunciativa 3 (SE3): “os professores de espanhol
teriam trés anos para habilitar seus alunos para o vestibular, caso eles viessem a
optar pela lingua espanhola”. O uso do condicional em “caso eles viessem a optar”
revela uma tensdo, em nossa visdo, de conflito entre o porta-voz da editora de
materiais didaticos e o enunciador afetado pelo lugar ocupado pelo inglés. Assim o
espanhol pode ser apenas uma possibilidade, pois se reveste em “caso eles (os
alunos) viessem a optar’.

Neste dominio, a implantacdo do espanhol, para este enunciado, significa
possibilidade, opcéo e condicdo. Portanto, além de enunciar de um lugar avaliador,
escapam lapsos do porta-voz da editora, cujo discurso assume o de professores e
defensores do ensino de inglés.

Essa tensédo estabelece um desejo de “denegacéo” (GUIMARAES, 2005) que
evita dizer que os alunos néao fardo a opgao para outra lingua, ou que “ndo quer que
os alunos optem pelo espanhol” o que leva a conclusao da SE4 - desvantagem da
mudanca — informando ao seu alocutario que “o aluno néo tera verdadeiramente
desenvolvido uma proficiéncia razoavel das quatro habilidades linguisticas nem da
lingua inglesa, nem da espanhola”.

Novamente no item “desvantagens dessa mudanca” o ponto de vista do
enunciador defende o inglés, o que pode ser identificado ao dizer que a opc¢ao do
aluno pelo espanhol no 1° ano do EM “interrompe o processo de aprendizado de
lingua inglesa”. Dessa forma, torna-se evidente o sentido para a implantacdo da
lingua espanhola como o de interrupgcdo de um processo da lingua inglesa,

juntamente com o desejo da denegacdo do desenvolvimento de habilidades na
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lingua espanhola.

Ha também, para finalizarmos os comentarios sobre o documento, um item
que é denominado “sugestdo”, e nele ha um retorno de locutor (porta-voz) que
retoma o ponto de vista comercial da editora ao escolher o uso da primeira pessoa
ao dizer “minha sugest&o”, afinal seu objetivo é a venda de livros didaticos, mas que
ndo escapa da autoriza¢do de uma posi¢cado de avaliador ao dizer que (SE 5) “néo é
possivel vetar o ingresso de alunos com niveis variados ao programa do SEAN” e
de “permitir que aqueles que iniciaram o SEAN (...) ndo sofram uma interrupcao no
seu aprendizado”.

Entendemos, por esses fragmentos, que a “sugestao” revela um testemunho
de verdade, apresentando tensdes, como se estivesse fazendo um pedido ao
alocutario, que detém um certo poder de implantar o espanhol, o veto de ingresso de
alunos em espanhol. Por isso limita-se a dizer que “ndo consegue vetar”.

Resta ao alocutario, afetado pelo sentido que propbe a interrupcdo do
processo de ensino do inglés e da possibilidade da denegacdo pela op¢do ao
espanhol, concretizar o desejo de n&o permitir que isso ocorra e de vetar o
ingresso de alunos do inglés que optam pelo espanhol (vetar reforca o sentido de
nao permitir ou de criar obstaculos), pois em SE 6, 0 que interessa sao o “custo-
beneficio” e a escolha da “maioria”.

4.2.2 Problemas para os Colégios Militares e melhoria para os editores

Como acompanhamos nos documentos anteriores, o que se designa por
implantacdo, pretendida com a Lei de obrigatoriedade do espanhol, em 2005, nao
pode funcionar como um “novo” dizer para a escola, porque antes mesmo da lei uma
espécie de conflito de linguas estrangeiras ja havia sido instaurado.

Passaremos agora para 0s comentarios de outras duas correspondéncias,
datadas de 09 e 18 de abril de 2002, ambas destinadas a capitdo Angélica Costa
Dahem, na época chefe da secdo de inglés (idiomas), tendo novamente como
remetente Alcione Soares Tavares, representante da Cambridge University Press.

Recordamos que, anteriormente, jA pudemos conhecer um pouco dos pontos
de vista do enunciador da Cambridge, sobre as mudancgas que acarretariam a
implantacdo do espanhol, para o Sistema Colégio Militar do Brasil. O conteudo da

carta enviada em 2001 previa uma “comparagédo dos niveis de inglés do Sistema”,
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bem como uma “avaliagdo” e “sugestdes” para os anos seguintes, tratando de
discorrer sobre as “vantagens” e as “desvantagens” de oferecer a lingua espanhola
na 22 série do ensino médio. Isso garantia uma parcela de livros de inglés para
editora desde a 52 série do ensino fundamental até o término da educacéo basica.

Portanto, era interessante, para a Cambridge, a manutencdo do status quo,
para continuar com a distribuicdo dos livros e, sendo assim, ha uma tentativa de
interferir em como o Sistema Colégio Militar deveria proceder com a possivel
implantagcédo do espanhol, ja que nao havia como “vetar” a escolha dos alunos.

As digitalizagdes a seguir ndo podem ser vistas isoladas da carta de 2001,
tampouco do que representa a editora Cambridge para a venda de livros de lingua
inglesa. Os contetdos das cartas a seguir podem oferecer e ampliar as discussdes

sobre 0 que muda com a implantacédo do espanhol.
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Para: Colégio Militar de Santa Maria

A/C: Cap. Angélica Costa Daehn
Chefe da Segf?\o de Ensino F www.cambridge.org/samerica

Data: 9 de abril de 2002

Prezada Cap. Daehn

A Cambridge University Press tem o prazer de apresentar ao Colégio Militar de Santa
Maria a série didatica Mensajes.

Mensajes é um método de espanhol como lingua estrangeira escrito em quatro niveis,
voltado para alunos no final do Ensino Fundamental (8" série) e Ensino Médio. O primeiro volume da
série tanto pode ser usado com alunos da 8 série do Ensino Fundamental quanto com alunos do 1°
ano do Ensino Médio.

SE7 Inteiramente adaptado para o ensino de espanhol nas escolas brasileiras, Mensajes ¢ um
— , curso compacto, isto €, num unico livro estdo o Livro do Aluno e o Caderno de Atividades. Cada
nivel pode ser coberto entre 50 e 60 horas.

De acordo com a Circular 38 — S3 da DEPA, datada de 20 de margo de 2002, os professores
de espanhol desta Unidade estdo convidados a dar seu parecer sobre a série Mensajes, com data da
avalia¢do marcada para 19 de maio proximo.

Para que esta avaliagdo seja feita, estamos remetendo para a Se¢do de Ensino F, bem como
para cada professor de espanhol de sua Unidade, os seguintes materiais:

o Mensajes 1 a4 — Livro do Aluno + Caderno de Atividades (num dnico livro)
0 Mensajes 1 a4 - Livro do Professor B

Além disso, estamos mandando uma fita cassete de um dos niveis, para que os professores
possam ter uma idéia do material gravado para os exercicios de compreensdo auditiva.

Com a expectativa de que sua equipe de espanhol venha a considerar o uso da série Mensajes
no Ensino Médio em 2003, colocamo-nos ao seu inteiro dispor para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente

\ \ ( | (.
~ % \ \.! M\ W -~
Y7 G ey N\ { A \/‘j
8 T‘/«. v O - ©W JNLU

LY LA

“~" Alcione Soares Tavares

Consultora Pedagogica

SE7: Inteiramente adaptado para o ensino de espanhol nas escolas brasileiras,

Mensajes € um curso compacto.
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SE8

FROM : CAMBRIDGE RID PHONE NO. @ 55 21 25318932 Apr. 18 2602 89:12AM F1

CAMBRIDGE

UNIVERSITY PRESS

fax
0 Colégio Militar de Santa Maria Rua dla Assembléia, 10/sala 3502
Centro
: . 20011-901 Rio de Janeiro - RJ
ATTHCap Angelica Costa Prazil
PR Ay S Telephone/Fax +55 21 2531-0992

Email: rio@cup.org.br
FROM  Alcione Soares Tavares http:/fwww.cup.org.br
hitp:/hwvew.cambridge.org/samerica

GE 1of2

o

FAXNo.  (55)212-4660

DATE 18 de abril de 2002

Prezada Cap Angelica

Sua Unidade ja deve ter recebido a série didatica Mensajes 1 a 4 — livro do aluno e livro do
professor para cada professor de esparhol ¢ um conjunto para a Segio de Ensine F. Além de
uma fita cassete de um dos niveis para que os profsssores de espanhol possam avaliar o
material dudio que acompanha & séric.

A pedido do Cel Roberto Augusto de G Caracas Filho — Chefe da 3* Secdo da DEPAC

—___» gostariamos de informar que existe 2 possibilidade de ¢ ensino de espanho! vir a ser oferecido

nos Colégios Militares a partir do 1° ano do Ensino Médio em 2003, Ceso isso venha a ser
confirmado, os alunos optarao enire inglés e espanhol no Ensino Medio

Tendo este fato em vista, gosiariamos que os professores avaliassem a sériz didatica Mensajes
com a seguinte perspectiva:

o Mensajes I — 1° ano do Ensino Medio
@ Mensaje 2 - 2° zno do Ensino Médio
O Mensajes 3 — 3° ano do Ensino Médio

Existe um quarto nivel de Mensajes que foi cscrito para aquelas situagdes em que 0 espanhol
tem inicio na §° série do Ensino Fundamental, Nieste caso, o nivel 4 seria usado no 3° ano do

Ensino Médio.

Embora saibamos que o espanhol nos Colégios Militares nao rera inicio na & série do Ensino
Fundamental, optamos por mandar os quatro niveis para que o professor tenha uma nogio
clara da distribuicio do conteido lingiiistico ao longo de toda a serie.
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SES8: existe a possibilidade de o ensino de espanhol vir a ser oferecido nos Colégios

Militares a partir do 1° ano do Ensino Médio em 2003.

i —

// 5
0 1 CAMERIDGE RID PHONE NO. ¢ S5 21 25318352 Apr. 18 2002 B3:13AK
/
/

Queremos ainda lembrar que 0 Mesmo apoio pedagogico que temo\s oﬂ?rctido aos Qrof‘essor?\s
de inglés no uso de nossa série didatica de lingua inglesa sera orerccid_o.aos pfOfC‘S&O_ré?é de
espanhol, isto ¢, daremos treinamento da série ,tle?gs‘zjes para Fodas as »L:Ilj;d{lidf,ﬁ dos Co{eg&os
Militares ou no final deste ano ou no inicio do préximo ano letivo. Nosso objetivo € ir alem de
ca, m buir para que o ensino de espanhol resulte no

trabalho do SEAN ao jongo desses anos

Promover somente & serie d
mesmo sucesso que tem s1do ©

x ATk, 7 e Fiaada slonma divida
Coloeamo-nos a0 seu inieiro dispor para o caso de ter ficado alguma duvids

Sendo s6 para o momento, despedimo-nos

Atenciosanmentc

Al C Nowosw
; b QU > =
Alcibne Soares Tavares

Conoultora Padagdiica

Na primeira correspondéncia solicita-se uma avaliacdo de material didatico de
espanhol (Mensajes), por parte dos professores de espanhol. A Cambridge
University Press continuava com interesse nessa “fatia” para a distribuicdo de
material que corresponde ao espanhol. Algo que pode causar um estranhamento é
que o material “Mensajes”, oferecido para a avaliagao dos professores, pudesse ser
considerado, conforme a (SE7), “inteiramente adaptado para o ensino de espanhol
nas escolas brasileiras”, pois nao fica evidente como o material foi “adaptado” se as
escolas brasileiras ainda ndo previam uma adocdo do espanhol como lingua
estrangeira. Sera que as demais escolas ja haviam “implantado” o espanhol e o
SCMB nao sabia?

A Cambridge é uma editora de materiais didaticos de lingua inglesa, mas
mesmo percebendo a possibilidade de o espanhol “vir a ser ofertado em 2003” (S8),
ndo quer perder o espaco de distribuidor de livros de lingua. Ainda que considere o

espanhol como uma “possibilidade” a ser implantado.
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Entdo, seja qual for a lingua estrangeira adotada no sistema, o0 que se
apresenta para a questao editorial € a venda de produtos, e ndo importa a lingua ou
as escolhas linguisticas feitas pela escola, pois, desde que passe pelo viés
mercadoldgico, o produto a ser vendido pode ser “adaptado” e “treinado”.

O enunciado da (SE8) “possibilidade de o espanhol vir a ser ofertado em
2003” se institui uma contradicdo: como pode a implantagdo ser ainda
“‘possibilidade”, se desde 2001 (como veremos nos documentos dos discursos
pedagogicos) nos espacos das grades curriculares do Ensino Médio ja havia a
presenga das duas linguas? Assim, o enunciado da “possibilidade de vir a ser”
define um limite de um dizer que significa “ndo esta implantado”, ou até mesmo
‘pode nao ser implantado”, estabelecendo um desejo de denegacdo. Também no
funcionamento da palavra “possibilidade” se da uma projecao da laténcia de futuro
(GUIMARAES, 2005, p. 14), na situacéo de um sujeito afetado pela rememoracéo de
que o inglés corre um risco de ceder um lugar. O desejo expresso no enunciado €,
portanto, de um “nao acontecimento”, ou hipétese que pode nédo se confirmar.

Nossa cena sobre a implantacdo pode ser construida pelos seguintes

sentidos, a partir do discurso editorial:

Enunciador Enunciatarios Sentidos para Implantagéo
Alcione Soares Tavares Cel Caracas (correspondéncia Implanta¢@o =possibilidade
Porta-voz 1) =divisdo
Cambridge University Press Capitdo Angélica Costa O espanhol Ainda ndo esta
Um ponto de vista do Dahem (correspondéncia 2) implantado
enunciador
Colégios Militares Ha uma projecéo de

implantacdo para o futuro

Denegac¢édo do Acontecimento
ou

“ndo acontecimento”
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4.2.3 A abordagem de ensino de linguas pelo viés do politico

O préximo documento a ser comentado, também compde o género
correspondéncia, mas o separamos das demais por ndo pertencer a uma editora.
Trata-se de um fax enviado dois meses ap0s a recepgdo da primeira
correspondéncia, comentada anteriormente. Datado de 11 de junho de 2002, como
uma mensagem da DEPA (anexo D), este documento solicita o numero de
professores “necessarios” de todos os Colégios Militares. O objetivo, segundo o fax
€ “para que o inglés funcionasse, da 52 a 82, pelo sistema SEAN” e 0 “numero de
professores para “implantacao” de inglés e espanhol instrumental no Ensino Médio”.

O conflito, ja instalado nos discursos editoriais comerciais, e que € proprio ao
gue entendemos aqui por politica de linguas, conforme vimos no capitulo 01, ocorre
no fax por meio de assuntos sobre abordagem de ensino de linguas, os quais se
constituem em questdes politicas.

Ressaltamos que € necessario saber as condi¢cdes histéricas em que 0s
curriculos e documentos dos colégios militares implantaram o ensino de inglés como
SEAN, para entender a designacdo do espanhol instrumental. Porque as escolhas
das abordagens evidenciam diferencas que estdo imbricados com questbes
politicas.

Ampliam-se, desta forma, o que propunha Leffa (2005), que as questdes de
ensino e politica sdo paralelas. No documento a seguir visualizaremos como a
abordagem de ensino mobiliza um planejamento politico de “lugar” da lingua.

Como esclarecimento sobre o lugar da lingua inglesa no Sistema Colégio
Militar, € importante que ressaltemos a sua presenca nos curriculos. Como uma
grande maioria de escolas, o ensino inicia na 52 série do ensino fundamental e se
estende até a terceira série do ensino médio. H4 uma designagéo para o inglés, no
Sistema Colégio Militar, de SEAN (sistema avancado por niveis). O SEAN possibilita
gue dentro de uma mesma série haja diferentes niveis de ensino de lingua inglesa.
A abordagem de ensino prevista para o SEAN encontra fundamentagéo nas teorias
comunicativas de ensino de linguas.

Para a “segunda” opcgédo de lingua (espanhol) o que se prevé é uma
abordagem instrumental, iniciando apenas na 12 série do ensino médio, a partir de
2003.

Observaremos no fax, portanto, uma contradicdo que se instaura sobre as
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razbes de mudancas de uma abordagem de uma lingua para outra, atualizando um
“dito” que se coloca como tentativa de atenuar as diferencas de oferecimento das
linguas, pois enquanto uma é ensinada mais tenramente, com pequenos grupos e a
partir da nocéo do trabalho com as quatro habilidades do ensino de linguas, a outra
s6 é oferecida pelo viés do instrumental e maneira tardia, no ensino médio, com a
visdo de que se deve “escrever pequenas mensagens” (PGE, 2002).

Os problemas advindos das diferencas de abordagens ndo sdo postos em
guestionamentos dentro do sistema, bem como o tratamento diferenciado da
disponibilidade nos niveis, e a razdo de verificar-se o0 numero de pessoal para o
ensino das linguas, de acordo com o fax, assegura a manutencao da lingua inglesa
no ensino fundamental. Mas, € importante que vejamos um lapso ao propor, no
mesmo documento, que “a implantacdo do inglés” também seja “instrumental” no
Ensino Médio.

11/06-°02 1B:26 FROM: S

MINISTERIO DA DEFESA
EXFERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
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SE9: B. O numero de professores de inglés para implantacdo do inglés instrumental
no Ensino Médio. C. O numero de professores para a implantacdo do espanhol

instrumental no Ensino Médio.

A SE9 torna o status da lingua inglesa em um mesmo planejamento para a
lingua espanhola. Ha uma “nova” abordagem prevista para o inglés: instrumental.
Nao se cogita o contrario, de a lingua espanhola ser “avangada por niveis”, e um dos
motivos € a falta de pessoal, por isso o levantamento do “numero de professores”
para as duas linguas.

O ponto de vista do enunciador tenta evitar aqui que a implantacao, tanto do
inglés — que ja esta implantado -, como do espanhol se déem em forma de conflito
politico, sendo oferecido um por niveis e outro instrumental. Dessa maneira, mudar
de abordagem é uma forma politica de abrandar disputas. Nossa cena passa, entao,

a oferecer novos sentidos para a implantacao:

Enunciador Enunciatarios Sentidos para Implantagéo
DEPA CMs Implantagéo (do espanhol
considerado como segunda
Cel. Antdnio Carlos Galvao del Diretores lingua estrangeira ofertada) =
Monaco (Locutor) Abordagem instrumental

Divisdes de Ensino
Mudanca da abordagem de
Professores lingua inglesa de SEAN para
instrumental (Primeira lingua

estrangeira ofertada)

4.3 indice de auséncia/presenca do espanhol nas grades curriculares: 0s

discursos pedagodgicos.

A carta da editora Cambridge, em 2001, antecipava “possiveis” mudancas nas

grades curriculares. Os documentos a seguir, do Sistema Colégio Militar, apontam
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em quais anos e séries, foi sendo implantado o espanhol, juntamente com as
disputas que se travaram entre o inglés e o espanhol por um lugar nas grades. Dois
modelos de documentos serdo apresentados: O Plano Geral de Ensino (PGE) e o
Plano de Disciplinas (PLADIS).

Uma verificagéo, simples e apurada, de que uma determinada disciplina se faz
presente, ou nao, nas grades curriculares desses planos, constata que em
determinado ano ha uma disciplina, e em outro ela desaparece. E relevante
relacionar as grades aos demais documentos, como as correspondéncias editoriais
e da DEPA, para perceber os porqués da presenca de uma disciplina, bem como os
guadros que vao sendo configurados a partir das acdes que se tomam para que uma
e outra sejam oferecidas (linguas estrangeiras), e dessa forma entender o que
ocorre com uma implantacéo do espanhol.

O Anexo C5, que pode ser visualizado a seguir, compreende uma distribuicéo
de disciplinas do 1° ano, a partir do ano de 2001. Colocamos algumas setas para
localizar as linguas estrangeiras oferecidas, embora ndo destacaremos aqui as

sequéncias enunciativas:

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL
COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA -

ANEXO “C5” (GRAFICO DE ATIVIDADES DIARIAS) AO PGE/CMSM/2001 — 2" PARTE (PLANEJAMENTO ANUAL)

12 SERIE / ENSINO MEDIO

TURMA E1 TURMA E2 TURMA E3 " TURMA L4

TEMPO| SEG | TER | QUA | QUI | SEX | SEG | TER QUA | QuI SEX | SEG | TER | QUA | QuI | SEX | SEG TER | QUA | QUI | SEX

oM
o { HIS | MAT ur | F g i
1 o |QUI) FG | IS IS | oo | FIS | FG | POR | QUI| MAT | LT | FG | MAT| B0 | 51 | MAT| ro

20 HIS | MAT | POR | QUI | FIS | MAT | HIS | GEO FIS | POR [ POR | QUI | MAT | MAT QUI' | IFS | BIO | HIS | GEO | BIO

30 IFS | GEO | POR | LIT | EFIS | BIO QUI | GEO |MAT| EFIS [ MAT | BIO | BIO POR | EFIS | POR | LIT | QUI | GEO | EFIS

4° MAT | GEO | BIO | ING | ING | BIO |MAT| F
IS éNG ING | IFS | BIO | HIS | ING INGi'% FIS | MAT| ING | ING

50 EFIS | BIO | FIS |MAT| ING |[EFIS [MAT| POR QUL | ING | EFIS | FIS | HIS | GEO | ING EFIS | QUI rMAT

OE OE

O AS Orie racao l;dlléaCl onat (( )Ii) erda ministrada na. semanas i ar IVIC it M trad
BS: rien, N 1 a s se mpares ]nstmg; (i ilita era ministrada
do Civica Militar
i o (]C ) N InLs

‘6° |ERS| BIO | FIs | poR Lot
6 QuI |EFIS | LIT | POR | QuI | BIO | EFIS | FIs GEO | FIS |EFIS | QuI t M| g ’ POR

Cmt/Dir(Fns CMSM

Podemos observar que em 2001 havia 04 (quatro) turmas da 12 série do ensino
médio. Para a 12 série do ensino médio é ofertado o ensino de lingua inglesa em
todas as turmas da série, no mesmo horéario, conforme podemos visualizar pelas
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indicacOes das setas, as quais apontam para pelo menos para duas turmas (E2 e
E3). Basta olharmos para E1 e E4, que l4 estard a oferta da disciplina, ambas em
um horario para as quintas e sextas-feiras.

Ja o Anexo C6, digitalizado na sequéncia, compreende uma distribuicdo de
disciplinas da 22 série, do mesmo ano de 2001. Notemos que as setas indicam que a
lingua inglesa ndo esta mais sozinha. H& um mesmo horério previsto para 0 ensino
de duas linguas (inglés e espanhol), e isso supde que as turmas eram divididas, nas

tercas e quartas-feiras, conforme a opcao de lingua estrangeira pelos alunos:

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL
COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

ANEXO “C6” 1GRAFICO DE ATIVIDADES DIARIAS) AQ PGE/CMSM/2001 ~ 2* PARTE (PLANEJAMENTO ANUAL)
22 SERIE / ENSINO MEDIO

TURMA F1 ‘ TURMA F2 TURMA F3

TEMPO | SEG | TER | QUA | QUI | SEX | SEG | TER |QUA | QUI | SEX | SEG | TER | QUA | QUI | SEX
1 |MAT| BIO | '™ | qui | FG [POR|MAT|'CM | wis | Fe | LT |GEO| ICM |maT | EG

OE OE OE
o ING ' ING ING.
2 MAT | GEO ESP QUI' | BIO |POR|MAT ESp HIS | QUI'| LIT ESp QUI' | MAT | POR

ING ING EART
¥ |EF FIS | POR | BIO [EFIS B
5| pgp | S 0 TS | BIO | Fie

#  |EFIS| QUI | MAT | POR | POR |EFIS| BIO | BIO | MAT | LIT |EFIS| MAT | HIS EART) i

5° LIT | HIS | MAT |GEO | FIS | FIS |GEO| FIS | MAT | LIT | POR | MAT | HIS | BIO | QUI

¢ | UT | S |DES |SEST| Fis | Fis | Qui|DES| GEO|POR|POR | FIS DES | BIO | NG j4—
OBS: Orientagdo Educacional (OF) Educagdo Artistica (E.ART) serdo ministradas nas semanas impares; Instrugdo

Civica Militar (ICM) e IFS serdio ministradas nas semanas pares. /é
Mm

AFONSO JOSH qr(z AULER Cel
Cmt/DifEns CMSM

QUI'|EFIS| BIO | QUI |GEO | FIS

O que ocorre nesta grade € uma forma de disputa de lugares e horarios, entre
a lingua inglesa e lingua espanhola. Uma das raz@es para 0 aparecimento dessa
disputa a partir na 22 série, nos Colégios Militares, conforme o contetdo da carta da
Cambridge, em sua integra nas subsecfes anteriores, para 0 ensino de lingua
inglesa (SEAN) esta previsto um término de nivel para esta série, pois para a 32
série hd uma “mudanca de abordagem” que n&o funciona por Sistema Avancgado por

Niveis, e sim por uma abordagem de ensino instrumental. Para que houvesse o final
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de ciclo da lingua inglesa, pelo sistema SEAN, do qual faremos um comentério nas
subsecdes seguintes, possibilita-se apenas ao aluno do 2° ano, em 2001, a opcao
de mudanca de idioma inglés para o espanhol.

Comparando o contetdo da carta da Cambridge, que previa uma possivel
implantacdo da lingua espanhola, vemos que ndo s6 o espanhol ja esta implantado
na segunda série, como também comeca a disputar lugares e “sujeitos” (alunos) em
2001. Portanto, estas grades nos remetem as mudancas que a implantacdo da
lingua espanhola mobiliza, também para a lingua inglesa.

Mesmo j& implantado o espanhol desde 2001, na 22 série, havia para a carta
editorial comercial uma nogcéo de uma possibilidade e um “ndo acontecimento” em
2003.

Apresentamos anteriormente os sentidos de que a implantacdo do espanhol
ocorria por “opg¢ao” e “mudanga”’. Acrescentamos, porém, que as grades dos
colégios conflitam e fazem funcionar a implantacdo como uma divisdo, um conflito
por espaco e, portanto, instituindo-se também como um acontecimento.

Acontecimento que ocorre pelo viés do politico, ao relacionar sujeito e lingua
“afetados” por um lugar legalizado a falar de linguas estrangeiras, porque a “Escola
é fundamental no modo de dividir os falantes e sua relagdo com a lingua”
(GUIMARAES, ibidem, p. 21).

4.3.1 Realidade ou possibilidade?

Ao acompanharmos os documentos das subsecfes anteriores, percebemos
que, para a carta enviada pela representante de uma editora a implantacdo da
lingua espanhola se relacionava a uma possibilidade. Por outro lado, as grades
(anexos ao PGE) tratam de desfazer a ideia de possibilidade, apresentando, no
mesmo periodo das cartas, uma disputa pelo espaco das linguas estrangeiras.

Acrescentamos que, junto a nocdo de possibilidade da oferta da lingua
espanhola, as cartas da Cambridge, apontavam para outros sentidos para
implantacdo: denegacdo, ndo acontecimento, projecdo de futuro, mudancas de
abordagens.

A seguir, reforcando os anexos apresentados anteriormente, focaremos nossa

atencdo para mais duas grades (anexo A2 e Anexo B), especialmente nas suas
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“‘observagdes”, localizadas abaixo das grades de distribuicdo das disciplinas e suas

respectivas cargas horarias.

Ambos anexos compdem uma parte do Plano Geral de Ensino (PGE), e que é

aprovado e enviado pela Diretoria de Ensino Preparatorio e Assistencial a cada ano.

As duas grades correspondem, respectivamente aos anos de 2002 e 2003, portanto,

um e dois anos, apos a nocdo da “possibilidade” da implantagdo do espanhol,

conforme vimos nas cartas analisadas:

ANEXO “A2” (GRADE CURRICULAR DO ENSINO MEDIO) AOQ PGE/ CMSM - 1* PARTE

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL
COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

(PLANEJAMENTO PERMANENTE[
GRADE CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
CARGA HORARIA SEMANAL
DISCIPLINAS 1 2 3 Total

série | série série (a)
Lingua Portuguesa 3 3 3 270
Literatura em Lingua Portuguesa 1 2 2 150
Matematica 4 4 4 360
Biologia 3 3 3 270
BASE Fisica EEE 4 300
NACIONAL Quimica 3 3 3 270
CoMum Geografia 2 2 2 180
Histéria 2 2 2 180
Educagdo Fisica 3 2 2 210
Educagdo Artistica - 1 [63] 30
Iniciagdo & Filosofia e a Sociologia I 1(e) @) © 10
SUBTOTAL 25 26 26 2250

LEM (Inglés) 3 | 2()
LEM (Espanhol) 2w ] 2@ | 20
Desenho - 1 - 30
PARTE Instrucdo Civica e Militar 1(c)| 1(c) - 60
DIVERSIFICADA [Srg1oTAL T4 3 2 300
. Orientagdo Educacional (c) () - -
COMPLEMENTACAO | Formatura Geral 1 1 R 90
DO Projeto Interdisciplinar (d) (d) (d) -
ENSINO SUBTOTAL 1 1 2 90
TOTAL DE HORAS 30 30 30 2630

Observacdes:

(a) - Para efeito de carga horaria, s@o consideradas 30 ( trinta ) semanas anuais,

(b) - Inglés e Espanhol optativo,
(c) - Instrugdo Civica e Militar / Orientagdo Educacional -

acordo com as necessidades,

(d) - Carga horaria computada na carga horaria dos PLADIS, de acordo com as necessidades.
(e) e (f) — Em virtude das alteragdes introduzidas pelo Conselho de Ensino da DEPA em 2000, deverdo ser
ministradas aulas de IFS para as 1°, 2* € 3" Séries do Ensino Médio e de Educagfo Artistica para as 2°

e 3° Séries do Ensino Médio.

/Muﬁ? )

AFONSO JO
Crt

Ens/CMSM

RUZ AULER — Cel

i

o tempo das 1* e 2° séries sera distribuido de
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MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO :
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL
COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

ANEXO “B” (GRADE CURRICULAR DO ENSINO MEDIO} AO PGE [ CMSM / 2003
(PLANO GERAL DE ENSINO)

GRADE CURRICULAR DO ENSINO MEDIO
CARGA HORARIA
ATIVIDADES 1? 2" 3 Total
série | série | série {h)
- LINGUISTICA 3 3 3
‘ LINGUA PORTUGUESA T TTRATORA 3 > > 450
£ ALGEBRA/TRIGONOMETRIA/ . 4 4 4 160
= | MATEMATICA | GEOMETRIA ESPACIAL _*

S DE REPRESENTACAO-DESCRITIVA : 1 | 30
é = [BIOLOGIA 3 3 3 270
Z Z FISICA 3 3 3 270
51 5 [QUIMICA 3 3 3 270
QO 2 GEOGRAFIA 2 2 2 180
E = |HISTORIA 2 2 2 180
g1 %  [EDUCACAO FISICA 2 2 2 180
» | # [INICIAGAO A FILOSOFIA E A SOCIOLOGIA / 1T 1 - - 30
2 i *  |EDUCACAO ARTISTICA / Il - 1 - 1 30

= 1 ’ INGLES 2 (a) 2
g z M ESPANHOL T . |wem] * | 180
E « & |INSTRUGAO CIVICAE MILITAR Jel el el o

£ E [ORENTACAO EDUCACIONAL @) (@] {@
& & [TNFORMATICA EDUCACIONAL __ © | @© | (® -
£ [TRABALHO INTERDISCIPLINAR ® ™ 1 ©® | ® -
a g;ngn;&DO% CIVICOMILITAR ( A CARGO DA D]RECAO@ 2@ | 2@ | 2@ | 180 |
HORA/AULA (SEMANA) 30 30 30 -

TOTAL Irsraaoia ano) 900 | 900 | 900 {2700

Observacdes:

— (a) Inglés por nivel,
(b) Espanhol (opcional),
(¢) Instrugio Civica e Militar / EM (semanas pares);
(d) Orientagdo Educacional / EM (semanas impares), )
(e) Atividade ofertada no turno contririo, com tempo de duragio méaxima de duas horas semanais & por
niveis de conhecimento (opcional), e obrigatoria para os que nfo possuem contetido do assunto;
() Atividades a serem desenvolvidas no tumo contréario e/ou aos sibados (manhg), )
{g) A ndo utilizagdio desse tempo deve ser revertido, preferencialmente para orientagdo vocacional,
execticdo de trabalhos interdisciplinares ou competigdes de ordem unida; ‘
(h) Carga horéria minima a ser executada pelos docentes/EM (PLADIS). Nao estdo computadas as horas
de avaliagBes somativas, de revisio de assuntos para as avaliacdes somativas, de retificagBes da
aprendizagem e de avaliagdes formativas;
(i) Disciplinas que nio compdem o Histérico Escolar do Discente/EM.

SRES . o

PAULO R@ER;E SANTIAGO FERREIRA - Cel
‘ MSM

Novamente, sinalizamos com setas os dois enunciados das observacfes das
grades do Ensino Médio. Chamamos a atencdo que na primeira grade, referente ao
ano de 2002, esta dito na letra “b”, nas observagdes, que tanto o inglés como o
espanhol sao “optativos”.
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O que significa, para esse documento, que nao estamos diante de uma
categoria de indice de presenca de linguas, sendo de uma op¢ao entre uma e outra
lingua estrangeira para as 22 e 32 séries, ou seja, ambas as linguas se relacionam
como opcdes ao aluno, e cabe a escola a oferta dessas linguas aos alunos.

Porém, hd um lapso, de que ambas sdo opc¢des de linguas, que ndo se repete
no ano 2003. O enunciado na letra “a”, desta grade, também nas observacgoes,
revela o “inglés por nivel”, enquanto a letra “b” apresenta “espanhol (opcional)”. O
que foi refeito de um ano para outro relembra que o inglés s6 termina um “processo”
na 22 série do ensino medio.

Trazemos, novamente, para comparacado dessas grades o item “avaliacdo” de
uma das cartas da Cambridge que orientava: “se um aluno optasse por lingua
espanhola nas duas ultimas séries do ensino médio, ndo estaria contemplando um
‘final de ciclo’ que corresponde ao nivel intermediario de inglés”.

Perguntamos: quem optasse na 22 série por espanhol, poderia retornar a optar
pelo inglés na 32 série do ano subsequente? Ou ainda, quem continua na 22 série
com a lingua inglesa pode estudar espanhol na 32, pois ela ainda segue como
‘opgdo” em ambas as séries? Uma possivel resposta para esses questionamentos
era a de que nao deveria ser interrompido o que foi cursado durante a escolha da 22
seérie.

Entdo, e é a partir da 22 série do ensino médio que o espanhol comecou a ser
‘“implantado” e se faz presente. Portanto, o item “observacdes” apresenta
acontecimentos enunciativos e nado funciona apenas como indices nas grades,
porque o que nao esta dito no item também deve ser considerado.

Como a Lei da Obrigatoriedade do Espanhol s6 apareceu em 2005, houve um
periodo de auséncia da lingua espanhola antes da 22 série do ensino médio, para 0s
Colégios Militares. Da mesma forma que outras tantas escolas, a lingua estrangeira
ofertada pela escola, desde a 52 série do ensino fundamental até a 3° série do
ensino médio, tem sido a lingua inglesa, conforme as grades apresentadas
anteriormente.

Uma oferta de lingua por parte da escola, que promova uma “opgéo” ao aluno
por espanhol na 22 série, entre 2001 e 2003, conforme o0s anexos anteriores,
juntamente com os lapsos refeitos de um ano para outro, configuram, além de uma

disputa por “espago” de linguas nas grades, o que Guimardes chama (2005, p. 13),
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um acontecimento enunciativo®®, porque tem um vinculo com o social e o histérico,
com as condi¢cbes de tempo e espaco. O fato de a “opcdo” ser um “repetivel”
historicamente, ndo supde um acontecimento como mais um “fato no tempo”
(GUIMARAES, Ibidem, p. 11). A presenca da lingua espanhola nas grades ndo pode
ser encarada apenas como um fato, pois, como vimos, se relaciona como conflito,
disputas de espacos, lapsos refeitos, o que nos mostra como a implantacdo
“temporaliza” e difere a cada vez que € enunciada.

Teremos, entdo, uma cena enunciativa, a partir do fax que amplia os sentidos

para implantacéo do espanhol:

Enunciador Enunciatario Sentidos para Implantagéo
DEP Diretores Implantagéo - opgéo por
espanhol
DEPA Professores

Mudanca de linguas =
CM Pais e Alunos espanhol e inglés ora ambos
sao optativos, ora sé espanhol

=NOS é optativo

4.4 A implantacdo anterior a Lei 11.161: uma reunido consultiva das

linguas

Nas quatro subsec¢fes anteriores acompanhamos como o termo implantacao
foi constituindo sentidos diferentes, dependendo de quem enuncia e em que espaco
foi sendo enunciado. Refazendo o percurso das subsecdes anteriores, 0 que se
entendeu por implantacdo em 2001, foi: da auséncia da lingua espanhola nas
grades curriculares anteriores a 2001; da inscricdo de uma implantacdo que foi
sendo enunciada, com vistas a uma mudanca futura nas grades dos Colégios
Militares, relacionando-se com a ideia de que as linguas estrangeiras sdo opg¢oes

por parte dos alunos.

# Enquanto que para Foucault (1986) a “enunciacdo ¢ um acontecimento que ndo se repete”, para Guimaries
(1989) um enunciado pode ser tomado por sua forma repetivel, pois o fato de ndo ser repetivel pode
descaracterizar o historico da enunciagdo. Um “acontecimento instala sua propria temporalidade”
(GUIMARAES, 2003, p.12)
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Em 2002, os sentidos para implantagdo eram de uma “possibilidade” de
presenca da lingua espanhola enquanto disciplina curricular, defendidas pelas cartas
editoriais comerciais. Porém, junto a possibilidade também apareceram questdes
relacionadas a “ndo acontecimento”, ou uma espécie de vir a ser, ainda hipotético.
Um ndo acontecimento que envolveu e relacionou as questdes de abordagem de
ensino ao planejamento politico de linguas estrangeiras, porque ao permitir a
implantacdo da lingua espanhola também se desestabilizava o status do inglés. A
relacdo do politico aqui, como conflito, instaura o embate do que ¢é “instavel”.

Ainda com relacdo as cartas, nas posi¢cdes do enunciador, percebemos o
ponto de vista do avaliador, do vendedor comercial, da tensdo em estar no lugar do
outro em uma tensdo que promovia o impedimento da implantagcdo do espanhol.
RelacBes tensas e politicas, portanto, que se subordinam (CALVET, 2007) ou
subjetivam (RANCIERE, 1998), em torno de que o inglés deve permanecer como a
lingua estrangeira da escola, mas mostrando uma tensdo de posicdes, ja que o
objetivo da editora comercial € a venda, ora se identificaram com a implantacdo do
espanhol, outra se refaziam e tentavam evitar a presenca da lingua espanhola na
escola.

Refeito o percurso dos sentidos instaurados com a implantacdo da lingua
espanhola, comentaremos um texto que opera em um contexto do planejamento
linguistico, afetado por diferentes perspectivas. Um dos consensos, previsto para
esse texto, revela algumas “solucdes” para os conflitos de linguas, porém os
locutores carecem do lugar do poder de uma acéo deliberativa. Por esse motivo,
chamamos a atencdo para o titulo desta subsecdo, em que a relacdo reunido x
consultiva serve para mostrar que € em outro lugar que a deliberacdo ocorre.
Também, faremos a inferéncia de que o texto a ser comentado faz parte de um
processo, em que sujeitos se reinem na tentativa de planejar acdes linguisticas que
tendam a uma homogeneidade — um ideal de que todos os participantes devem
seguir como orientacdo -, dai a nocdo de consulta, e do impedimento da deciséo
final, que nao Ihes cabe, da ordem da deliberacéo.

O titulo do documento nos antecipa que se trata de um “Relatério da Reuniéo
de Ensino de Linguas Estrangeiras Modernas no SCMB/2003”. Cabe aqui esclarecer
gue o Exército Brasileiro possui um manual especifico para suas correspondéncias,

denominado “Instrucdes gerais para as correspondéncias, as publicacdes e os atos
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administrativos no ambito do Exército”°.

Nesse documento, a explicagdo para
relatério (p.31) é “expediente contendo exposi¢cdo minuciosa de fatos ou atividades
gue devam ser apreciados por autoridade competente”. Também devemos explicar
que os chefes de secbes (cada disciplina corresponde a uma se¢ao ou subsecao
nos Colégios Militares), ou seu representante, se reinem em intervalos médios de
seis anos, no Rio de Janeiro, para discutir e propor mudancas nos planos de
disciplinas, caso haja necessidade. Estas mudancas entram em vigor a partir da
determinacao da Diretoria de Ensino Preparatério e Assistencial.

A andlise seguira, novamente, a partir de sequéncias enunciativas
enumeradas, sinalizadas na digitalizacdo do documento. Mas antes de analisarmos
as SEs, é importante ressaltar que na abertura da Ata, a primeira pagina digitalizada,
estd a lista dos participantes da reunido: os dois primeiros nomes Ssao
representantes da Diretoria de Ensino Preparatério e Assistencial; os outros
dezesseis participantes sdo professores das disciplinas de lingua inglesa e lingua
espanhola, e cada um representa, por estar na funcao de chefe da secéo de idiomas
em seus respectivos locais, um Colégio Militar.

Destacamos que dentre os 16 representantes, havia apenas 03 da disciplina
de lingua espanhola. Temos, entdo, os locutores responséaveis pelos enunciados.

O relatorio apresentado acima € um documento formal que encerra as
discussbes de uma semana de encontro para planejamento das linguas estrangeiras.
As decisdes tomadas a partir dessa reunido seréo validadas pela Diretoria de Ensino
Preparatério e Assistencial, no ano seguinte ao da reuniao. O que fica decidido sera
objeto de revisdo somente seis anos mais tarde. De certa forma, o planejamento das
disciplinas é realizado por ciclos de sete anos e, durante uma semana determinada
para a revisdo, apdés encerrado um ciclo, 0s representantes se encontram para
decidir as mudancgas que devem vigorar para o proximo periodo.

Segue, portanto a lista dos participantes e o relatorio em sua integra:

%0 Ministério da Defesa — Exército Brasileiro — Gabinete do Comandante. IG 10-42: InstrucBes gerais para as
correspondéncias, as publicagdes e os atos administrativos no ambito do Exército. 2002, pag. 27 —
32.
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MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEPARTAMENTO DE ENSINO E PESQUISA
DIRETORIA DE ENSINO PREPARATORIO E ASSISTENCIAL

Relatério da Reunido de Ensino de Lingua Estrangeira Moderna no SCMB/2003

1. FINALIDADE

Apresentar ao término da Reunido &8 DEPA, uma proposta atualizada dos PLAEST/PLADIS, uma
indicagdo de livros didaticos a serem adotados e sugestdes a serem implementadas na condugéio do do
ensino de idiomas, atendendo aos Fundamentos para a Lingua Estrangeira Moderna (Anexo “A” — O Sv
Nr 10-S3/DEPA, de 28 Fev 03). '
2. REFERENCIA

-NPCE/2003.
- O Sv Nr 10-S3/DEPA, de 28 Fev 03.

3. PARTICIPANTES

2

- Ten Cel ALBERTO ALVES DA SILVA BRAGA (Coord) / DEPA
- Maj SERGIO MURILO DE FREITAS (Ch Sub Sec Plj DEPA) &
- Cap REJANE PINTO COSTA (Adj Ch Sub Sec Plj DEPA)

- Cap FERNANDA POMPEREK CAMILO (CMB)

- Cap MARCIA DE CARVALHO SALIBA (CMC)

- Cap MARISTELA DA SILVA FERREIRA (CMJF)

- Cap IVANA MARA FERREIRA COSTA (CMS)

- Cap FABIO MARQUES DO NASCIMENTO (CMF)

- Cap GLEIDE FRANCA BARROS (CMR)

- Cap ANDREA LOURICAL FIRMO DE ARAUJO (CMSM) A9

- Cap JOSEANE TEIXEIRA XAVIER GUEDES (CMRJ)

- Ten MONICA DE CASTRO GUIMARAES ( CMRJ

- Ten ROGEGIO TRANHAQUE DE SILVA SOUZA (CMIF)

- Ten ADOLFO DE OLIVEIRA FRANCO (CMM)
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Continuagiio do relatorio da reunifio de ensino de Lingua Estrangcira Moderna no SCMB/2003
- Ten MARCO ANTONIO ESTEVES SERPA (CMPA)

- Ten WALACE SANTOS DE SOUZA (CMPA)
- Ten REINALDO DE OLIVEIRA PATOJA (CMCG)
- Ten ANA MARA PAULETTE NEPOMUCENO DE FREITAS (CMBH)

4. LINHA PEDAGOGICA PARA O ENSINO DE LEM NO SCMB
a. INGLES

Sugeriu-se, por unanimidade, a manuten¢do do SEAN para o EM, conforme documento
anexo.

Sugeriu-se que, para o ano de 2004, seja estudada a possibilidade de mudar o material
didatico para Open House e New Headway, da Editora Oxford. Aguardou-se a autorizagio do
escaldo superior quanto a mudanga de Editora para formulagdo do PLAEST/PLADIS que se
pronunciou favoravelmente.

Definiu-se que estabelecer-se-ia niveis minimos e maximos por série, conforme segue:

5 série | T 1A [ 1B

6" série 1A / 1B BA

7°. Série iB BA BB

8", Série BA BB ItA
1 Série BA BB It A It B

2 Série BB kA | uB

-

Depois de autorizada a troca do material didatico, ficou estabelecido que a distribui¢do dos
mesmos seria feita da seguinte forma:

NIVEL [ LIVRO I
INICIANTE A [OPEN HOUSE COMEINI |, |
INICIANTE B 'OPEN HOUSE. STEP UP! /. .
BASICOA AMERICAN HEADWAY 1A - | ]
BASICOB AMERICAN HEADWAY B 7~ '
INTERMEDIARIO A AMERICAN HEADWAY 2A | -
INTERMEDIARIO B AMERICAN HEADWAY 2B |

.

Estabeleceu-se que ha dois niveis de acesso ao sistema: o nivel Iniciante A e o nivel Basico
A. Os alunos que ingressam no sistema a partir da 7 série devem iniciar os estudos no Basico A,
mesmo que ndo tenham cursado os niveis iniciantes. .

Definiu-se que ndo havera aplicagdo de teste de nivelamento para a 5 série pois € possivel
detectar os alunos que se destacam nas primeiras aulas e entrevista-los a fim de comprovar a
necessidade de avangar para o iniciante B. Trata-se de medida de economia de tempo e, também,
de evitar uma testagem formal logo nos primeiros dias de convivéncia escolar.

Sugere-se que os alunos que tenham concluido o nivel Intermediario B podem ser
dispensados da disciplina. Devem, no entanto, ser incentivados a agir como monitores, durante as
aulas regulares. Para fins de historico escolar, ficou definido que sera repetida a nota do Gltimo
nivel cursado.

Se 0 CM possuir infra-estrutura (professor, sala de aula, turma com efetivo minimo, etc)
podera oferecer a continuagio dos estudos em nivel Avangado. Esclarece-se que este nivel ndo ¢
parte do SEAN e, portanto, ndo haverd avaliagdo formal (PB). O Professor podera conceder um
grau pelo desempenho em sala de aula a ser langado no boletim escolar, a titulo de
reconhecimento e motivagio.
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SE 10

‘( Continuacdio do relatirio da reuniio de ensino de Lingua Estrangeira Moderna no SCMB/2003 . oonnnn. FL05) [ /(1,

2) Orientagdo didatica

A orientagdo didatica ¢ indutiva: do texto como foco de observagio nasce a descrigdo dos f

fendmenos lingiiisticos. Assim, possui orientagdo didatica de acordo com a metodologia a seguir:’
Leitura Instrumental.

(a) Apresentagéo do contetido

- Todas as unidades do livro possuem uma estrutura bem definida, dispostas da seguinte
forma: Gramética (trabalhada a partir do texto); Léxico, Expressdes Idiomaticas e Pagina Cultural. Tal
estrutura permitird ao aluno uma melhor adaptagdo ao material didatico, o que podera melhorar o seu
rendimento na execugfo das atividades propostas;

- As unidades comegam com um texto, a partir do qual serdo estudados os aspectos
gramaticais que so em seguida reforcados por meio de explicagdes e exercicios;

- Este texto inicial vem acompanhado de perguntas que levam o aluno a exercitar suas
estratégias de leitura de maneira inconsciente.

- Os textos sdo interessantes, contextualizados, de ficil assimilagdo;

- Os exercicios sdo variados e adequados ao nivel dos discentes;

- A questdo cultural ¢ bem explorada, pois ao final de cada unidade o livro traz um texto
informativo, o qual trata de alguns aspectos que permeiam o ambiente cultural espanhol e hispano-
americano,

- O vocabulario ¢ apresentado de forma atrativa e organizada, estando sempre
acompanhado de ilustragSes que facilitam a compreensdo;

- Cada unidade enfatiza uma expressdo idiomatica;

- O livro apresenta vérios exercicios de revisio e questdes de provas de vestibulares; e

- Os assuntos séo apresentados de maneira gradual: do mais simples para o mais complexo.

3) Considerag@es acerca do ensino de lingua espanhola no Sistema Colégio Militar

(a) Ensino da lingua espanhola a partir de 2004

Consideramos procedentes e reforgamos as idéias apresentadas durante a Reuniio de Ensino
LEM /2003, da DEPA, de que a partir do proximo ano, em 2004, o espanhol seja oferecido a partir da
primeira série do Ensino Médio. Durante o periodo de transigdo, excepcionalmente, a segunda série do
Ensino Médio adotaria, em cardter opcional, 0 mesmo PLADIS aplicado & primeira série, levando-se
em conta as possibilidades de cada Estabelecimento de Ensino de oferecer o estudo da lingua
espanhola nesta série. Os alunos que optarem pelo espanhol dariam prosseguimento ao curso nos anos
subseqientes.

Convém ressaliar que o programa da terceira série podera seguir as orientagdes constantes no
PLADIS elaborado nesta reunido, pois acreditamos que o livro didatico Expansion — Espaiiol en Brasil
oferece ao professor recursos suficientes para a preparagéo do aluno que deseja realizar os exames de
vestibular, principalmente considerando que o professor de 3° ano normalmente recorre a outras fontes
comno apoio, além do livro didatico ou do modulo adotado. Entretanto, desaconselhamos o uso do
PLADIS da terceira série, sem que antes o professor tenha trabalhado todas as unidades anteriores.

(b) Metodologia proposta para 2004

Como foi mencionado em “Informagdes Gerais”, a Lingua Espanhola a partir de 2004 seguira a
metodologia de ensino conhecida por Lingua Espanhola Instrumental. Segundo esta cotrente tedrica de
ensino da linguas, o professor tem a fungdio de orientar seus alunos para que estes possam tornar-se
conscientes daquelas estratégias de leitura que ja possuem e utilizam, assim como conhecer novas
estratégias. Ou seja, levando em considerag@io que nosso aluno, ao chegar no Ensino Médio, ja é um
leitor formado em sua propria lingua e por isso ji utiliza estratégias de leitura de modo inconsciente,
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( Continuvagio do relatdrio da reunifio de ensino de Lingua Estrangeira Moderna ng SCMB/2003.....ccvessssssesee K106 )

cabe ao professor de lingua estrangeira (em nosso caso, o espanhol) torna-lo consciente acerca deste
uso, assim como apresentar-lhe novos caminhos de leitura.

Desta forma, consideramos necessario que o Exército Brasileiro possibilite a oferta de um curso
sobre o ensino de Lingua Instrumental aos professores de espanhol dos Sistema Colégio Militar do
Brasil ainda no segundo semestre de 2003. Sugere-se a requisi¢io de apoio junto ao CEP (Centro de
Estudos de Pessoal) por tratar-se de uma OM que possui profissionais capacitados ao trabalho com
Lingua Instrumental.

{c) Implanta¢do do ensino do Espanhol obrigatdrio para o ensino médio

Discutiu-se a possibilidade de oferecer os dois idiomas, Inglés e Espanhol, em regime
obrigatério para 0 EM: verificou-se que haveria problemas para acomodar a grade hordria para incluir
04 (quatro) tempos de LEM e a dificuldade de alguns colégios para administrar o pessoal existente
para ministrar aulas de Espanhol nas trés séries; CMF, CMM, CMCG, CMB, CMR, CMSM
precisariam de mais um professor de Espanhol; CMS e CMRJ mais dois professores.

SE 11 Discutiu-se, também, a interpretagio da LDB quanto ao artigo que se refere a opgdo de LEM,
em relagdo a obrigatoriedade do estudo de duas linguas simultdneas. Seria obrigatdoria uma lingua, no

caso 0 SCMB escolheu Inglés, oferecendo-se opcionalmente o Espanhol, que deveria ser estudada por
todos os alunos, conforme interpretagio de alguns; para outros a legisla¢do prevé a opgdo por um
idioma ou outro, ou seja, 0 que ndo ficou claro é se a opgiio € do colégio (oferecer uma lingua ou outra
como segunda opgdo) ou do aluno (cursar este ou aquele idioma).

Para o ano de 2004, a op¢do sera por Inglés ou Espanhol, pois o sistema, de imediato, nfo estd
preparado para oferecer as duas linguas simultaneamente, por problemas de deficiéncia de pessoal.

4. CONSIDERACOES FINAIS

As decisGes tomadas durante a reunifio somente serdo implementadas apds a decisfio do
Diretor da DEPA estudar as propostas, as quais serfio publicadas no Boletim Interno do DEP e
oficialmente informadas aos Colégios para execugio.

Os Colégios deveram remeter até 15 de jutho 03 as alteragbes a serem inseridas nos
PLADIS e PLAEST provisorios que foram confeccionados durante a reunifo. Apés a consolidagdo das
propostas de modificagio dos PLADIS e PLAEST, os mesmos serdo assinados pelo Diretor da DEPA
e remetidos para os Colégios para implantagfo a partir de 2004,

Face a implantagdo do idioma Espanhol para todas as séries do ensino médio a partir de
2004 os Colégios devem fazer a previsdo da necessidade de professores necessarios a cumprir essa
determinag@o.

Rio de Janeiro — RJ, 23 de maio de 2003.

Ten (el AmEmeiﬂﬁs DA SILVA BRAGA
Ch Sec Ens — DEPA
!
\;?,w L4 /Z’ y
Mgf yéR({lO 1(11’}1211,0 DE FREITAS
(Ch Sub Sec Plj DEPA)
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SE 10: a partir de 2004, o espanhol seja oferecido a partir da 12 Série do Ensino
Médio.

SE 11: Discutiu-se, também, a interpretacdo da LDB quanto ao artigo que se refere a
opcdo de LEM, em relacdo a obrigatoriedade do estudo de duas linguas
simultaneas. Seria obrigatéria uma lingua, no caso o SCMB escolheu o inglés,
oferecendo-se opcionalmente o espanhol, que deveria ser estudada por todos os
alunos, conforme interpretacdo de alguns; para outros a legislacéo prevé a opcao
por um idioma ou outro, ou seja, 0 que nao fica claro € se a opcédo é do colégio
(oferecer uma lingua ou outra como segunda op¢ao) ou do aluno (cursar este ou

aquele idioma).

- grifos nossos.

Conforme dissemos anteriormente, no ano de 2003, a maioria dos
participantes representa a lingua inglesa (13 professores), o que se torna evidente
pelo espaco utilizado no documento. Os participantes chegaram, em 2003, a
conclusdes unanimes, como no item de n°® 04, “Linha Pedagdgica para o ensino de
LEM no SCMB”, em manter o ensino de inglés pelo SEAN (Sistema de Ensino
Avancado por Niveis). Outro consenso dos representantes de lingua inglesa é
guanto a mudanca de material didatico.

Na continuacdo do documento vemos a lingua espanhola na pauta com as
seguintes sugestdes, conforme nosso recorte SE 10: “a partir de 2004, o espanhol
seja oferecido a partir da 1* Série do Ensino Médio”. Em seguida, a explicagdo de
gue para o ano de 2004, tanto a 22 como a 12 séries adotariam o0 mesmo Plano de
Disciplinas. Reafirma-se, neste documento, o que ja vinha sendo pensado: as
questdes de abordagens instrumentais para o espanhol, e por niveis (SEAN) para o
inglés.

Esta mudanca prevé que os niveis a serem oferecidos pelo SEAN sejam
interrompidos na 22 série do ensino médio, pois alguns alunos conseguem atingir o
nivel intermediario, ainda na 12 Série. No documento encontramos um enunciado
anterior a sequéncia enunciativa 10, de que somente em caso de disponibilidade de
pessoal sera oferecido um nivel “avangado” de linguas (inglesa). Nao havendo este

nivel a sugestdo é que o aluno seja dispensado, ou continue como um monitor para
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ajudar os demais, mas nao seja avaliado. Percebe-se, no item 04, uma preocupacao
em torno de uma mudanca de planejamento no inglés.

Por fim, na folha 06 do documento, depois de tomada a decisdo, em um plano
consultivo para encaminhamento aos niveis superiores para decisdes, abre-se um
espaco para “interpretagdes”, que em nosso recorte é a SE 11: “Discutiu-se, também,
a interpretacdo da LDB quanto ao artigo que se refere a op¢édo de LEM, em relacdo a
obrigatoriedade do estudo de duas linguas simultaneas. Seria obrigatéria uma lingua,
no caso o SCMB escolheu o inglés, oferecendo-se opcionalmente o espanhol,
que deveria ser estudada por todos os alunos, conforme interpretacdo de alguns;
para outros a legislagéo prevé a opcao por um idioma ou outro, ou seja, 0 que nao
fica claro € se a opcdo é do colégio (oferecer uma lingua ou outra como segunda
opgao) ou do aluno (cursar este ou aquele idioma).” Uma das justificativas por ndo
serem oferecidas duas linguas simultaneamente é a de “deficiéncia de pessoal’.

Em partes desta dissertacdo comentamos alguns textos que se referem ao
prestigio do inglés, e que esta associado ao reconhecimento econémico da lingua.
Isso motiva uma promocao de materiais didaticos, bem como uma formacédo de
pessoal, que garante por um longo periodo um ideal de ensino de lingua estrangeira
monolingue. Nas decisdes tomadas do relatério, sente-se que ainda falta “equipar”
(CALVET, 2007) a lingua que se esta implantando.

A contradicdo esta em dizer que o SCMB escolheu o inglés e oferece
opcionalmente o espanhol. Com uma representatividade de 13 professores de
inglés, e 03 de espanhol, sera que os locutores teriam possibilidade de escolha, se
as proprias condi¢cdes da reunido motivam para uma decisdo de qual lingua a escola
devia oferecer?

Poderiamos entender que o uso da indefinicdo no enunciado “interpretacao
de alguns” remete aos locutores/enunciadores de espanhol, sabendo-se que estao
em minoria na reunido? O que fica evidente é uma tentativa de ndo mudar um quadro
de lingua estrangeira que ja existe, mas nao evita o conflito de linguas, ao atribuir
uma “interpretagdo” de que a lei ndo € clara sobre a op¢ao obrigatéria de lingua
estrangeira (da escola, dos alunos).

Dessa forma, os locutores, a quem se atribuem as responsabilidades, nessa
reunido consultiva devolvem a Lei (LDB/96) questbes que |he sdo pertinentes,
remetendo a um lugar institucional das leis as interpretacdes “possiveis”, ao dizer que

um determinado enunciado néo é claro, como ocorre com a oferta obrigatéria de uma
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lingua pela escola. Para Maingueneau (2008, p. 144) existem nos géneros de
relatorios “implicitos para especialistas (...) compreendidos apenas pelos leitores que
sabem ‘ler nas entrelinhas’™.

Em uma reunido cujo objetivo € orientar os niveis hierarquicos superiores, uma
vez que o poder decisério é realizado em outro lugar, levantam-se questionamentos
para nao desestabilizar o status de uma lingua e a manutencéo de um sistema que
se sente ameacado a ceder um espaco para outra lingua.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (Lei 9.394/96) ndo da margem a
interpretagfes que foram levantadas no relatorio, pois para o ensino fundamental
uma lingua estrangeira faz parte do curriculo diferenciado e deve ser incluida de
forma “obrigatéria”, a partir da 52 série. Para o ensino médio a LDB apresenta a
seguinte redacdo: “sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatoria (...), € uma segunda, em carater optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao” (item lll, art. 36).

Perante essas condicdes, afirma-se que o SCMB atende esses requisitos, mas
persiste em constituir uma posicao, a exemplo de outras escolas publicas, afetado
por discursos que fomentam o ensino da lingua inglesa, desde o ensino fundamental
em detrimento de ser apresentada a lingua espanhola, como “outra opgao” ao aluno,

apenas no ensino médio.
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CAPITULO 5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir do dispositivo de analise da cena enunciativa buscamos retomar
algumas consideracdes a respeito dos sentidos para a implantacdo, instaurados nos
textos de documentos do Sistema Colégio Militar do Brasil, os quais versavam sobre
a entrada da lingua espanhola nos curriculos das escolas militares. Para isso,
focamos nosso recorte em nove textos que, juntamente, formam um discurso sobre
a lingua e apresentam momentos proprios aos planejamentos linguisticos.

O periodo de 2000 a 2003, o qual corresponde a circulacdo da documentagao
analisada, foi escolhido como forma de acompanhar a passagem do que podemos
chamar de uma “ndo disciplina” curricular, até entdo, para o Sistema e sua
instauracao nas grades com status de disciplina. Especificamente, no Colégio Militar
de Santa Maria, a lingua espanhola foi oferecida aos alunos entre os anos de 1998 a
2000, porém era considerada uma atividade extracurricular em forma de clube de
idiomas.

A relacdo com o passado, de nado fazer parte das grades curriculares, traz para
discussdo de que uma lingua estrangeira oferecida como clube, em uma escola
regular, ndo detém um status e nem planejamento dos 6rgdos diretores. Nao cabe
aqui enumerar as condicdes que diferenciam um clube de uma disciplina, porque
bastaria ressaltar que em forma de clube ndo se levam em consideracao critérios
como série, avaliacdes formais, entre outros. Portanto, por meio de clube as linguas
nao sao disciplinas, ndo fazem parte do planejamento linguistico e ndo tém status.

Nos documentos analisados pudemos acompanhar como a projecao para o
futuro da lingua espanhola reservaria uma relacdo de disputa por um lugar nas
grades curriculares da escola. Como os acontecimentos>! foram anteriores ao da Lei
11.161/05, que tornou obrigatéria a oferta da lingua espanhola, nos curriculos do
ensino médio das escolas, pensamos em reavaliar um periodo capaz de evidenciar
que a Lei foi elaborada como forma de solucionar tensfes que ja haviam. A
implantagcdo do espanhol como disciplina promove uma desestabilidade do inglés
como a lingua estrangeira a ser ensinada na escola.

Com o dispositivo das sequéncias enunciativas, junto com as cenas

construidas durante o trabalho, foi possivel acompanhar que a implantacdo da

31 Comentamos, no capitulo 4, a nogéo de acontecimento com base nos estudos enunciativos.
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lingua espanhola instaurava sentidos dependendo de quem era locutor. Conforme o
documento que se analisava, quando um locutor funcionava como “porta-voz”
(ZOOPI-FONTANA, 1997) houve pontos de vista tensos, 0s quais apontaram para

“i

sentidos para implantacdo como de “mudanca”, “possibilidade”, “indices de
presenca/auséncia”’, “tensbes” e “conflitos politicos” implicitos em abordagens de
linguas, assim como diferencas de status, este Ultimo como um caso especifico
entre as grades curriculares de um ano para outro e do relatério de uma reuniao.

Se as Leis funcionam como uma “delegag¢ao do absoluto” (MAINGUENEAU,
2008), e sdo os mecanismos de acao politica do Estado sobre os regulamentos das
politicas educacionais, a escola cabem as mudancas pedagodgicas para adaptar as
disciplinas segundo as leis em vigor.

Dentre as observacfes sobre as leis, durante o trabalho, salientamos os
aspectos e condi¢des histéricas, as relagbes econdmicas, as questdes culturais,
entre outras, que relacionam o contexto das leis com as aplicacdes e planejamentos
linguisticos. Dessa forma acompanhamos os efeitos produzidos pelas politicas sobre
as linguas. A escola, enquanto um lugar de linguas a serem ensinadas, ndo escapa
das tensdes a que as leis também estdo sujeitas. Como exemplo das tensoes,
comentamos no capitulo 2 a derrocada do ensino das linguas estrangeiras, entre as
décadas de 1940 a 1960, e o advento da hegemonia monolingue do inglés, o que
provocou uma “nao” inclusdo de outra(s) lingua (s) na rede publica de ensino, e que
se fixou com a LDB de 1971.

A disputa pela preferéncia por uma lingua estrangeira, inglés ou espanhol,
como obrigatoriedade de ensino, e outra optativa (feita pela comunidade, caso
houvesse pessoal) teve inicio com a LDB de 1996 e da Lei 11.161/05.

A disciplina de lingua estrangeira faz parte do rol de disciplinas que ocupam
um lugar nas grades curriculares. Como a LDB vigente ndo prevé qual a lingua
estrangeira a ser adotada no ensino fundamental, ha razées que levaram a opc¢éo
por uma lingua estrangeira no SCMB.

A implantacdo “obrigatéria” do espanhol, pela Lei 11.161 de 2005, como
disciplina curricular do ensino médio, ocorre, portanto, por uma rede de conexdes
politico-econdmicas, e sua promogao Se apresenta, como acompanhamos nos
capitulos 2 e 3, sob dois condicionantes: pelo planejamento e influéncia de decisées
da Espanha, no inicio na década de 70; pela assinatura de acordos de mercado,
como o MERCOSUL.
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Passados alguns anos das decisdes da Espanha em promover a lingua
espanhola e dos acordos entre Brasil e paises que integram o MERCOSUL, nédo se
percebem planejamentos linguisticos adequados: falta formar pessoal; atualmente ha
uma influéncia direta do Instituto Cervantes que tenta ocupar o espaco da formacao
de professores, em substituicdo dos cursos superiores universitarios; o material
didatico sobre ensino de espanhol que circula no Brasil, em sua grande maioria,
segue o padrao peninsular; as editoras de livros didaticos se mobilizam para ndo
perder a fatia de mercado ja garantido com a lingua inglesa, etc.. Portanto, uma
transferéncia pura e simples de responsabilidades do Estado para escola carece de
uma promocao exequivel apds os planejamentos politicos.

Todo o contexto conflituoso da implantacdo do espanhol com a hegemonia da
lingua inglesa acontece sob a égide e “sob o dominio de lingua(s) estrangeira(s)
como forma de ampliacdo de possibilidades de acesso a outras pessoas e a outras
culturas e informacgdes” (PCN, 2000, p.19).
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ANEXO A - Parte s/n solicitagdo junto ao diretor do Colégio Militar de Santa
Maria para analise de documentacao

MINISTERIO DA DEFESA
EXERCITO BRASILEIRO
DEP - DEPA

COLEGIO MILITAR DE SANTA MARIA

Santa Maria-RS, 06 de Novembro de 2008,
Parte s/n

Do 1° Ten QCO Lucélio Jantuta
Ao Chefe DE

Assunto: autorizagio para analise de

documentacin aficial
GOCUInCINGLal Viitia:,

1 Calinidn x ~ + 4o Datahal 4~ Ao T 4 o~k
1. Solicito-vos, junto ao Cmt deste Estabelecimento de Ensino, autorizaco

para analise de docunPan;ae oficial, remetida a Segfio F, no periodo compreendido entre 1999 a

2008,

2. Justifico e informo-vos que a documentagdo, abaixo relacionada, compde o
corpus da pesquisa para dissertagfio de mestrado, que versa SL'C“& a inclusfio da lingua espanhala
no SCMB.

3. Relacgo de documentos a serem analisados:

a) Of. Nr 261-S3-Circ — 21 Nov 2000 — sobre relagfo de livros enviada & DEPA,;

b) Documentagdio versando sobre reunido de 11 de junho de 2001, enviada ao Cel Caracas, pela

Sra.Alcione Soares Tavares (Senior Representative} do IBEU-Rio (Instituto Brasil Estados

Unidos), que aponta as modificagBes propostas com a inclusio da lingua espanhola;

¢) Fax, enviado em 26/03/2002 pelo Cel Antdnio Carlos Galvio Del Ménaco — Chefe Gab DEPA,

versando sobre avaliagdo de material didatico;

d) Fax, enviado em 18/04/2002 pela Sra. Alcione Soares Tavares (representante da Cambridge

University Press) 4 Cap Angélica Costa Daehn Ribeiro — Chefe Se¢fio F em 2002.

e) Fax, enviado em 11/06/2002 pelo Cel Antdnio Carlos Galvio Del Monaco — Chefe Gab DEPA

aos SCMB;

f) PGE e PLADIS - 2001
g) PGE e PLADIS - 2003

n) PGE e PLADIS - 2008

LUCELIO JANTUTA — 1° Ten
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