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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduacdo em Letras
Universidade Federal de Santa Maria

A AQUISICAO DOS CONECTORES ESCRITOS EM LINGUA
ESPANHOLA POR ACADEMICOS DO CURSO DE LETRAS SEGUNDO
A TEORIA HOLISTICA DA ATIVIDADE

Autor: Andressa Cerezer
Orientador: Prof. Dr. Marcos Gustavo Richter

Este trabalho tem o objetivo de investigar a aquisicdo de conectores e a
aquisicdo conceitual dessas categorias na escrita de académicos de lingua estrangeira.
Para tanto, os licenciandos de um Curso de Letras, habilitacdo Portugués-Espanhol e
respectivas literaturas, de uma instituicdo de ensino superior particular da regido central
do Rio Grande do Sul foram submetidos a uma metodologia de enquadramento
baseada na Teoria Holistica da Atividade durante o ano de 2009, na qual foi feito uso
do Process Writing, de acordo com os moldes de White e Arndt (1991). As atividades
com esses alunos foram organizadas em quatro modulos sequenciais. Em cada
modulo, era produzido um género textual diferente que era reescrito quatro vezes. Para
a andlise dos dados, contou-se com o auxilio da Linguistica de Corpus através de
ferramentas computacionais usadas a fim de fazer o levantamento de padrdes léxico-
gramaticais presentes no corpus em estudo. Nesse estudo, optou-se pela utilizacdo
dos programas WordSmith Tools, de Scott (1998), e do Mapeador Semantico, de
Richter (2009). A fundamentacgéo teorica foi centrada nos seguintes aspectos: sécio-
interacionismo de Vygotsky, destacando conceitos-chave como mediacéo,
internalizacdo e zona de desenvolvimento proximal (ZDP); Teoria da Atividade; Teoria
Holistica da Atividade; Enquadramento conforme a Teoria Holistica da Atividade;
Aquisi¢ao da linguagem e aquisicdo de conectores. Os resultados mostram que uma
metodologia de enquadramento consistente e bem embasada teoricamente, como a
Teoria Holistica da Atividade, permite aos académicos avancar na aquisicdo dos
conectores a medida que progride também o envolvimento com a metodologia
proposta. Portanto, acredita-se, que a vivéncia pratica de uma metodologia de
enquadramento pelo académico, futuro professor, ainda na academia, possibilita a ele
adquirir experiéncias e conceitos Uteis para o seu exercicio profissional, pois, esse
conhecimento permitira ao futuro professor interferir na ZDP do seu aluno quando
necessario.

Palavras-chave: Teoria Holistica da Atividade; Aquisicdo; Lingua Estrangeira;
Conectores.
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ABSTRACT

Master Thesis
Post-Graduation Program in Language
Federal University of Santa Maria

THE ACQUISITION OF WRITTEN CONNECTORS IN THE SPANISH LANGUAGE BY
STUDENTS OF A LANGUAGE UNDERGRADUATE COURSE ACCORDI NG TO THE
HOLISTIC THEORY ACTIVITY.

Author: Andressa Cerezer
Advisor: Professor Doctor Marcos Gustavo Richter

This work aims to investigate acquisition of connectors and the conceptual
acquisition of these categories in the writing of foreign language undergraduate
students. The students of a Language Undergraduate Course with habilitation in
Portuguese and Spanish and their respective literatures from a private college in the
central region of Rio Grande do Sul were submitted to a framework approach based on
Holistic Theory Activity during the year of 2009 in which Process-Writing by White and
Arndt (1991) was used. The activities with these students were organized in four
sequential modules. In each module, a different textual genre was produced and then
rewritten four times. For data analysis, Corpus Linguistics was used through computer
tools in order to survey lexical-grammatical patterns in the corpus. In this study, the
softwares used were WordSmith Tools, by Scott (1998), and the Semantic Mapper, by
Richter (2009). The theoretical foundation was based on the following aspects: social
interactionist theory by Vygotsky with emphasis on key concepts as mediation,
internalization and Zone of Proximal Development (ZPD); Activity Theory; Holistic
Theory Activity; Framework according to Holistic Theory Activity; Language acquisition
and connectors acquisition. The results show that a consistent and strongly theoretically
based framework approach as the Holistic Theory Activity allows the students to
advance in the acquisition of connector as the involvement with the proposed
methodology also advances. Therefore, it is believed that when the students experience
a framework methodology in the undergraduate course they can gain useful
experiences and concepts for their professional practice, since this knowledge will allow
the future teachers to interfere in the ZPD of their students when necessary.

Keywords: Holistic Theory Activity; Acquisition; Foreign Language; Connectors.
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1. INTRODUCAO

Em se tratando do ensino-aprendizagem de linguas, a redacédo de textos coe-
sSos e coerentes é algo necessario ndo s6 durante a graduacdo, mas também (e
principalmente) no exercicio docente. I1sso se deve ao fato de que em uma socieda-
de na qual os estudantes de letras, futuros “educadores linguisticos”, tém a incum-
béncia de trabalhar, ndo s6 a fala, mas também a habilidade escrita de seus alunos,
0 processo de aquisicao da escrita deveria ser algo assimilado e comandado pelo
profissional de letras, a quem de fato esta destinada a intervencao social na forma
de ato linguodidatico.

Assim, a competéncia em producdo textual e a consciéncia deste processo de-
vem (ou deveriam) ser reflexo do trabalho realizado nos cursos de formacéao de pro-
fessores, com a intencdo de prepara-los, ndo somente para serem bons produtores
de textos, mas também, e principalmente, para tornarem-se bons mediadores dessa
atividade em suas praticas docentes.

Entretanto, isso nem sempre € assim. Durante o segundo semestre do ano de
2008, a autora dessa dissertacao teve a oportunidade de participar de uma pesquisa
piloto realizada com académicos do Curso de Letras de uma instituicdo de ensino
superior particular da regi&o central do RS*. O intuito dessa pesquisa era investigar o
processo de aquisicdo da lingua estrangeira espanhol em nivel instrucional. Para
tanto, foi trabalhada uma metodologia de enquadramentos na qual se fez uso do
Process Writing, de White & Arnt (1991), um modelo de producao textual dividido em
etapas (a de geracédo de ideias, a de ado¢cao de uma voz na escrita, a de planeja-
mento, a de finalidade, a de monitoramento e a de avaliacdo) e que visa ao desen-
volvimento da consciéncia do académico durante o processo de escritura.

Chamou a atencdo da pesquisadora, nesse periodo que, inicialmente, havia
muitos déficits na utilizacdo de palavras e morfemas funcionais (como preposicoes e
conectivos, por exemplo), mas especialmente, na utilizacdo dos conectores, proble-
mas tipicos de producdes realizadas nos primeiros estagios de aquisicdo de uma
lingua, tanto materna como estrangeira, ou nas fases em que a competéncia linguis-

tica ainda ndo estad muito desenvolvida. E o que Richter (2000) denomina como

! Projeto de pesquisa intitulado: Aquisicdo da Linguagem, Noticing e Consciousnhess-raising, coorde-
nado pelo Prof. Dr. Marcos Gustavo Richter — UFSM.



“simplificacdo linguistica”. Para ele, trata-se da “omissdo de palavras e morfemas
funcionais (ou seja, elementos linguisticos que criam as rela¢des internas aos enun-
ciados)”. O autor destaca ainda que esse fendbmeno é constantemente observavel
nos processos de aquisicdo e consolidacdo de lingua materna e/ou estrangeira e,
além disso, “h& a comprovacédo de que aprendizes, por vezes, omitem e tém dificul-
dade em usar palavras e morfemas funcionais de maneira espontanea, mesmo re-
conhecendo essas formas nos enunciados alheios e tendo a nocéo exata de seu u-
s0” (2000, p. 68).

Tal pesquisa evidenciou que a capacitacao dos professores de letras, muitas
vezes, ndo preenche 0 espago que existe entre a escrita em lingua estrangeira e a
utilizacao de palavras e morfemas funcionais, tais como os conectores, por exemplo,
caracteristicos de fases mais avancadas de aquisicao.

Entretanto, com o passar do tempo e o avancar das etapas da metodologia,
tais déficits diminuiram consideravelmente e as produgdes textuais escritas em lin-
gua estrangeira espanhol comecaram a apresentar melhora visivel em suas estrutu-
ras.

Nessa perspectiva, a constru¢cdo de saberes profissionais de académicos a-
cerca da aquisi¢cdo da linguagem encontra, na Teoria Holistica da Atividade, respal-
do através das trés pilastras que a constituem, conforme sera tratado adiante, ja que
ela possibilita ao académico um processo metacognitivo sobre os diferentes momen-
tos e fendmenos envolvidos no ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. Desse
modo, por meio do enquadramento, isto €, “por meio de um processo de ensino-
aprendizagem postado em préticas, consistentemente organizadas, que favorecam a
(re) elaboracao de conceitos sobre a aquisicdo, bem como de consciéncia sobre de-
talhes do processo envolvido”, de acordo com o que define Motta (2009, p. 81) sobre
o referido conceito, o licenciando tem a possibilidade de refletir acerca do seu proé-
prio processo de aquisi¢do da escrita e da lingua estrangeira, na modalidade escrita,
a fim de sustentar conceitos sobre futuras praticas pedagodgicas para o ensino-
aprendizagem de tais modalidades.

Além disso, partindo-se da premissa de que ocorre de modo longitudinal, o
enquadramento proposto pela Teoria Holistica da Atividade pode promover a cons-
ciéncia do académico sobre seus déficits e sobre seus progressos em relacao a lin-
gua estrangeira (no caso especifico desta pesquisa, do espanhol) e as producdes

textuais, pois, a construcédo de saberes profissionais dos académicos acerca da a-



quisicao da linguagem permite aos estudantes de letras, a possibilidade de reflexdo
sobre o seu processo de aquisicdo, de maneira que é possivel observar o seu pré-
prio avango na aquisicao da lingua estrangeira, na modalidade escrita.

Nesse sentido, para Motta (2009), a pesquisa-acdo emancipatoria, conforme
consideram Carr e Kemmis (1988), admite um continuo ir e vir reflexivo sobre essa
questao principal, a partir de espirais de planejamento, agéo, observacéo e reflexao.
A autora também esclarece que esse modelo de investigacdo, de acordo com Flavel
(1979 apud Motta, 2009), envolve a capacidade dos académicos de monitorar, pla-
nejar e avaliar o proprio desempenho no processo de ensino-aprendizagem.

Para Garcia, Riggs e Cafiizales (2001 apud Motta, 2009), ha quatro implica-
cbes envolvidas no processo metacognitivo e que interferem na aprendizagem. A
primeira diz respeito a necessidade de uma atitude consciente do académico em re-
lacdo a tarefa de aprender e ao que deve ser aprendido. A segunda trata a selecéo,
o desdobramento e a modificagdo dessas estratégias enquanto aumenta o envolvi-
mento na aprendizagem. A terceira, por sua vez, esta atrelada ao conhecimento so-
bre o real significado de pensar e de aprender. Quanto a ultima implicacdo, é possi-
vel mencionar que ela esté relacionada com a internalizagcdo das condigfes efetivas
desse pensar e aprender.

A fim de melhor esclarecer as noc¢des tedricas, acredita-se na importancia de
fazer mencao a alguns conceitos necessarios para as acdes pedagogicas, sao eles:
input, intake e output. Corder (1967), em pesquisa realizada acerca do papel do in-
put na aquisicdo da linguagem, estabeleceu a distingdo entre tais conceitos. Segun-
do ele, o input esté atrelado aos dados a serem processados pelo cérebro humano.
Ja o intake, esta relacionado aos dados ja processados. O output, por sua vez, diz
respeito aos dados produzidos pelo sujeito, os quais permitem a reflexdo acerca do
proprio input. Entretanto, destaca-se que para que ocorra a interrelacdo entre esses
trés conceitos, é preciso considerar a mediagdo vygotskyana do professor com apoio
no feedback, o qual pode contribuir tanto com a aquisicdo da lingua estrangeira
guanto no aperfeicoamento do contetdo e da forma de um texto escrito.

A atenc¢ao do aluno aos componentes do processo de aquisi¢cdo, outro fator re-
levante a ser considerado, pode ser facilitada pela interagdo que se estabelece entre
professor-académico ou entre académico-académico. Entretanto, segundo destaca

Motta (op. cit.), essa atencao € fator fundamental, mas nao exclusivo para a aquisi-



¢ao, ja que alguns pesquisadores defendem que, inconscientemente, também ocorre

aprendizagem.

tudo

trang

Com base nos pressupostos mencionados, essa investigacao consiste no es-
da aquisicdo dos mecanismos conectores na producédo escrita em lingua es-

eira por académicos do Curso de Letras, habilitagdo portugués-espanhol e res-

pectivas literaturas.

Desse modo, como objetivo geral da presente pesquisa tem-se:

- Investigar a aquisicdo dos conectores e a aquisicdo conceitual desses termos

na escrita em lingua estrangeira pelos académicos de letras.

Como objetivos especificos, destacam-se:

a) ldentificar através das ferramentas Wordlist e Concord quais sdo os conecto-

res mais frequentes em cada um dos moédulos do Process Writing;

b) Identificar quais sdo os conectores mais recorrentes na escrita em lingua es-

c)

trangeira pelos académicos considerando os quatro modulos da pesquisa,
Investigar as mudancas ocorridas de um semestre para o outro no que se re-

fere a utilizacdo dos conectores e a aquisicao conceitual acerca deles;

d) Identificar através das ferramentas Wordlist e Concord dados relativos a utili-

zacao de conectores na escrita dos académicos na primeira etapa de aplica-
cdo da metodologia de enquadramento e o lugar conceitual relativo a aquisi-

cao de tais termos que os académicos envolvidos se situavam,;

e) ldentificar através das ferramentas Wordlist e Concord dados relativos a utili-

f)

zacao de conectores na escrita dos académicos na quarta etapa de aplicagéo
da metodologia de enquadramento e o lugar conceitual relativo a aquisi¢cao de
tais termos que os académicos envolvidos se situavam;

Comparar dados relativos a primeira e a quarta etapa da metodologia no que
se refere ao uso de conectores na escrita dos licenciandos e a aquisi¢ao con-

ceitual acerca dos referidos termos;

g) Verificar se a utilizacdo de uma metodologia de enquadramento pode ter rela-

¢céo com a aquisicéo conceitual dos conectores.

Considera-se importante sintetizar quatro pontos acerca do referido trabalho.

Primeiro, o texto foi tomado, de acordo com o que propde Camps (2006), como uma

“ferramenta de construcdo do saber, e ndo apenas instrumento para expressa-lo”

(p.11

). Acredita-se que tal preocupacao estabelece relacédo direta com os cursos de

formacao de professores, indicando que é preciso mais do que uma teoria de quali-



dade para se trabalhar as producdes textuais. Nesse sentido, o pontapé inicial acer-
ca dos estudos sobre a escrita ja esta sendo dado, uma vez que ela ndo esta mais
sendo concebida como um produto acabado, mas como um processo. Assim, se-
gundo aborda Zamel (1987, p. 267, apud Kozikoski 2007, p. 29) “professores e pes-
guisadores notaram que olhar somente para o produto confeccionado pelo aluno nao
considerava o ato de escrita em si e passaram, portanto, a investigar o processo de
composicao”. Kozikoski (2007), por sua vez, também menciona que, com a atencéo
mais direcionada ao processo de escrita, 0 professor passou a contribuir mais com o
aluno no que se refere ao entendimento de seu proprio processo de composicao,
considerando tanto a construcao de estratégias para pré-escrita, revisao e reescrita,
quanto o fato de proporcionar ao aluno um tempo para escrever e reescrever seu
texto.

Segundo, este trabalho busca contribuir com a area de Estudos Linguisticos,
mais precisamente com a Linguistica Aplicada, ja que essa investigacdo esta rela-
cionada a praticas de ensino e formacéo de conceitos de futuros professores. Nes-
sa perspectiva, Costa (2001) menciona que “estudos em ciéncia aplicada, muitas
vezes, podem fornecer o estimulo e as informagfes necesséarias para novas percep-
cOes e pesquisas tedricas.” (p.2). Pretende-se, desse modo, a construgdo de concei-
tos envolvendo aquisicdo instrucional e a possibilidade de renovacao de tendéncias
pedagogicas a partir de experiéncias autovivenciadas nos cursos de formacao aca-
démica, com producéo de textos em lingua estrangeira.

Terceiro, foi estabelecido apoio na Teoria Holistica da Atividade por comparti-
Ihar de seus principios, 0s quais serao posteriormente tratados no presente trabalho.
Quarto, foi feito uso da Linguistica de Corpus, do programa WordSmith Tools e
do Mapeador Seméantico de Richter (2009) por serem essas ferramentas computa-

cionais de muita utilidade ao pesquisador em andlise linguistica.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. O Interacionismo Social de Vygotsky

Na presente secdo, serdo apresentados alguns dos principais pressupostos
do interacionismo social em relacdo aos conceitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento de Vygotsky (1993) e suas implica¢6es para a educacéo linguistica.

O interacionismo social, conforme propde Rego (2002, p. 93), é uma corrente
da linguagem que leva em conta o “desenvolvimento da complexidade da estrutura
humana como um processo de apropriacdo pelo homem da experiéncia historica e
cultural”.

Dessa forma, Vygotsky compreende o desenvolvimento humano por meio de
trocas reciprocas entre o individuo e o meio. Assim, em se considerando areas co-
mo a Linguistica Aplicada, ou mais precisamente, o ensino-aprendizagem de linguas
estrangeiras (ou também segundas linguas), € possivel estabelecer que a relevancia
de Vygotsky (1993) se configura no fato de ele considerar que a aprendizagem e o
desenvolvimento interagem continuamente a fim de que haja evolugéo de ambos.

Nessa perspectiva, Vygotsky (1993), ao tratar sua teoria, apresenta trés con-
ceitos-chave de grande relevancia para os fins do presente trabalho. S&o eles: Zona

de desenvolvimento Proximal (ZDP), mediagao e internalizagao.

2.1.1. Zona de Desenvolvimento Proximal

Acerca do primeiro conceito-chave a ser abordado, a Zona de Desenvolvi-
mento Proximal, doravante ZDP, conforme propde Vygotsky (1991), para definir a re-
lagdo entre o processo de desenvolvimento e a capacidade potencial de aprendiza-
gem é necessério que, pelo menos dois niveis (ou também duas zonas) de desen-
volvimento do aprendiz sejam também determinados: o nivel de desenvolvimento
real (NDR) e o nivel de desenvolvimento potencial (NDP). Quanto ao primeiro nivel

podemos mencionar que, para Vygotsky (1991), trata-se do “nivel de desenvolvi-



mento das fun¢des mentais da crianga que se estabeleceram como resultado de cer-
tos ciclos de desenvolvimento jA completados” (ibid., p. 95). Observa-se, desse mo-
do, que o NDR envolve o conhecimento ja sedimentado e que ja € de dominio do in-
dividuo.

Com relacdo ao segundo nivel, o NDP, é possivel evidenciar que ele é deter-
minado por meio da solucdo de problemas tanto com a orientacdo de um adulto co-
mo com a colaboracdo de companheiros mais capazes (Vygotsky, ibid., p. 97). Isso
significa que o NDP esta atrelado a coisas que o individuo tem condi¢cfes de realizar
mediante o auxilio de outro individuo mais experiente. Por isso, € importante, nesse
nivel, compartilhar experiéncias.

O referido autor explica esse conceito mencionando que a ZDP “define aque-
las funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de matura-
céo, funcdes que amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrio-
nario” (p. 97). Ja o NDR caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente. O
intervalo entre o nivel real e o potencial € denominado por Vygotsky como Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Este conceito € de grande importancia para a a-
prendizagem formal j& que evidencia a necessidade e/ou potencialidade de interfe-
réncias a fim de provocar o amadurecimento das possibilidades latentes. De acordo
com Vygotsky (1993), a imitagdo e o aprendizado, nesse contexto, desenvolvem pa-
péis de grande importancia ja que trazem a tona as qualidades especificamente hu-
manas da mente e levam a crianga, ou no caso especifico do presente trabalho, os
adultos letrados académicos de espanhol, a novos niveis de desenvolvimento.

Em se considerando a ZDP, a funcdo do professor é a de proporcionar ao a-
luno recursos e apoio, a fim de que ele seja capaz de atingir um nivel de conheci-
mento superior ao que ele seria capaz de atingir sozinho, sem auxilio. Este auxilio
deve levar em conta o conceito de interacao social, o qual possibilita ao aprendiz a-
tuar no limite de seu potencial. Nessa perspectiva, para a teoria de Vygotsky, por ser
possibilitado ao aprendiz interagir a um nivel elevado, ele interiorizara 0s processos,
0s conhecimentos e os valores que usa, através da interacdo, sendo capaz ou nao

de identifica-los durante seu uso.

2.1.2. Mediacéao



O conceito de mediagéo constitui um dos pontos-chave para a compreensao
das concepcdes vygotskyanas acerca do desenvolvimento humano como processo
sécio-historico. De acordo com ele, no processo de conhecimento o individuo néo
tem acesso direto aos objetos. Assim, ao abordar o conceito de mediacao, Vygotsky
considera que ha dois elementos basicos responsaveis pela mediacdo. S&o eles: o
instrumento (ou ferramenta ou artefato) e o signo. O primeiro deles, conforme o refe-
rido autor (2008, p. 55), tem como func&o “servir como um condutor da influéncia
humana sobre o objeto da atividade; (...) é orientado externamente; deve necessari-
amente levar a mudancas nos objetos”. Além disso, Vygotsky (idem) aponta que o
instrumento “constitui um meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para
o controle e dominio da natureza”. A titulo de exemplificacdo de um instrumento, é
possivel mencionar um machado j& que a sua utilizacdo para transformar madeira
em lascas de lenha é mais eficiente do que o uso das maos de um individuo.

Ja o signo, por sua vez, segundo Vygotsky (idem), ndo modifica em nada o
objeto da operacéo psicolédgica. Ele “constitui um meio da atividade interna dirigido
para o controle do préprio individuo” (p.55). O signo é, entdo, orientado internamen-
te. Além disso, de acordo com o que propde Vygotsky (1991, p. 59-60), a invencéo e
0 uso de signos “como meios auxiliares para solucionar um dado problema psicol6-
gico (...) € analoga a invencao e uso de instrumentos, s6 que agora no campo Psico-
l6gico. O signo age como um instrumento da atividade psicolégica de maneira ana-
loga ao papel de um instrumento de trabalho”. Como exemplo, considera-se todas
as formas utilizadas a fim de lembrar algo, tais como um asterisco desenhado na
mao ou um alarme no celular.

Vygotsky evidencia que a analogia basica entre signo e instrumento “repousa
na funcdo mediadora que os caracteriza” (1991, p. 61). Dessa forma, para o referido
autor, a relagcdo l6gica entre 0 uso de signos e instrumentos pode ser expressa pelo
esquema a seguir, o qual apresenta tais conceitos incluidos no conceito mais geral

de atividade mediada.



Atividade mediada

Instrurmnento |

Figura 2.1 — A representacédo da atividade mediada

Considerando a atividade como sendo mediada por varias relacdes, sugere-
se que o conhecimento se desenvolve por meio da interacdo com outros individuos.

Em se tratando as atividades mediadas, cumpre ressaltar o importante papel
da linguagem. Assim, segundo propde Rego (2002, p. 53-55), Vygotsky dedicou es-
pecial atencdo a linguagem por ela desempenhar um papel de destague na forma-
cdo de caracteristicas psicolégicas humanas. Nesse sentido, a linguagem é entendi-
da como um sistema simbdlico fundamental em todos os grupos humanos ja que é
ela que organiza signos em estruturas complexas. Nessa perspectiva, a linguagem,
tomada enquanto sistema simbalico, funciona como um elemento mediador que tor-
na possivel a comunicagdo entre os individuos, o estabelecimento de significados
compartilhados por grupos, a percepc¢ao e a interpretacédo de objetos, de eventos, e
de situacbes do ambiente, possibilitando a mediacdo entre o objeto do conhecimen-
to.

As pessoas, bem como os objetos, podem atuar como elementos mediadores.
No contexto escolar, por exemplo, o professor é quem medeia o aprendizado do a-
luno, o qual, por sua vez, a partir de sua participacdo em praticas sociais, incorpora
o comportamento consolidado na experiéncia humana. Além disso, a no¢cdo de me-
diacdo pode estar atrelada a concepcdo de ZDP haja a vista que o individuo mais
experiente sera o mediador do aprendiz quando ajuda-lo a realizar acbes que nao
seriam executadas (ou ndo com tamanho éxito), caso estivesse sozinho. Da mesma
forma, a metodologia de enquadramento no contexto de ensino também pode ser
considerada um instrumento mediador que pode facilitar a constru¢cdo do conheci-

mento.

2.1.3. A Internalizacéo
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O terceiro conceito-chave a ser abordado é a internalizacdo. Por meio dela,
Vygotsky considera que o desenvolvimento cognitivo tem origem de fora para den-
tro. Desse modo, ha énfase no papel do contexto social no desenvolvimento intelec-
tual das criancas, de maneira que, as influéncias sociais exercem func¢des funda-
mentais para a teoria vygotskyana.

A internalizacéo, talvez um dos conceitos mais relevantes do autor anterior-
mente referido, pode ser definida como “a reconstrucao interna de uma operagéao ex-
terna”, segundo registra Vygotsky (2008, p. 56). Esse conceito pode ser mais bem
explicado através do gesto de apontar. Inicialmente, apontar, para a crianga, nada
mais € do que uma tentativa de pegar alguma coisa. Tal gesto é entdo representado
pelo movimento da crianca. Quando a mae vem em ajuda da crianga e nota que seu
movimento indica alguma coisa, a situagcao muda fundamentalmente, pois apontar
torna-se um gesto para os outros. E apenas mais tarde, quando a crianca pode as-
sociar o seu movimento a situacdo objetiva como um todo que, de fato, ela comeca
a compreender esse movimento como um gesto de apontar. Nesse momento, ocorre
uma mudanga naquela funcdo do movimento: de um movimento orientado para o
objeto, torna-se um movimento dirigido para outra pessoa, um meio de estabelecer
relacdes (ibid., p. 57).

Desse modo, conforme a descricdo do exemplo, observa-se que 0 processo
de internalizacdo consiste em uma série de transformagdes. A primeira delas refere-
se a quando uma operagéao, a qual inicialmente representa que uma atividade exter-
na € reconstruida e comeca a ocorrer internamente. A segunda considera que um
processo interpessoal € transformado em um processo intrapessoal, isto €, o pro-
cesso em nivel social (entre pessoas) torna-se um processo em nivel individual. A
terceira e ultima transformacédo considera que a alteracdo de um processo interpes-
soal para um processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos o-
corridos ao longo do desenvolvimento. O processo, sendo transformado, continua a
existir e a mudar como uma forma externa de atividade por um longo periodo de
tempo antes de internalizar-se definitivamente, conforme propde Vygotsky (2008, p.
57-58).

O processo de internalizacdo compde uma das fases da ZDP. Assim, em fa-

ses iniciais da ZDP, o aprendiz pode demonstrar uma compreensao bastante restrita
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da situacéo, da tarefa ou do objetivo a ser atingido. Por essa razéo, a mediacéo de
alguém mais capaz pode oferecer orientagdo para que a acdo seja desenvolvida
com sucesso. Conforme Gallimore e Tharp (1996, apud Pinto 2008), uma vez des-
vanecida toda essa interacdo, o aprendiz emerge na ZDP. A execucao de tarefas
torna-se amena e integrada: ela foi automatizada ou interiorizada e, portanto, ndo ha
mais necessidade de assisténcia do adulto.

Desse modo, 0 processo de internalizagdo pode ser caracterizado como uma
aguisicao social em que o conhecimento entdo consolidado transforma-se em vivén-
cias e experiéncias que poderdo ser utilizadas em outras possiveis interagdes. Tam-
bém parece ser de grande valia o fato de o aprendiz transferir contetdos vivencia-
dos na realidade para o interior da consciéncia ja que acredita-se ser esse 0 proces-
so transformacional criador da consciéncia e com isso também da aprendizagem.

Ainda com relacdo a aprendizagem, de acordo com Vygotsky, pode-se consi-
derar que ela é possivel gragas a estruturas bioldgicas e psicologicas do ser huma-
no. Alids, em relacdo a essa ultima, o referido autor demonstrou uma atencéo espe-
cial ao pesquisar as fungcbes superiores, as quais envolvem a atencéo voluntéaria (e
que interessam principalmente enquanto agbes conscientemente controladas, a
memoéria légica e a formacgéo de conceito). Desse modo, para Vygotsky, as fungbes
psicoldgicas superiores adquirem no contexto escolar um papel de destaque durante
0 processo de desenvolvimento, ja que € na escola que as fun¢des mentais, como a
atencao involuntaria e a memaéria mecanica, tornam-se légicas e voluntarias, isto €,
€ na escola que o individuo adquire consciéncia reflexiva e controle deliberativo so-
bre as acdes. Nesse sentido, segundo Vygotsky (2005), “o aprendizado escolar in-
duz o tipo de percepcéo generalizante, desempenhando assim um papel decisivo na
conscientizacéo da crianca dos seus proprios processos mentais” (p. 115).

Além disso, os conceitos cientificos sao responsaveis pela tomada de consci-
éncia, a qual se realiza por meio “da formacéo de um sistema de conceitos, baseado
em determinadas relacfes reciprocas de generalidade, e que tal tomada de consci-
éncia dos conceitos os torna arbitrario” (id., 2001, p. 295), isto €, 0s conceitos cienti-

ficos tornam-se abstratos. Acerca disso, 0 autor menciona que

0S conceitos cientificos, como o seu sistema hierarquico de inter-relacoes,
parecem constituir o meio no qual a consciéncia e o0 dominio se desenvol-
vem, sendo mais tarde transferidos a outros conceitos e a outras areas do
pensamento. A consciéncia reflexiva chega a crianca através dos portais
dos conhecimentos cientificos (VYGOTSKY, 2005, p. 115).
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Verifica-se assim, que 0 sujeito passa a adquirir consciéncia de suas acdes
por meio da significacdo dos conhecimentos sistematizados.

2.2. A Teoria da Atividade

Nesta secdo pretende-se abordar os principios teéricos fundamentais da Teo-
ria da Atividade visto ser ela uma das bases para a composi¢cdo da Teoria Holistica
da Atividade.

Inicialmente, considera-se que 0s conceitos tratados na se¢do anterior servi-
ram como uma espécie de subsidio para uma teoria sociocultural do processamento
da mente humana, também denominada como Teoria Historico-Cultural da Ativida-
de, a qual partiu do Interacionismo Social de Vygotsky. Assim, a obra de Vygotsky e
o desenvolvimento da teoria anteriormente referida compuseram o que Engestrom
(1987) considerou como primeira geracdo da Teoria da Atividade.

A segunda geracao, por sua vez, a qual sera seguidamente tratada, foi inicia-
da e reorganizada por Leontiev (1977), dando sequéncia as pesquisas de Vygotsky.
Nessa perspectiva, Leontiev ressalta o surgimento da divisdo do trabalho como um
processo socio-historico da evolucéo das fungdes mentais.

Além disso, a referida teoria € tida como “uma formacao sistémica coletiva,
gue tem uma estrutura mediacional complexa” (Cole, 1997, p. 4 apud Quevedo,
2005, p. 38) e que considera a interagcédo dos participantes no contexto sociocultural
em que atuam. Segundo aponta Quevedo (2005), a teoria da atividade leva em con-
ta a capacidade humana do ponto de vista fisico (como somos constituidos e que
habilidades sensdrio—-motoras possuimos), cognitivo (Como pensamos, como apren-
demos e quais habilidades possuimos) e social (como nos relacionamos socialmen-
te).

Conforme propde Pinto (2008), para Leontiev, a atividade deve ser concebida
como uma triade formada por sujeito, objeto e instrumentos, em trés niveis distintos

de analise: atividade, acdes e operacoes.



13

O primeiro desses trés niveis, a atividade, conforme Leontiev (1992, p. 68), é
definido como o0s “processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto) coincidindo sempre com o objetivo
que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €, 0 motivo”. A atividade, assim
sendo, para Leontiev, esta diretamente associada tanto & motivagédo, que surge na
tentativa de alcancar determinado objetivo, quanto ao mundo subjetivo, em termos
da necessidade de satisfazer o sujeito. Ja Carelli (2003, p.55), com relacdo a esse
assunto postula que a atividade deve ser vista como “um sistema de atividades fun-
cionais das interagdes socioculturais que constitui comportamento e produz aquele
tipo de mudanca denominado aprendizagem”.

O segundo nivel, por sua vez, diz respeito as acdes, as quais sdo orientadas
por metas e apontam as etapas para a realizacdo da atividade. Leontiev (1992, p.
69) define acdo como “um processo cujo motivo ndo coincide com seu objetivo (isto
€, com aquilo para o qual ele se dirige), mas reside na atividade da qual ele faz par-
te”. Desse modo, pode-se dizer que as acdes sdo governadas por seus objetivos, ou
seja, quando sao propostos objetivos para satisfazer uma determinada necessidade,
€ preciso realizar a¢des para alcangéa-los, segundo considera Asbahr (2005).

Leontiev resume o conceito de agcao com a seguinte citagao:

Para que uma acao surja e seja executada é necessario que seu objeto a-
pareca para o sujeito, em sua relacdo com o motivo da atividade da qual ele
faz parte. Além disso, esta relacdo também é refletida pelo sujeito de uma
forma bastante precisa, a saber, na forma de conhecimento do objeto de
acdo como um alvo. O objeto de uma acao €&, por conseguinte, nada mais
que seu alvo direto reconhecido (LEONTIEV, 1992, p. 69).

Em se considerando os fatores historicos, segundo trata Pinto (ibid.), a apari-
cdo de um processo de acdo orientado a uma meta na atividade foi resultado da
emergéncia de uma sociedade baseada no trabalho. Dessa forma, a participacao in-
dividual em uma atividade de trabalho coletiva leva a resultados que irdo satisfazer a
todos, ou seja, é nas relacdes sociais que o individuo terd sua necessidade satisfei-
ta, de acordo com o que propde Leontiev (1977). Desse modo, todas as esferas da
atividade sdo compostas por formas textuais que medeiam as relacdes de uns com
0S outros, as quais também constituem parte da atividade dando regularidades a
forma de participagéo e contribuicdo com o objeto orientado do sistema de atividade,

conforme Bazermann (2003).
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Quanto ao terceiro nivel, o das operacdes, pode-se dizer que, de acordo com
Leontiev (1978), compreende o conjunto de “passos” que devem ser realizados no
sentido de atingir o que foi proposto. Ja Lantolf e Appel (1994, p. 20) comentam que
“as operacdes largamente determinam os meios, fisicos ou mentais, através do qual
uma acdo é cumprida; elas estdo ligadas as circunstancias exatas e condigdes nas

quais a meta é realizada®

. Observa-se assim que este terceiro nivel depende das
condicbes da tarefa.

Segundo Pinto e Richter (2007), Leontiev prioriza as operacdes conscientes.
Nesse aspecto, 0s autores mencionam gque para que estas operagdes se desenvol-
vam, elas tipicamente formam-se primeiramente como agdes. De tal maneira, inici-
almente elas sdo constituidas como um processo dirigido para o alvo, e que a forma
s6 é adquirida mais tarde, algumas vezes ja como habito automatico. Um bom e-
xemplo desse automatismo pode ser a a¢do de trocarmos a marcha de um automo-
vel, onde teremos as operacfes de 1) tirar o pé do acelerador; 2) pér o pé na em-
breagem; 3) modificar a marcha; 4) tirar o pé da embreagem e 5) novamente colocar
0 pé no acelerador. Tais operacdes podem estar atreladas a comportamentos de ro-
tina com execuc¢do automatica. Assim, as agbes, com a préatica adquirida, tornam-se
operacoes.

Acerca desse assunto, Pinto e Richter (2007, p. 08) propdem que “para que
uma acao se converta em operacao, € preciso que se apresente ao aprendiz um no-
VO propoésito com o qual sua acdo dada tornar-se-a o meio de realizar outra acao”.
Observa-se, a partir de tais consideracoes, que a distingdo entre atividade, acoes e
operacdes compdem a base do modelo da teoria.

O modelo da Teoria da Atividade proposto por Engestrom acrescenta ainda
outros quatro fatores: comunidade, regras, divisdo do trabalho e o sistema de ativi-
dade. O primeiro deles, a comunidade, é composta por individuos que dividem o
mesmo objetivo geral e que se constituem como uma comunidade distinta de outras.

Quanto ao segundo fator, Quevedo (ibid.) estabelece que, para Engestrom
(1987), normas, sancoes e regras especificam e regulam, de maneira implicita ou
explicita, os procedimentos corretos previstos e as interagdes aceitaveis entre 0s
participantes dentro do sistema de atividade. As relagdes entre sujeito e comunidade

sdo mediadas por tais regras.

% No original: “Operations largely determine the meaphysical or mental, through which an actioceisied
out; they are bound to the actual circumstancesanditions under which a goal is realized”.
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Quanto a divisédo do trabalho, Carelli (ibid, p. 37) considera que, ndo s6 na di-
visdo vertical de poder e de status, mas também na divisdo horizontal de tarefas, € a
divisdo de trabalho que medeia a distribuicdo continuamente negociada das tarefas,
a detencdo de poder e de responsabilidades entre a comunidade e o objeto do sis-
tema de atividade.

Com relacdo ao sistema de atividade, € possivel mencionar que ele sera
sempre heterogéneo e com muitas vozes, pois, sao individuos distintos (com distin-
tas posicdes na divisdo de trabalho além de diferentes historias) que constituem uma
comunidade e que constroem o objeto e os demais componentes da atividade de di-
versas maneiras (tanto em conflito quanto em sobreposi¢&o).

Desse modo, considera-se que o modelo de teoria da atividade proposto por
Engestrom (1987) permite um estudo entre as relacdes que compde o sistema da a-
tividade, ou seja, sujeito, objeto, divisdes do trabalho, ferramentas e regras). Em sin-
tese, a referida teoria, de acordo com a concepgao proposta por Engestrom (1987)
admite:

- A pratica social interventiva de um agente (sujeito);

- Mediada por ferramentas socioculturais (instrumentos);

- Centrada em um recorte da realidade a ser modificada por uma necessidade
ou motivo constatado (objeto), decorrente de um resultado capaz de suprir tal moti-
VO.

De acordo com Richter (2008), essas dimensdes sao “discursivamente repre-
sentadas a partir do momento em que a linguagem verbal é a ferramenta cognitiva

priméria para as préticas sociais” (p. 33).

2.3. A Teoria da Atividade e suas limitagbes

Conforme Richter (ibid.), a Teoria da Atividade demonstra trés limitacdes se
comparada a visdo sistémica de Luhmann. A primeira delas deve-se ao fato de que
a teoria de Engestrom nao avalia a distingao entre equacionar os fatores, comunida-
de, regras e divisdo de trabalho de forma interior e exterior ao sistema de atividade.
Assim, um sistema enddgeno, relativamente mais organizado mostrar-se-4 melhor

estruturado do ponto de vista externo. Ja o exégeno, por sua vez, relativamente me-



16

nos organizado, “tende a ser mais permeavel a multiplicidade de vozes, na medida
em que é constituido de fora para dentro” (p. 34).

Quanto a segunda limitacdo, pode-se citar que ela esta atrelada ao fato de
confundir dois tipos distintos de relatividade estabelecidos dentro de um sistema.
Desse modo, ha um desses tipos em que a relacédo é tomada, nocional e virtualmen-
te, como propriedade relacional de um lugar social, subjetiva e centripeta, respeitan-
te a ele. Tal relacdo qualifica o lugar social por esta e por mais outras eventuais re-
lagcbes que ele vier a manter com outros. Ha outro em que a relacdo consiste na
propria conexao real e especifica entre duas entidades empiricas existentes, cada
uma ocupando materialmente um lugar social determinado. Em decorréncia disso,
Richter (ibid.) destaca que tais entidades empiricas reciprocamente interagem con-
forme a orientacéo e a especificacdo dadas pela natureza dessa mesma relagéo e
também pelas determinacdes que cada lugar estabelece para seu contralugar e,
dessa forma, ou as condi¢des discursivas de legitimidade correspondem a dimenséo
fisica do agir social (trata-se de uma conexao que é fisica e objetiva), ou se estabe-
lecem empiricamente no vazio (ignorancia, erro, ...) sendo objetiva.

Richter (ibid.) sugere que a relatividade no sentido transcendental correspon-
de a construcéo de préticas identificatorias de delimitagdo do “territério” de atuacéo e
expectativas do que seja legitimo, eficaz e valioso para o exercicio profissional. J& a
relatividade de acepcéo fisica-objetiva € uma manifestacdo da relacdo concreta do
profissional com clientes e outros profissionais com seus pares.

A terceira limitagdo da Teoria da Atividade, por sua vez, esta em nao integrar
as acoes e 0s conceitos aos valores de maneira consistente, pois, embora a Teoria
da Atividade reconheca a presenca e o papel dos valores, estes se diluem nos de-
mais componentes quando, na verdade, deveriam receber uma parametrizacdo ex-
plicita.

Destarte, a associacdo dos valores as acdes e aos conceitos, além de compor
uma base para a concepcao holistica de ser humano e de sociedade, pode ter a
concepcao teleolégica do ser humano e da natureza como ponto inicial, conforme
assinala Richter. Além disso, as no¢des de mudanca e de desenvolvimento estédo a-
treladas as de historicidade do ser humano, da sociedade e da cultura, podendo
tender a uma maior complexidade e maior racionalidade. Com base em tais pressu-

postos, na secao posterior explanar-se-a acerca da Teoria Holistica da Atividade.
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2.4. A Teoria Holistica da Atividade

Nesta secao, pretende-se abordar as nog¢des tedricas da Teoria Holistica da
Atividade visto que essa pesquisa compartilha de seus principios. Para tanto, inici-
almente, serdo apresentadas as bases tedricas da referida teoria para, em um se-
gundo momento, ser tratado o seu enquadramento.

A Teoria Holistica da Atividade surgiu a partir do Modelo Holistico de Richter
(2006), o qual, em sua esséncia trata da formacédo docente partindo da “inseparabi-
lidade entre conduta, conceito e valor no exercicio profissional” (p.909). Esse mode-
lo surgiu como uma tentativa de sobrelevar a disparidade existente entre o discurso
e a conduta profissional no decorrer do aperfeicoamento docente. A origem desse
modelo encontra-se nas observacdes do professor que lhe deu origem, as quais in-
dicam que a preocupacdo com o ensino da reflexdo nao traz, salvo algumas exce-
cOes, resultados realmente eficazes quanto a mudancas reais na pratica de sala de
aula.

Essa teoria considera dois aspectos relevantes. O primeiro deles é a nao se-
paracao entre cognicdo, acao e afetividade, pois, pressupde que o docente em for-
macao deve ter o desejo de construir uma prética melhor e precisa estar engajado
nessa busca. O segundo aspecto esta atrelado a conviccdo de que a mudanca da
pratica professoral ndo depende das mudancas dos discursos, mas esta vinculada a
mudanca na acdo. Considera-se, nessa perspectiva, que, primeiro, é preciso viven-
ciar uma prética diferenciada a fim de que seja possivel alterar as crencas e os valo-
res ja introjetados. Assim, para Richter, os professores

tendem a se apoiar profissionalmente no modo como foram ensinados: sua
pratica estd em grau variavel, desde sempre "maculada” por um pecado o-
riginal pedagogico herdado ao longo de incontaveis geracoes, praticamente
sem qualquer processamento privativo de uma classe profissional que dis-
tinga esse saber de saberes leigos. Essa situacdo de indiferenciacdo profis-
sional-leigo é tdo marcante que pode vir até a depreciar a prépria formacgéo
universitaria. ( id., ibid. p. 911)
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Segundo o referido autor, tal indiferenciacdo é fruto de a licenciatura nao ser
uma profissdo emancipada (excec¢do para os profissionais da Educacgéo Fisica, os
quais possuem um Conselho Federal — ver Richter, 2008), posicdo que confere ao
profissional seguranca na acao e transparéncia quanto aos limites entre as obriga-
¢cOes de contratante e contratado. Além disso, ha também os preceitos juridicos, 0s
guais garantem independéncia e gerenciamento validados pelo Estado. O discerni-
mento sobre 0s proprios compromissos e limites de acao evitaria a inseguranca na
hora de atuar de forma diferenciada daquela ja culturalmente estabelecida.

Dessa forma, na Teoria Holistica da Atividade, doravante THA, ha a ressalva
de que a dicotomia sujeito-coletividade é substituida pela nog¢éo de papel (profissio-
nal). J& os demais fatores, tais como regras e divisdo do trabalho, decorrem preci-
samente do modo como 0s papéis se recortam nos sistemas de atividade.

Richter (2006) esclarece que as bases tedricas do modelo, ganham sustenta-
cao nas teorias vygotskyanas e leontievana (em se considerando a Teoria da Ativi-
dade). Desse modo, a THA, conforme os moldes de Richter (s/d), em se tratando
dos modelos tedricos que compartilha, possui “um duplo enraizamento”: de um lado,
esta alicercada na Teoria dos Sistemas Sociais de Luhmann e, do outro, no Para-
digma da Complexidade.

Quanto ao primeiro, pode-se mencionar, segundo o autor, que os fendmenos
problema sao investigados sob uma perspectiva sistémica. Para Luhmann, conforme
menciona Richter (ibid.), um sistema é definido dualmente considerando tanto a zo-
na de organizacao interna do sistema como também seu entorno/ambiente. Nesse
sentido, de acordo com Kunzler (2004), o sistema ndo tem uma estrutura imutavel
que enfrenta um ambiente complexo. A condicdo para esse enfrentamento € a de
que o préprio sistema transforme-se internamente, criando subsistemas de maneira
gue se torne ainda mais complexo, o que implica em evolugéo. Assim, a evolucdo do
sistema ocorre quando ele se autodiferencia, ou entdo quando ha uma passagem de
um tipo de diferenciacdo para outro. Cada um desses subsistemas criados dentro de
um sistema tem o seu préoprio entorno. Nessa perspectiva, a diferenciacédo do siste-
ma significa a diferenciacéo entre o sistema e o0 seu entorno. Dessa modificacao de-
pende a sobrevivéncia do sistema em seu ambiente.

Quanto ao interior do sistema (em se tratando de sistemas autorreferenciais),
€ possivel considerar que eles se mantém e, inclusive, em termos organizacionais,

expandem-se por operacgoes de reducdo de complexidade.
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Conforme prop6e Luhmann, as pessoas e as relagdes nao constituem os sis-
temas sociais, 0s quais Sd0 compostos, exclusivamente, por comunicacgéo®. Além
disso, segundo Richter, o carater descontingenciador das operacdes de diferencia-
céo-selecao sobre o(s) sentido(s) da comunicagdo nos sistemas sociais, confere a
elas um funcionamento probabilistico, apto, por sua vez, a investigacdo empirica pe-
la metodologia da Linguistica de Corpus.

Quanto ao Paradigma da Complexidade, Richter (ibid.) estabelece que o lugar
tedrico em que os fendbmenos investigados recebem andlise e interpretacéo é delimi-
tado pela nocdo de complexidade. Os sistemas autorreferenciais* se desenvolvem
através de operacdes de reducdo de complexidade. Isso implica que um sistema
complexo (o qual, para ser caracterizado como tal devera conter mais possibilidades
de realizagédo do que as que pode realizar em dado momento, isto é, quando nédo &
possivel nem responder de maneira imediata a todas as relagbes entre os elemen-
tos, nem € atingivel a realizacdo de todas as suas possibilidades) devera incorporar
seus componentes a fim de manter suas propriedades objetivas (faz-se necessario
lembrar que n&o é possivel desmembrar os componentes do sistema complexo). Pa-
ra tanto, o procedimento de reducdo de complexidade pode ser resumido da seguin-
te maneira:

a) uma operacdao seletiva, a partir da exterioridade, sobre o componente A
(intervencdo a) investe-o de uma diferenca (dentre as possiveis); b)a dife-
renca é, entdo marcada, produzindo uma distincdo que se propaga e projeta
numa forma, ao mesmo tempo que o setor ndo-marcado se (re)latentiza
como residuo da operacéo e da forma; c) aplicando-se a mesma operagao
a outro componente B (intervencao ), tal que no complexo ndo haja cone-
xao entre A e B exceto potencialmente, resulta que A e B — contidos, sub
specie differentiae, respectivamente nas formas FA e FB resultantes de a e
B — estardo mutuamente implicados numa/por uma mesma arquiestrutura

F(AB). O mesmo que dizer: mediados em/por uma arquirrelagcao extrinseca
ao mesmo tempo a ambas as partes e ao (seu) todo. (RICHTER, s/d., p. 6)

Dessa forma, as operacoes de reducdo de complexidade incidem em esco-
Ihas limitadas pelas possibilidades do préprio sistema em que acontecem.

% para maiores informagées sobre essa Teoria, ver LUHMANN, Niklas. Sociedad y Sistema: la ambi-
cion de la teoria. Barcelona: Paidos, 1990, ou outras obras desse mesmo autor.

* Os sistemas autorreferenciais constituem os sistemas que para a producédo de suas proprias opera-
¢bes se remete a rede das operacfes proprias e, nesse sentido, autorreproduzem-se. Assim, pode-
mos considerar um sistema como autorreferente quando os elementos que o constituem estdo inte-
grados como unidade de funcdo e, em todas as relacdes entre estes elementos acontece, paralela-
mente, a autoconstituicdo.
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De acordo com o que propde Richter (ibid.), a THA reserva ao termo “papel
social” o significado de um complexo de expectativas (valorativo-afetivas, comporta-
mentais e conceituais) que permeabiliza a interface {sistemas sociais « sistemas
organopsiquicos} pelo acionamento de processos identificatorios de modo que, para
a referida teoria, além do papel social ser central para caracterizar essa interface,
ele também precede ontogenicamente o sujeito.

Além disso, a THA parte do pressuposto de que o ser humano € um ser juridi-
co. Levando em conta tal pressuposto, Richter (ibid.) explica que sé ha laco social
na lei e através dela e, a isso adiciona a ideia de que a lei interpela o ser humano
“egologicamente”, isto €, “na condicdo de sujeito juridicamente responsavel a priori,
ocupando uma gama de lugares sociais e, em cada um destes (até varios simulta-
neamente), alimentando e cobrando expectativas” (p.8). Devido ao carater egologico
do ser humano socializado, “a THA reconhece nele uma bissistemicidade integrada
juridicamente” (p.8)

O autor da THA denomina os sistemas sociais como 0s sistemas ) e 0s cons-
tituidos pelos complexos egoldgicos (sistema reflexivo® + sistema impulsivo®) de sis-
tema y. Além disso, para o autor, papéis sociais, nos processos de socializa¢do, sdo
mapeados semiolinguisticamente no sentido ) — y e, via papéis sociais, seres hu-
manos tornam-se participantes de n grupos do ecossistema social.

Quanto aos sistemas ), pode-se destacar que eles, aproximadamente, equi-
valem aos sistemas sociais de Luhmann ja que se definem com base em processos
comunicativos de diferenciagao-selecéo de sentido. A divergéncia existente deve-se
ao fato de que Luhmann n&o admite hierarquias intersistémicas (devido a versao ra-
dical dos processos autopoiéticos sociais) ao passo que a THA defende uma versao
fraca da autorregulacdo sistémica, permitindo até mesmo a alopoiese.

Para a THA, as operacg0es dos sistemas sociais podem ter trés finalidades. A
primeira delas esta ligada a constituicdo do sistema e refere-se a construcdo e de-
senvolvimento da identidade e especificidade dele. A segunda relaciona-se ao ge-
renciamento das interfaces ) de acoplamento e manutencdo da integridade do es-
paco préprio sistémico. A terceira, por fim, diz respeito a producdo dos eventos de

® De acordo com Richter, esse tipo de sistema esta relacionado com os eventos psiquicos operacio-
nalmente explicitos e controlados. Além de funcionar linearmente e interligar reflexdo, intencao e de-
cisdo, ele ainda integra aspectos factuais e valorativos da cognicao.

® Relacionado a consciéncia experimental, esse sistema responde por processos automatizados e
implicitos, interliga percepcéo e proceduralidade e integra componentes afetivos e motivacionais.



21

entorno voltados & homeostase do ecossistema social. Tais niveis operacionais vari-
am em ordem de complexidade crescente e recebem, respectivamente, as denomi-
nacdes de constitutivo, articulativo e exercitivo. Da mesma maneira, suas praticas,
internas ao sistema ) ou situadas na interface y/y, sdo chamadas constitutivas, ar-
ticulativas e exercitivas (Richter, s/d.).

O autor da THA explica que a “identidade sistémica constrdi-se sobre uma ar-
quitetura consistente e uniforme de saberes tedricos e metodoldgicos, sustentadora,
normatizadora e reguladora das diversas intervencdes profissionais” (p.9). Ha nesse
sentido, referéncia “aos principios de organizacdo do trabalho” (p. 10), ou também
normas de prestacao de servico, oS quais recebem a denominagdo de enquadra-

mento.

2.4.1. Enquadramento

A fim de abordar a relacdo entre estratégias de aprendizagem e construcao
de conhecimento por parte dos licenciandos, é importante que a concepcéo de en-
guadramento adotada seja teoricamente localizada. Tal conceito foi adotado como
um empreéstimo da psicologia e do trabalho de formacgao dos psicologos. Além disso,
ele ndo s6 € uma peca-chave para a THA, como ele também distingue o trabalho di-
datico sistematizado e consistente, digno de um profissional, daquele trabalho que
nao o é.

Conforme propde Etchegoyen (1994), a concepcao de enquadramento, para a
psicologia reside em um parametro, capaz de normatizar qualquer tarefa implicada
entre dois individuos. Para Aguirre et al (2000), o referido conceito serve para situar
discussbes acerca de trabalho clinico do estagiario psicologo, que, entre outros pa-
rametros, estabelece objetivos, estratégias e filosofia de trabalho. De acordo com o
autor, a esse conceito estao relacionadas discussdes sobre a construgéo da identi-
dade profissional ja que para ele “... identidade envolve um complexo conjunto de
experiéncias internalizadas, abrangendo desde a concepc¢édo de mundo e a adocéo
de uma escala de valores até sua possivel exteriorizacdo em escolhas e comporta-

mentos” (p. 4).
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Essa reflexao tem relacdo direta com a atitude de assumir um papel que acar-
reta determinada conduta profissional. Essa visdo esta muito préxima da concepcgao
de enquadramento adotada pela THA, cujo respaldo esta na Teoria Sistémica de
Luhmann (1990), a qual referencia a existéncia de subsistemas como educacéao, e-
conomia, religido, entre outros, como sendo autopoiéticos. Esses subsistemas pos-
suem como uma de suas principais caracteristicas a capacidade de autogerencia-
mento em um processo fechado. Entretanto, cumpre destacar que embora se trate
de um processo fechado, ndo € no sentido de hermético, ou seja, pode tornar-se
sensivel a determinadas provocagfes externas, embora sempre de modo autbnomo
como forma de autopreservacgao de interferéncias do entorno social.

A autopreservacao implica, de acordo com o autor (op. cit.), em uma autono-
mizacao progressiva capaz de fortalecer a estrutura sistémica trazendo para a THA
bases para a busca de uma consistente formacao continuada de professores.

Desse modo, a THA preocupa-se com um trabalho do profissional de letras
gue envolva questdes praticas e tedricas em sala de aula, presumindo que elas de-
vem ser construidas a partir de um enquadramento definido, ou seja, com um pro-
cesso de ensino-aprendizagem alicercado em praticas organizadas que facilitem a
(re) elaborac&o de conceitos sobre aquisicdo (como € o caso do presente trabalho) e
a consciéncia do processo.

A opcéao pela THA, a qual esta relacionada a uma teoria sistémica, determi-
nou a organizacao de praticas, as quais deveriam ser localizadas em um sistema.
Optou-se, assim, pelo Process Writing como enquadramento de trabalho, a fim de
buscar um tratamento mais sistematico para a formacao de professores no que se

refere a aquisicdo da escrita em lingua estrangeira.

2.4.2. O Enquadramento para a Teoria Holistica da Atividade

Segundo considera Richter (s/d), a THA postula trés pilastras para a organi-
zacao do seu trabalho, as quais, em ordem crescente de complexidade correspon-
dem aos fatores de atribuicdo, os fatores de mediacéo e os fatores de controle, os

quais podem ser melhor vislumbrados no esquema a seguir:
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i ESQUEMA BASICO DA TEORIA HOLISTICA DA ATIVIDADE
SISTEMA ¥ [COGNIGAO] ¢ SISTEMA X [COMUNICAGAO]
8 3

MQDULO IMPULSIVO NIVEL EXERCITIVO [ECOSSISTEMICO VALORES E ATRATORES: RANDOMICO, ESTRANHO] = RISCO E JOGO
MODULO REFLEXIVO NIVEL ARTICULATIVO [INTER SSISTEMICO: CONDUTAS] = EXPECTATIVAS COGNITIVAS E NORMATI-
VAS

NIVEL CONSTITUTIVO [INTRASSISTEMICO: CONCEIT 0S]= INTROJECAO E (RE)CONSTRUGAO
3
FENOMENOS PROTOSSISTEMICOS= [ENQUADRAMENTO] => FENOMENOS SISTEMICOS
3

RETROAGE RETROAGE
ATRIBUICAO® > MEDIACAO < » CONTROLE
3 FUNDAMENTA 3 FUNDAMENTA 3

PAPEL SOCIAL RECURSOS BEM SOCIAL [OBJETO LATO SENSJ 9]
ESPACOS INSTITUCIONAIS [ONDE EXERCER] MATERIAIS [OBJETOS E INPUT] ALVO [OBJETO STRICTO SENSW4]
ATRIBUICOES [QUE ATIVIDADES EXERCER] TECNOLOGICOS [TECNOLOGIAS DE OBJETO E DE INPUT] OBJETIVOS [FINS DA INTERVENCAO ]
COMPETENCIAS [EM QUE BASES EXERCER 4] ESTRATEGIAS RELTADOS [EFEITOS DA INTERV. A]
MODELOS DE CONDUTA [COMO EXERCER] DOCENTES [TUTORAMENTO] OBTIDOS [EFEITOS OBSERVADOS]

3 DISCENTES [PREDICADORS METACOGNITIVOS DISCENTES]  DESEJADOS [INDI CADO-
RES DE EXITO]
IDENTIFICACAO E MODELAGEM DO PAPEL CONCEITOS 8
INTROJECAO E ACOPLAMENTO X % TEORICOS [SABERWRAPROCEDURAL, APORTE] NALIACAO
GRUPOS DE REFERENCIA E DE PERTENCA METODOLOGIC OS [PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, PARAMETROS [CRITERIOS]

TECNICOS, DESN: CURRICULO, CURSO E TAREFAS]  INSTRUMENTOS [MEIOS DE CONTROLE]

QADROS [BASES DIAGNOSTICAS]

() COMPETENCIA COMUNICATIVA EM UMA L1 OU L2, COMOUM T ODO

(+) MACROHABILIDADES E MICROHABILIDADES QUE COMPOEM AC  OMPETENCIA COMUNICATIVA

(%) DESEMPENHO VERBAL COMPUTAVEL E CONCEITUAVEL ELICITA DO NO ALUNO POR MEIO DA TAREFA OU DO ENCADEAMENTO D E TA-

REFAS

(A) DIFERENCIAL DE DESENVOLVIMENTO LINGUISTICO — TANTO  COMPUTAVEL E CONCEITUAVEL OBJETIVAMENTE, QUANTO EXP ERIEN-

CIAVEL SUBJETIVAMENTE [O QUE TAMBEM INCLUI UM SENSO  DE SUPERACAO DE OBSTACULOS]

(¢) INCLUI QUESTOES DE CURRICULO E PLANO POLITICO-PEDA GOGICO [E A QUESTAO DOS ENUNCIADORES DESSES PLANOS— FORMAS E

LUGARES DE LEGITIMACAO]

(%) LINGUAGEM VERBAL E SISTEMAS SEMIOTICOS COPRIMARIOS: SISTEMAS ACOPLADORES WX. PAPEIS SOCIAIS: REGIOES DE ACOPLA-

MENTO . SUJEITO E DEMAIS DEITICOS: OPERADORES DE ACOPLAME NTO. SOBREPOSICAO DE PAPEIS® HETEROGENEIDADE DO SUJEITO E

DOS CAMPOS DISCURSIVOS. O MAPEAMENTO DO PAPEL E REALIZADO NO SENTIDO X = ¥, DE ACORDO COM O PARADIGMA FOUCAULTIANO

DE DOMESTICAGCAO DO CORPO PELO DISCURSO

TABELA 1 — Esquema Basico da Teoria Holistica da Atividade — Copyright 2009 Marcos Gustavo Richter — Reproduzido com permisséo do autor.
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A primeira das pilastras, a qual corresponde aos fatores de atribuicdo, conforme
Richter (ibid), pode ser resumida como o fundo sociointerativo dos eventos de inter-
vencao especializada. Para o autor, os fatores de atribuicdo constituem o conjunto de
variaveis centradas nas no¢des de papéis sociais, espacos institucionais (onde a ativi-
dade é exercida), atribuicdes (que tarefas sdo previstas), competéncias (quais sdo as
bases curriculares e juridicas em que a atividade é exercida), modelos de conduta
(que padrbes de comportamento sao esperados nos seus devidos contextos, em ter-
mos de profissionais, clientes e demais pessoas), referéncia e pertenca grupal. Além
disso, também é esse metafator o responsavel pela modelagem do papel social, isto &,
identificacdo, introjecao e acoplamento.

A segunda pilastra da THA considera os fatores de mediacdo. Esse metafator,
aliado aos fatores de controle (os quais seréo tratados posteriormente), sdo responsa-
veis pelo procedimento profissional em si. Desse modo, a mediagéo abrange os fato-
res situacionais do ato linguodidatico, de maneira a evidenciar 0s seus aspectos ins-
trumentais e teleoldgicos.

Os fatores de mediacdo dividem-se, por sua vez, em recursos, estratégias e
conceitos. O primeiro destes, 0s recursos, sdo 0s meios materiais a disposi¢éo do pro-
fissional e do cliente, tanto em se considerando o espaco fisico, seus componentes e
propriedades, artefatos educativos, material impresso e realia e, inclusive, o préprio in-
put docente e discente. Tais recursos podem ser materiais ou tecnolégicos. Os primei-
ros correspondem aos meios e as condicdes de disponibilizacdo de objetos e input, ao
suporte de objetos e input no contexto educativo. Esse tipo de recurso deve responder
a pergunta: do que se dispde na situacao de trabalho.

Ja os recursos tecnolégicos, por sua vez, correspondem aos meios e as condi-
cOes de acessibilidade e percepcéo de objetos e input no contexto educativo. Tais re-
cursos devem responder ao questionamento: como s&0 acessados 0S recursos na Si-
tuacao de trabalho.

O segundo fator de mediacéo, as estratégias, pode ser definido como os meios
e as condi¢cdes de interatividade mediadas por recursos didaticos. Estéao relacionadas
com o processamento cognitivo do input e com as operacdes concretas realizadas por
profissional e cliente visando a objetivos compativeis com os alvos da atividade profis-
sional. Estdo atreladas a acdo—na—reflexao, isto €, corresponde a cogni¢cdo associada

aos eventos em decurso. E por isso que neste nivel observam-se fenémenos relacio-
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nados a aquisicdo da linguagem tais como noticing e consciousness-raising, por e-
xemplo.

Cumpre destacar que as estratégias podem ser docentes ou discentes. As pri-
meiras S0 compostas por gerenciamento, tutoramento, questionamentos e assistén-
cia ao aluno. As demais estratégias, as discentes, correspondem as operacdes cogni-
tivo-comportamentais realizadas sobre recursos providos pelo contexto didatico.

O terceiro fator de mediacdo sdo os conceitos. Eles consistem em conhecimen-
to declarativo interno ao enquadramento. Podem ser tedricos (conhecimento abstrativo
e organizado de tipo supraprocedural), ou seja, o conhecimento que fundamenta pro-
cedimentos ou classes de condutas especificaveis nas dimensdes de atribuicdo, medi-
acao e controle; ou podem ser metodoldgicos, ou seja, fundamentados em estruturas
operacionais de conhecimento declarativo-procedural.

A terceira pilastra da THA, o controle, equaciona e monitora o estado decorrente
do ato praticado, fornecendo feedback para a manutencéo, ajuste ou mudanca das es-
tratégias de intervencédo. Os fatores de controle podem ser sudivididos em objeto, re-
sultados e avaliacao.

Quanto ao primeiro fator, o objeto, para a THA, além de dizer respeito a um re-
corte da vida social em que uma intervencdo mediada possa resultar em beneficios
institucionalmente reconhecidos, esse fator acrescenta a isso o fato de que o objeto é
conceitualmente dependente da natureza do ato profissional que nele incide. No caso
de um licenciado em Letras, seu objeto € recortado em funcdo do ato linguodidatico
(ALD), cujo objeto se triparte em bem-social, alvo e objetivo (s). Quanto ao primeiro,
podemos mencionar que se trata da (aquisicdo de) competéncia comunicativa, global-
mente considerada, em L1 ou L2. E funcdo do profissional da area definir o que é tal
competéncia e quais sdo suas implicacbes, além de determinar que niveis de desem-
penho sdo esperaveis em funcdo da prestacdo de servicos, dependendo do perfil da
clientela que o demanda.

Com relacao ao alvo, destaca-se que equivale aos objetivos gerais de um curso
ou modulo de ensino de linguas com o diferencial (para o modelo) de que a énfase &
dada a comportamento aprendido transferivel para n contextos de uso.

Por fim, quanto ao(s) objetivo(s), evidencia-se que, grosso modo, equivale ao(s)
objetivo(s) especifico(s) de uma tarefa ou de um encadeamento de tarefas em uma
subunidade de ensino. Trata-se do desempenho verbal ou semiolinguistico conceitua-

vel e computavel elicitado por meio da tarefa ou da série (ibid., p. 11).
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Os resultados referem-se ao diferencial de desenvolvimento linguistico discente
entre dois momentos da intervencéo didatica. Um deles € computéavel e conceituavel
objetivamente; o outro, experienciavel subjetivamente. A THA propde uma biparticdo
de resultados. Trata-se dos resultados esperados e dos resultados obtidos. Os resul-
tados esperados compdem um conjunto especificado a partir dos fatores de mediagéao,
de parametros de éxito. Os resultados obtidos, por sua vez, constituem—se dos efeitos
discentes observados na realizacéo da tarefa ou série.

A avaliacdo se baseia no monitoramento constante da adequacéo entre as in-
tervencdes profissionais e as expectativas de éxito. Trata-se de um verdadeiro controle
de qualidade continuo j& que se inicia no levantamento das condi¢des iniciais em que
se encontra a clientela, o que corresponde ao patamar inicial dela para fins da progra-
macao de procedimentos, semelhantes a needs analysis do ensino de L2.

A THA subdivide o item em parametros, instrumentos e quadros. Os parametros
sdo critérios de avaliagdo para o desempenho discente. Os instrumentos sdo0 0s meios
de controle (questionarios, portfélios, etc). Por fim, os quadros séao os perfis da cliente-

la com a finalidade de diagndstico ou de progndstico.

2.5. A Aquisicao da Linguagem

Inicialmente, destaca-se que Vygotsky (1991) trata o fato da criangca nao possuir
um esquema desenvolvimental pré-determinado. Alias, diferentemente disso, a exposi-
cao da crianca a uma cultura e lingua especificas determina sua forma de perceber o
mundo, de modo que, de acordo com a teoria sécio-histérica do desenvolvimento, é a
expressao (social em sua origem) que além de organizar a atividade mental, modela e
determina sua orientacao.

Além disso, Vygotsky (1993) também distingue o carater espontaneo da fala do
carater artificial da escrita, explicando o principio das diferencas que se estabelecem
entre a aquisicdo dessas duas habilidades. Para o autor, em relagédo a fala, a crianca
age com mais naturalidade, pois, em funcéo do intercambio social e do contato diario,
a fala exterior “ndo tem que ser conscientemente dirigida - a situacdo dinamica se en-

carrega disso” (p. 85).
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J& a escrita, segundo Vygotsky (1993), exige mais abstracdo e as razdes que a
motivam s&o intelectualizadas de modo que o individuo deve representar a situacédo
para si mesmo, 0 que implica um maior distanciamento da “situacdo real” (p. 85). Além
disso, para o referido autor, a escrita € uma forma de comunicacdo sem um interlocutor
imediato, ou seja, é direcionada a uma pessoa ausente ou imaginaria ou a ninguém em
particular, para a qual o escritor necessita criar a situagdo para representa-la.

Kato (1986, p. 97), a esse respeito, menciona que “ler e escrever sao atos de
comunicacdo em que um dos parceiros é apenas imaginado, representado”. Ha, desse
modo, sempre uma preocupacao por parte do escritor quanto a compreensdo do seu
texto para que este seja “legivel e transparente”, bem como h&a uma preocupacdo com
o efeito que este tera no leitor, 0 que leva o escritor a ser “persuasivo e interessante”,
segundo aponta Kato (1986. p. 84). Leitura e escrita, de acordo com a autora, devem
ser tratadas conjuntamente numa “teoria integrada da leitura e da escritura” de maneira
que “a meta principal e inconsciente do leitor e do redator é conseguir que o texto faca
sentido” (1987, p. 97).

Nesse sentido, Motta (2009) considera que a consciéncia sobre os simbolos al-
fabéticos deve ser construida previamente a partir de estudos, porque somente assim
ha a possibilidade de emprega-los, o que revela um procedimento distinto da fala, para
a qual ndo h& necessidade de conhecimento sobre a realizacdo de processos mentais
ao falar.

Para Van Patten (2004), a aquisi¢ao representa o desenvolvimento de determi-
nadas competéncias das quais as habilidades no uso da linguagem dependem. Tais
competéncias, ndo s6 estdo relacionadas com a representacdo mental do individuo
sobre a aquisicdo de uma lingua, como consistem de diferentes componentes. Estes
componentes, além de ser de natureza sintatica, semantica, fonoldgica e sociopragma-
tica, interagem em diversos niveis de compreensao e producao de linguagem.

De acordo com o que propde esse autor, a constru¢do de competéncias esta es-
treitamente relacionada a uma interferéncia direta nas representacdes que o estudante
tem acerca de como se deve empregar oS muitos componentes e na énfase a ser dada
nos diversos momentos da producgao textual. A capacidade de gerenciamento e a cla-
reza na avaliacdo dos resultados da escrita, nesse interim, vdo se delineando ao longo
do processo.

Nesse sentido, o aprendizado, de acordo com o que propde Oliveira (1995), em

se considerando a concepcao vygotskiana, ndo € um processo que se reduza aos fato-
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res inatos e aos processos de maturacdo do organismo, mas, 0 processo de ensino-
aprendizagem que inclui o individuo que aprende, o que ensina e a relacao que esses
dois sujeitos mantém.

Desse modo, o aprendizado € visto como um “possibilitador”, conforme conside-
ra Motta (2009, p. 16), ja que desperta os processos internos do individuo, ligando o
desenvolvimento da pessoa a sua relagdo com o ambiente sociocultural em que vive e
a sua situacao de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem o suporte de ou-
tros individuos de sua espécie.

A lingua escrita se constroi através da interacdo social, segundo Vygotsky
(1985, apud Fernbach 2006), da mesma maneira que as demais fungdes psiquicas su-
periores, ou seja, “é na relacdo do individuo com o meio e gracas a mediacao do grupo
social ao qual pertence que se elabora a aquisicdo das praticas linguageiras” (p. 143).

Além disso, segundo Oliveira (1995, p. 58), a relevancia que Vygotsky da ao pa-
pel do outro social no desenvolvimento dos individuos “cristaliza-se na formulacdo de
um conceito especifico dentro da sua teoria, essencial para a compreensao de suas
ideias sobre as relacdes entre o desenvolvimento e o aprendizado: o conceito de Zona

de Desenvolvimento Proximal”.

2.5.1. A Aquisicao dos Conectores

Conforme destaca Serra (2000), baseado em Tomasello e Brooks, é possivel
observar uma evolucédo no dominio da produtividade morfossintatica da linguagem das
criancas quando aprendem uma lingua. De tal modo, identifica-se que as estruturas
gue as criancas utilizam sdo consideravelmente mais reduzidas do que as utilizadas
pelo falante j4 adulto. Entretanto, o autor esclarece que com o passar do tempo e com
0 engajar nas estruturas da lingua, as producdes passam a ser mais sofisticadas néo
apenas morfologicamente, mas também sintaticamente, tornando-se também mais ex-
tensas.

Desse modo, para Serra (ibid.), em fases iniciais, a producdo da linguagem esté
relacionada a aspectos do léxico, da semantica ou da pragmatica, sendo essa etapa

denominada pelo autor como etapa da combinacéo de palavras ou também etapa tele-
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grafica. Nessa fase, os falantes ainda cometem erros que indicam conhecimento parci-
al de determinados aspectos gramaticais da lingua.

Com o passar do tempo, o conhecimento linguistico evolui e ja ndo se restringe
apenas a semantica, ao léxico ou a pragmatica e nem a quantidade de palavras que se
combinam, mas comecam a incluir também aspectos relacionados a morfossintaxe,
segundo destaca Serra (ibid.). Assim, os falantes ja comecam a expressar oracdes sin-
taticamente bem estruturadas. E a etapa posterior da aquisi¢éo sintatica. Acerca dela,
Brown (1973, apud Serra 2000) aponta que os elementos ndo sdo adquiridos sequen-
cialmente, mas que alguns evoluem de maneira conjunta e outros de forma indepen-
dente.

Na ultima etapa, conforme Brown (1973, apud Serra, 2000), o falante ja adquiriu
totalmente a competéncia gramatical e por isso, ja consegue expressar suas intencdes
comunicativas. Assim, a aquisicdo da morfologia e da sintaxe de uma lingua particular

ocorre de maneira gradual e progressiva.

Sebastian e Slobin (apud Serra, 2000) também promoveram estudos acerca do
desenvolvimento da conjuncao oracional e, observaram que as criancas fazem uso de
“‘quando” desde muito cedo e que 0 uso de conectores causais se desenvolve mais
tarde. Além disso, conforme o autor, as oracdes relativas sdo adquiridas ainda bastan-
te cedo, mas avangcam em complexidade somente mais tarde.

Um dado interessante acerca de estudo nessa area diz respeito a utilizacdo da
conjuncao “e”. De acordo com o que apontam dados de pesquisa, segundo Vazques
(s/d), para conectar oracoes, a utilizagdo dessa conjuncao € muito abundante no inicio
da aquisi¢cao e tende a diminuir quando as criangas comec¢am a fazer uso de outros ti-
pos de conjuncdes, basicamente subordinadas. Além disso, outra informacéo relevan-
te, conforme trata a autora (p. 267), € que a particula “e” € o “primeiro conector que
aparece na fala infantil e também o mais frequente na fala dos adultos”.

Entretanto, conforme propde Mallarino (2005), em lingua espanhola, o conector
mais usado tanto na lingua oral como na escrita € o conector “pues”. Segundo a auto-
ra, a partir de pesquisas realizadas, foi constatado que o referido conector, na lingua
oral, apresenta dados de apari¢bes entre quatro e quinze vezes superior as de qual-
guer outro de sua classe. Além disso, surpreende também o fato de que esse termo
seja empregado também nos textos escritos ja que ha muitos outros conectores que

costumam ser apresentados aos aprendizes como os mais frequentes.
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De qualquer forma, em se considerando aspectos gerais, tais consideracdes pa-
recem corroborar com o que propde Perera (1997). A autora, ao tratar o desenvolvi-
mento gramatical na escrita das criangcas da América e da Inglaterra, verifica que com
o desenvolvimento da escrita e, consequentemente, do desempenho linguistico, as o-
ragBes coordenadas tendem a diminuir e as subordinadas a aumentar & medida que
avangcam etapas.

Acerca a aquisi¢ao escrita dos conectores em lingua estrangeira por adultos, Ar-
ruda (2005) apresenta dados de bastante importancia. Conforme a autora, em pesqui-
sa realizada com adultos aprendizes em diferentes estagios de aprendizagem de es-
panhol lingua estrangeira, doravante E/LE, de um curso particular, foi constatado que
os alunos apresentavam uma competéncia limitada ao gerir textos argumentativos em
E/LE. Ao tentar explicar isso, a pesquisadora recorre a Vygotsky, para quem, segundo
ela, no desenvolvimento intelectual humano, a intervencado didatica atua como um a-
gente que promove a transposi¢édo da distancia entre o potencial (novos conhecimen-
tos) e o real (conhecimentos adquiridos).

Desse modo, a intervencao didatica mal sucedida no decorrer da vida académi-
ca dos sujeitos da pesquisa poderia ser a causa das suas deficiéncias na gestédo de
textos argumentativos. Para a autora, 0 esquema textual prototipico argumentativo tal-
vez nao fizesse parte do conhecimento/competéncia adquirida por esses adultos na
sua lingua materna. Logo, o fracasso total ou parcial na gestdo de texto na LE poderia
ser reflexo do seu despreparo para a realizacdo da mesma tarefa ja em lingua mater-
na, doravante LM.

Além disso, de acordo com Arruda (ibid.), até mesmo entre professores de lin-
guas estrangeiras € comum o tema dos operadores (mais comumente chamados por
eles de conectivos ou conjuncdes) ser tratado apenas nos niveis mais avancados de
ensino da LE devido a crenca de que esse tema gramatical apresenta complicagcfes
em demasia para o entendimento dos alunos de cursos em nivel basico. Assim, a in-
capacidade de alguns individuos em gerir textos contra-argumentativos (no caso da
pesquisa de Arruda (2005), mas para os fins do nosso trabalho, estende-se esses da-
dos também aos demais conectores) completos e coerentes poderia ser explicada por
lacunas no conhecimento textual na prépria LM ou também por deficiéncia na orienta-

cao didatica recebida tanto na LM como na LE.
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2.6. Conceitos Linguisticos

2.6.1. Os Conectores

Segundo Koch (1987), para Ducrot, Anscombre e Vogt, a argumentatividade nao
constitui apenas algo acrescentado ao uso linguistico, mas esta inscrita na proépria lin-
gua de modo a tornar o uso da linguagem argumentativo.

Desse modo, considerando que certos vocabulos podem determinar os encade-
amentos possiveis entre enunciados, cumpre salientar que existem termos cujo traco
caracteristico € a capacidade de serem empregados a fim de orientar o interlocutor pa-
ra determinadas leituras, as quais, obviamente, excluem outras. Trata-se dos operado-
res argumentativos. Os operadores do tipo discursivo ou argumentativo, conforme Pau-
la (2003), tém a funcao de “estabelecer relacdes pragmaticas, retoricas ou argumenta-
tivas entre oracdes de um mesmo periodo, entre dois ou mais periodos e entre para-
grafos de um texto”. O autor esclarece ainda que, morfologicamente, os operadores
podem ser classificados como pronome, adveérbios, numerais, conjuncdes, locucdes
conjuntivas etc.

Para Koch (1989), os operadores sdo responsaveis pela estruturacdo de enun-
ciados em textos e, por isso, sdo também denominados de operadores ou encadeado-
res do discurso. Essa classe de palavras possibilita 0 aparecimento, no texto, da coe-
sao textual. Assim, conforme Halliday e Hassan (1976, apud Serra, 2000) a coesao se
refere a relacdo que as partes do texto ou o discurso mantém entre si mediante 0 uso
de dispositivos linguisticos diversos.

Além disso, a autora ndo so explicita que a utilizacdo de tais elementos de coe-
sdo confere ao texto maior legibilidade, pois aponta os tipos de relagéo estabelecidos
entre 0os elementos linguisticos que o compdem, como propde a existéncia de duas
grandes modalidades de coeséo: a coeséo referencial (referenciacédo, remissao), que
retoma elementos linguisticos da superficie textual, e a coesao sequencial (sequencia-
¢cdo), que estabelece diversos tipos de relagbes, semanticas ou pragmaticas, a medida
gue o texto progride.

Conforme prop0e a autora, a conexao € realizada por conectores interfrasticos,

que, dependendo do tipo de relagdo que estabelecem, podem ser do tipo I6gico e do
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tipo discursivo. O primeiro destes, segundo Koch (1993), pressupfe a maioria dos e-
nunciados que possuem proposi¢cdes com rela¢des do tipo Iégico, pois, nenhuma delas
€ objeto de um ato de enunciagcdo compreensivel sem considerar outro. Assim, de a-
cordo com essa perspectiva, enquadram-se as conjuncdes subordinativas, as quais
constituem conectivos ou operadores do tipo l6gico. Os operadores do tipo légico sdo
aqueles que podem expressar, segundo Koch (1989), as rela¢des l6gico-semanticas
de condicionalidade, de causalidade, de mediacéo, de disjuncéo, de temporalidade, de
conformidade, de modo, de complementacao e de restricdo ou delimitacéo.

O segundo tipo, por sua vez, compreende os operadores, ou encadeadores de
discurso, que sdo assim chamados por serem responsaveis pela estruturacdo dos e-
nunciados em textos através do encadeamento sucessivo de enunciados, sendo cada
enunciado resultante de um ato de fala distinto, conforme trata Koch (1989). A autora,
fundamentada em Bally (1944 apud KOCH, 1993), menciona que 0s enunciados liga-
dos por esses operadores devem considerar as coordenacgdes, pois, na coordenacéo,
trata-se de duas proposicoes, que resultam de dois atos de enunciacdo diferentes, em
gue a segunda proposicdo toma a primeira como tema, numa sucessado de proposi-
¢Oes. Desse modo, para Koch (1989), as principais relagdes discursivas ou argumenta-
tivas séo: a de conjuncéo, a de disjungédo argumentativa, a de contrajuncéo, a de expli-
cacao ou justificacdo, a de comprovacéo, a de conclusdo, a de comparacgao, a de ge-
neralizacéo / extenséo, a de especificacdo / exemplificacdo, a de contraste, a de corre-
cao / redefinicao.

De qualquer forma, cumpre considerar que, segundo Cunha e Cintra (2001), o
termo conjuncdo é empregado aos vocabulos gramaticais que “servem para relacionar
duas oracdes ou dois termos semelhantes da mesma oracéo” (p.579). Sacconi (2000)
considera que as conjuncdes se classificam em dois grandes grupos: o das coordena-
das e o das subordinadas. O primeiro grupo é composto pelas conjunc¢des que “servem
para ligar oragdes independentes, ou seja, oragbes que ndo dependem uma da outra
no plano sintatico” (p.274)’. O segundo grupo, por sua vez, é composto pelas conjun-
¢Oes subordinadas, ou seja, aquelas que servem para ligar oracées dependentes uma

da outra no plano sintatico®.

" S&0 exemplos de coordenadas, as seguintes coegargénem (aditivas); mas, porém, contudo, emi@tao en-

tanto (adversativas); ora...ora, quer ...querpayalternativas), logo, por isso, portanto (cosiglas), porque, pois
(explicativas);

¥ 330 exemplos de conjuncdes subordinadas os segjtémmos: que, se (integrantes), porque, COMYUEA pois,

visto que, uma vez que (causais), que — depoiset®$n mais, maior, menor, melhor, pior (comparajivambora,
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No que tange a lingua espanhola, conforme trata Montolio (2001), os conectores
também fazem parte de um mecanismo de coeséo textual, de conexdo. Nesse sentido,
segundo destaca a autora, tais elementos servem para que o texto nao resulte em “una
sarta entrecortada de frases puntuales aisladas” (p. 19). O procedimento de conexao
esta baseado na utilizacdo de conectores. Montolio (ibid.) evidencia que os referidos
elementos linguisticos especializados em conectar frases’ podem ser denominados
como conectores, expressfes ou sequéncias conectivas e ainda, conforme sugere a
bibliografia recente, marcadores do discurso.

A autora esclarece ainda que em se considerando o fato de que os conectores
tém como funcado basica assinalar de modo explicito o sentido a ser encadeado nos di-
ferentes fragmentos oracionais do texto, eles ajudam o receptor no sentido em que
servem para guia-lo no processo de interpretacdo. Por isso, a autora compara 0s Co-
nectores aos sinais de transito, pois, da mesma maneira que os sinais de transito indi-
cam itinerérios do tipo “curva perigosa a direita” ou “dire¢éo obrigatéria”, os conectores,
por sua vez, apontam que “a informacao a seguir constitui a causa a partir da qual se
deduz o que vira depois”, “a informacéo que segue se opde no raciocinio argumentati-
vo anterior” ou “atenc¢do: é chegada a hora da conclusao y, portanto, a informacdo que
realmente interessa” (Montolio, 2001, p. 21).

Em se tratando dos conectores da lingua espanhola, Montolio (ibid.) os organiza
em cinco grandes grupos: aditivos, contra-argumentativos, consecutivos, causais e or-
ganizadores da informacgao. Quanto aos primeiros, a autora menciona que compreende
a funcéo de indicar que sera acrescentado um novo ponto ou aspecto acerca do tema
que ja estava sendo tratado nas oragfes anteriores. Compde esse grupo conectores
do tipo: “ademas, encima, es mas, por afladidura, incluso, inclusive” (p. 143).

No que se refere aos conectores contraargumentativos, para a autora, Sao 0S
termos que estabelecem algum tipo de contraste entre as “clausulas” das oragfes. Sao
eles, “aunque, a pesar de (que), pese a (que), si bien, pero, sin embargo, no obstante,
ahora bien, con todo, aun asi, a pesar de todo, mientras que, en tanto que, sino que”
(p. 49). Alias, em se tratando da aquisicdo e do uso dos referidos termos, de acordo

com Silva (2010), o conector “pero”, entre todos 0s conectores de seu grupo, € o mais

ainda que, mesmo que, se bem que, posto que, ajgegae, por mais que (concessivas), caso, desjegcon-
dicionais); conforme, segundo (conformativas); gudepois de tédo, tanto, de maneira/modo/forma coesgcuti-
vas), logo que, antes que, depois que, até quadqua

° Para os fins do presente trabalho, tomamos aicidimie frase como sendo “toda a palavra que uspar@snos
comunicar com alguém”, podendo ser ela breve ogalosegundo propde Sacconi (2000, p. 300).
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frequente no discurso de lingua espanhola. Isso se deve ao fato de que seu uso parece
ser mais facil tanto se comparado ao uso de seus congénitos tais como “sin embargo”,
“no obstante”, “ahora bien”, “con todo” e “sino”, principalmente, pertencentes ao
mesmo grupo, como também do que se comparado ao uso das formas concessivas,
cujo principal representante é o termo “aunque”. Nesse sentido, é possivel compreen-
der porque os aprendizes preferem frequentemente o conector “pero”, apesar de ser
mais apropriado, em varios contextos, a utilizagcdo de um conector como “aunque”, por
exemplo.

Quanto ao terceiro grupo, o dos consecutivos, segundo a autora, seu significado
basico estd em indicar a informacdo que segue como uma consequéncia derivada da
informacédo que o antecede. Para Montolio (ibid.), o repertdrio de termos que expres-
sam a ideia de consequéncia € bastante amplo e podem ser representados pelos se-
guintes conectores: “por tanto, en consecuencia, por consiguiente, pues, asi (pues),
por eso, por ello, por esa/tal razdn/causa, por esse/ este motivo; de ahi que, por lo que,
asi que, de modo que, de manera” (p. 102).

Com relacéo aos conectivos causais, Montolio (ibid.) comenta que a frase que e-
les introduzem se apresenta como causa de uma consequéncia (p.24). S&ao exemplos
desse tipo de conectores os vocabulos: “como, porque, ya que, visto que, puesto que,
dado que, por tanto, por eso, por esa razon, por ese motivo, por lo que” (p. 122).

Quanto ao ultimo grupo, o dos organizadores da informacéo, cumpre evidenciar,
gue eles tém como fungdo organizar uma informagdo que desenvolve um mesmo as-
pecto tematico. Os elementos que constituem esse grupo sdo “asimismo, a su vez, de
igual/mismo modo, manera/forma, por una parte, igualmente, por lo demas, por otra
parte, por otro lado, por su parte” (p. 143).

Cabe mencionar que a autora evidencia uma condigdo inerente quanto a utiliza-
cdo dos referidos elementos. Segundo ela, é muito importante conhecer bem o signifi-
cado e as condi¢cBes gramaticais de uso de cada um desses termos. A esse respeito,
Montolio (ibid.) também lembra que o problema mais frequente acerca da utilizacao
dos conectores nos textos de autores que ndo estejam devidamente treinados na ela-
boracdo de textos escritos formais € que tais elementos ndo sdo usados com seu au-
téntico significado, mas com outro utilizado erroneamente pelo autor. Assim, 0 uso
desses elementos, apesar de simples, devem sempre considerar que ndo é recomen-
davel introduzir qualquer uma dessas expressdes conectivas de maneira gratuita ou

aleatoria, sem seguranca de seu valor preciso.
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2.6.2. A Interlingua

Nos estudos em aquisi¢do da linguagem em lingua estrangeira, geralmente ob-
serva-se uma fase em que a lingua-alvo ndo esta totalmente desenvolvida. E o cha-
mado periodo da interlingua. Conforme considera Abadia (2000), trata-se de um termo
de Selinker (1972) utilizado para fazer referéncia ao sistema linguistico empregado por
um falante ndo nativo que apresenta tracos tanto da lingua materna, como da lingua
estrangeira e ainda, por vezes, outros tracos idiossincrasicos, cuja complexidade au-
menta a medida que o falante supera sucessivas etapas em que novos elementos sao
interiorizados.

Esse conceito, segundo Selinker, assumiu um papel consideravel para pesqui-
sas em Linguistica Aplicada, pois ele traz consigo implica¢des psicologicas. Tais impli-
cacdes sao observadas pelo autor ao investigar a hipétese de uma estrutura latente, a
gual é ativada sempre que alguém inicia o processo de aprendizagem de uma segunda
lingua.

Nesse sentido, muitos pesquisadores tém se preocupado em observar as mani-
festacbes da interlingua no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira néo
s6 na fala, mas também na escrita.

Motta (2009), ao tratar Corder (1973), referencia a existéncia de quatro estagios
no processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira: o de erros aleatorios, o e-
mergente, o sistematico e o de estabilizacdo (pds-sistematico).

O primeiro deles manifesta-se quando o aprendente tem ainda pouca conscién-
cia de que existem regras caracteristicas de um sistema. Quanto ao segundo, ha um
avanc¢o, mas ainda pouco significativo. O aprendente j& se encontra um pouco mais ci-
ente de um sistema a ser observado, mas ainda nao é capaz de identificar uma falha,
nem em relacdo a fala, nem em relacdo a escrita. No estagio sistematico, as regras
gue ja foram internalizadas sao bastante proximas do sistema alvo e o aprendiz é ca-
paz de identificar a inadequacéo diante de um feedback negativo. O ultimo estagio, por
sua vez, apresenta menos frequéncia de erros, 0s quais apos serem cometidos, sdo
identificados, explicados e corrigidos em um processo de autogerenciamento.

Cumpre salientar que todos esses estagios podem ser reconhecidos na escrita
durante a aprendizagem da segunda lingua. Além disso, segundo Motta (2009), o a-
companhamento de atividades de refaccdo, por exemplo, quando adotadas de maneira
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longitudinal, revela que o aprendiz avancga estagios mais frageis de consciéncia sobre
a lingua para outros.

2. 6. 3. A Concepcao de Escrita

O objetivo do presente subcapitulo € o de localizar a concepcao de escrita ado-
tada, a qual esta associada a visdo sociocognitiva da aprendizagem. Por isso, faz-se
necessario revisar os estudos envolvendo a concep¢ao cognitivista sobre aquisicdo da
escrita de modo a estabelecer uma relacdo entre os processos mentais e a interferén-
cia do meio, proposta pelo sociocognitivismo.

Acerca da referida relacao na qual se destaca o cognitivismo e 0 sociocogniti-
vismo de Vygotsky, Camps (2006) aponta que

E dificil para ndo dizer impossivel, estabelecer uma linha que separe o estu-
dos estritamente cognitivos, em que o0 contexto considera unicamente o ponto
de vista de sua representacdo pelos interlocutores e os estudos de orientacdo
sociocognitiva, em que o conceito de contexto se amplia progressivamente da
situacdo concreta em que se desenvolve a comunica¢cdo com o entorno social
em gque se desenvolve cada ato comunicativo (CAMPS, 2006, p. 22).

Em tal assertiva, a autora parece evidenciar o contato entre o social e o indivi-
dual, corroborando nesse sentido com as afirmacdes de Kato (2004), a qual salienta a
importancia de o professor conhecer os elementos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da escrita. Ele deve saber que os resultados serdo influenciados tanto
por questdes internas quanto por questdes externas, sendo, por isso, possivel “organi-
zar acOes pedagodgicas capazes de contribuir com o avanco do aluno na aprendizagem
da lingua escrita”, de acordo com o que propde Motta (2009, p. 41).

A relevancia do cognitivismo esta nas operacdes do individuo diante da ativida-
de escrita e nas relacdes estabelecidas entre elas. Entre os trabalhos dessa vertente,
destacam-se os de Hayes e Flower (1980 apud Kato 2004). Para Kato (idem), o pro-
cesso de escrita deve destacar sua “base componencial” (p. 85) e que o ato da escrita
envolve metas e planos, caracterizando-se como uma resolucéao de problemas.

Além disso, quanto as metas ou objetivos, a autora menciona acerca dos estu-

dos funcionalistas desde Halliday (1970) que as metas sao de trés tipos. O primeiro de-
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les, o tipo ideacional, refere-se ao conteudo proposicional. O segundo tipo, o textual,
diz respeito a conexao de ideias de forma coerente. O terceiro, por fim, o interpessoal,
configura ndo so a relacdo entre o emissor e o0 seu receptor, mas também as necessi-
dades atitudinais que surgem a partir desse contato, sendo indireta a natureza de tal
relacéo.

O modelo de escrita apresentado a seguir no fluxograma foi proposto inicialmen-
te por Hayes e Flower (1980), alterado por Bruce et alii (s.d.) e, finalmente adaptado
por Kato (2004):

CONTEXTO DA TAREFA

INSTRUGOES
topico TEXTO PRODUZIDO
receptor ATE
elementos CERTO MOMENTO

motivadores

! X ¥

PROCESSAMENTO TRADUTOR REVISOR
oy v DE IDEIAS
; )
DE LONGO LERERS
TERMO DE o i
ESCRITOR: S Fiol I —
; = <1 CORREGAO
Conhecimento e O =
i ] =N
do topico o ©
Conhecimento
do receptor I T 1
Planos 2
de escrita MONITOR: Planejamento
armazenados Estabelecimento de meta
Editoragao

Figura 7 — Reformulagéo 1l do modelo de Flower e Hayes

Modelo de escrita (Kato, 2004. p.91)

As adaptacOes do modelo permitiram que o papel de alguns processos envolvi-
dos fossem redimensionados ou localizados em momentos distintos da visao inicial. O
Monitor, por exemplo, passa a ser classificado por Kato (2004) como metacomponente
ja que ele estabelece metas, planeja e promove a editoracdo. Além disso, cabe desta-
car que esse metacomponente tanto é capaz de interferir nos demais componentes
como também € suscetivel a interferéncia externa.

Assim, o contexto da tarefa, a memaria de longo termo e o planejamento consti-
tuem uma relacdo complexa entre si, e que € mantida por uma recursividade que a-

companha todo o texto, conforme considera Motta (2009). Tal recursividade comprova
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gue o processo de escritura ndo é linear e nem automatico, demonstrando que os di-
versos elementos dos componentes podem ser responsaveis pela necessidade de re-
organizacédo de outro elemento até que o escritor consiga atingir, por meio da escrita, 0
seu produto de desejo, 0 seu texto escrito.

Por isso, a aprendizagem da escrita, diferentemente da fala, apresenta um cara-
ter artificial, conforme propde Vygotsky (2003). Segundo esse autor (1993), na fala, a
crianca age com mais naturalidade, pois, em funcéo do contato diario, social e frequen-
te, a fala exterior “n&o tem que ser conscientemente dirigida” uma vez que a propria “si-
tuacdo dindmica se encarrega disso” (p. 85). J& a escrita, diferentemente, exige mais
abstracao, pois, conforme Rego (2003), “envolve a elaborag&o de todo um sistema de
representacdo simbolica da realidade” (p.69). Assim, na escrita, ha a necessidade de
construcdo de uma consciéncia acerca dos simbolos alfabéticos ao escrever, o que
nao acontece na fala ja que ndo é necessario a existéncia de um conhecimento acerca
dos processos mentais diante do falar.

Além disso, conforme aponta Vygotsky (2003), o ensino da habilidade escrita
nem sempre foi algo tido como significativo para a vida do individuo como a fala e, por
iSS0, muitas vezes, seu exercicio € visto como uma atividade mecanica e sem nenhu-
ma finalidade relevante.

Entretanto, tomando a escrita como um “sistema particular de signos cuja de-
nominacao prenuncia um ponto critico em todo o desenvolvimento cultural da crianca”,
segundo assinala Vygotsky (2003, p. 140), pode-se mencionar que, assim como Motta
(2009), acredita-se que a escrita ndo é um processo simplista, mas sim complexo e
gue precisa ser bem compreendido pelo professor a fim de que ele possa conduzir es-
se processo complexo de maneira a transforma-lo em uma falta, a qual o estudante
sinta a necessidade de suprir, pois envolve algo atrativo.

No caso da escrita em lingua estrangeira, interesse particular do presente traba-
Iho, isso néo é diferente e, por isso, tais considera¢cfes sdo especialmente relevantes.
Nessa perspectiva, para White e Arndt (1991), a escrita em lingua estrangeira permite
o desenvolvimento da capacidade cognitiva do aluno como resultado de um constante
esforco para se fazer compreendido na comunicagdo com o leitor. Essas autoras apon-
tam ainda que a proficiéncia linguistica ndo € o essencial nessa tentativa, uma vez que
até mesmo falantes nativos de uma determinada lingua podem apresentar dificuldades
para esse tipo de expressdo, mas sim o desenvolvimento da consciéncia acerca do

Processo.
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Raimes (1983, p. 261 apud Kozikoski, 2007, p. 32), por sua vez, considera que
as estruturas utilizadas na expresséo oral e na expressao escrita em lingua estrangeira
séo diferentes e assim, em se tratando da escrita, advém que o aluno, ao escrever, es-
ta livre das pressdes da comunicacao face a face, podendo, “aventurar-se, arriscar-se
no novo sistema linguistico, em sua procura por sentido”. O autor lembra que se deve
alertar os alunos que a escrita exige objetividade e clareza, sob pena de que, de outra
forma, eles correm o risco de ndo serem bem compreendidos.

Além disso, conforme propde Bastos (1998, p. 199), a escrita em lingua estran-
geira é facilmente identificada como um grande auxilio pedagdégico para o refor¢o tanto
das estruturas quanto do vocabulario estudado, uma vez que exige grande empenho
do aluno na lingua alvo.

Com base em tais pressupostos, o processo de producao escrita, mais do que
gualquer outra habilidade de lingua estrangeira, pode ser considerada como a habili-
dade mais completa a ser desenvolvida, uma vez que requer do aluno, durante a cons-
trucdo do texto, a utilizacdo de praticamente todas as experiéncias do aprendizado na
lingua alvo, isto é, durante a producéo textual, o aluno faz uso de habilidades tais como
a compreensao escrita (reading), a compreensao auditiva (listening) e, em menor esca-
la, a producéo oral (speaking). Nesse sentido, quando os alunos escrevem, algo se
passa no seu cognitivo e abarca todos esses processos mentais. Desse modo, os alu-
nos-escritores, demandam um esfor¢o cognitivo constante e consciente para suas pro-
ducdes e por isso de sua relevancia nas aulas de linguas estrangeiras.

Considerando a importancia do desenvolvimento da consciéncia durante o pro-
cesso de escrita em lingua estrangeira pelo aluno a fim de que seja atingido um bom
desempenho de competéncias na lingua alvo, serdo apresentados a seguir dois con-
ceitos que envolvem concepc¢des de ensino-aprendizagem, o noticing e 0 consciounes-
raising, como tentativa de melhor compreender a importancia do desenvolvimento da
consciéncia durante o processo de produgdo textual para aprendizagem da segunda

lingua.

2.5.4. Noticing e Consciouness-raising
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Observa-se atualmente que muitas séo as tentativas de entender melhor o pro-
cesso que envolve a aprendizagem de uma segunda lingua. Nesse sentido, verifica-se
gue estudos que pesquisam a hipétese do noticing e o papel da consciéncia durante a
aprendizagem, tém crescido consideravelmente, tais como revelam os trabalhos de
Schmidt (1990; 1993), Harley (1993), Robinson (1995; 1996), Fotos (1993; 1994), entre
outros, segundo propde Motta (2009).

Para Schmidt (1995 apud Motta 2009), o noticing € a condicdo fundamental para
a ocorréncia da aprendizagem de uma segunda lingua. Conforme propde o autor, 0 no-
ticing € um processo cognitivo que implica prestar atencdo as manifestacdes linguisti-
cas recebidas e produzidas pelos falantes. Além disso, o autor trata o processo de pro-
ducédo textual como um fenbmeno a ser planejado, de modo que sua atividade possa
propiciar ao aluno o “dar-se conta” e nessa perspectiva, avancar em seus conhecimen-
tos acerca da interlingua.

Nesse sentido, Ellis (2002) considera que é papel do professor favorecer a per-
cepcao, ou seja, favorecer a consciéncia de alguns padrdes existentes na nova infor-
macéao contida no input, a qual proporcionara ao aluno constatar algumas regularida-
des na informacao recebida. Assim, a aprendizagem seria o resultado da internalizacao
de determinadas estruturas referentes ao contetdo ou ao aspecto formal da lingua em
guestéo.

Para Ellis (ibid.), o conhecimento implicito € um processo que depende da meta-
cognicado. Desse modo, o autor (1997) considera ao noticing o papel de mediador entre
o input e o sistema de memodria, 0 que permite que regularidades percebidas no input
sejam transformadas em intake, isto €, input compreendido, o qual, em etapa posterior,
sera processado e integrado ao sistema do aprendiz.

Ja o consciouness-raising, por sua vez, segundo Ellis (1994), trata o fato de pro-
jetar a atencdo do individuo para certas propriedades formais da linguagem, processo
gue precede ao noticing.

Nessa perspectiva, para o autor, ao passo que o noticing implica diretamente na
aprendizagem de determinadas caracteristicas linguisticas da segunda lingua, o cons-
ciouness—raising diz respeito ao conhecimento explicito dessa lingua, situando-se no
nivel da acéo exterior e relacionando-se a possibilidade de gerar subsidios ao educan-
do para a compreensédo de determinado aspecto gramatical especifico. Desse modo, o
consciouness-raising busca auxiliar o aluno no conhecimento acerca de determinada

estrutura da lingua alvo, segundo destaca Motta (2009).
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De igual maneira, White & Arndt (1991) apontam que é muito importante o de-
senvolvimento da consciéncia do aluno durante o desenvolvimento do processo de es-

crita para a aprendizagem da lingua estrangeira.

2.6.5. O Process Writing

O Process writing € uma metodologia de escrita-processo que segue 0s moldes
de Write & Arndt (1991). Segundo Motta (2009), esta metodologia principia a ideia de
escrita como um trabalho centrado na colaboracdo entre o professor e o aluno, “os
guais assumiriam papeis diferentes e ativos em toda a atividade de producéo” (p. 45).

Conforme essa metodologia, 0 modelo cognitivo para o processo de producao
textual é subdividido em seis estagios nos quais os alunos geram ideias, enfocam uma
ideia central, estruturam e organizam as informacdes, fazem um primeiro rascunho,
analisam o que esté errado neste rascunho, revisam o texto novamente, e, quando ne-
cessario, repetem algumas etapas. Esses estagios podem ser mais bem visualizados

no seguinte organograma:

Drafting

Focusing

Generating
ideas

Figura 2.2 - Modelo do processo de producéao textual (Write & Arndt, 1991)

A primeira etapa, a de geracdo de ideias (generation ideas), envolve principal-

mente o levantamento de ideias e de informacgbes sobre determinado tema, sendo par-
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ticularmente importante como o principio do processo da producéo escrita. Além disso,
existem algumas atividades que ajudam ambos, alunos e professores, no desenvolvi-
mento deste estagio tais como brainstorming (ideias), mapping (mapas conceituais) e
outline (esquema)

A segunda etapa, a de focalizag&o (focusing), prepara o aluno para identificar as
prioridades em sua produc&o escrita. E nesta etapa que o aluno devera levar em conta
a quem seu texto sera dirigido. Além disso, ele devera identificar ndo s6 as principais
ideias como também o propdsito e as caracteristicas do género selecionado.

No estagio posterior, o de Estruturacéo (struturing), havera a ordenacéo e a or-
ganizacgao das informacdes anteriores e a experimentacao dessa organizacgao.

Na sequéncia, a fase do esboco (drafiting), € 0 momento de transicdo em que as
ideias iniciais comecam a ser organizadas, como em uma espécie de rascunho. Nesta
fase, os alunos deverao produzir seus primeiros esbo¢cos com o objetivo de colocar su-
as ideias em um formato que atenda as necessidades da estrutura da lingua.

No estagio de avaliacdo (evaluating), evidencia-se a responsabilidade do autor
com a sua producao, pois, conforme esse processo, a avaliacao deixa de ser uma tare-
fa apenas do professor, mas também do préprio aluno. Nesse sentido, ele estara avali-
ando seu esbhoco e, consequentemente, respondendo questbes de seu préprio texto,
mas agora sob a perspectiva de leitor. Conforme tratam White & Arndt (1991, apud Mo-
ta 2009), nesse estagio, a gramatica € vista como uma ferramenta e, desse modo, a
avaliacdo ndo esta centrada, exclusivamente, em questbes de ordem linguistica, mas
muito mais além.

Por fim, a etapa de revisdo (re-viewng) considera a verificagdo de fatores tais
como contexto, conectividade, divisbes internas, impacto, adequacdes necessarias a
edicdo final e avaliacdo do resultado escrito. Esta fase do processo é de extrema im-
portancia para o escritor, uma vez que ela resultard em um trabalho j& revisto, contes-
tado e corrigido por ele mesmo.

Com base nesses pressupostos, acredita-se que esta metodologia possibilita i-
numeras possibilidades de refaccdo e consequente reflexdo ao produtor do texto.

Write & Arndt (1991 apud Motta, 2009) mencionam que é dificil ao aluno explicar
com clareza o seu processo de escrita, ou seja, 0 que eles fazem enquanto escrevem.
Entretanto, a consciéncia de todos os elementos envolvidos no processo sera um fator
fundamental para a autonomia na escrita e no desenvolvimento da interlingua. Por is-

S0, as autoras sugerem que o periodo da aula seja utilizado também para promover
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essa consciéncia acerca dos processos de escrita, tornando a acao escritora “uma
consciente dedicacao intelectual” (1991, p. 4, apud Motta 2009, p. 45).

O capitulo seguinte apresentara a metodologia de trabalho adotada. Nele sera
possivel verificar como os conceitos trabalhados se interligaram para sustentar as re-

flexdes sobre o desenvolvimento do projeto e os resultados obtidos.



3. REVISAO METODOLOGICA

3. 1. A proposta de trabalho no ensino de linguas

Ha certos percal¢cos na formacao de licenciandos de letras como a falta de cla-
reza sobre o processo envolvido na escrita em lingua estrangeira e a fragilidade da
formacao de conceitos sobre como, futuramente, conduzirdo as atividades de producao
textual que necessitam esclarecimentos ainda na academia.

O trabalho sobre a propria realidade encontra apoio na pesquisa-acdo. Acerca
dela, Freire (2007) postula que na pratica da formacdo docente, é fundamental que “o
aprendiz de educador assuma que o indispensavel pensar certo (...) que supera o in-
génuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunhdo com o professor
formador” (p. 38).

Assim, em se considerando a area da linguagem e, mais especificamente, o en-
sino de linguas, como no caso do presente trabalho, tal reflexdo possibilita enlacar a
concepcao da escrita como trabalho aos avancos na resolucdo dos déficits, o que
transforma o processo em um empreendimento ativo e colaborativo em que os envolvi-
dos precisam agir e, coletivamente, refletir acerca da acdo antes de tomar decisdes
sobre o processo.

Para Thiollent (1996), esse tipo de pesquisa tem como objetivo oferecer as pes-
soas que fazem parte do processo meios que as tornem capazes de transformar a rea-
lidade que as cerca. Isso pode ocorrer a partir do envolvimento que capacita os aca-
démicos a buscarem maior compreensao sobre as dificuldades enfrentadas. Assim, pa-
ra o referido autor, a pesquisa-acdo é um tipo de “pesquisa social com base empirica
gue é concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢ao ou com a resolucao
de um problema coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacdo ou do problema estédo envolvidos de modo cooperativo ou participativo” (p.
14).

No caso da formacao de professores para o ensino de linguas, de acordo com
Burns (1999), a pesquisa-acdo oferece ferramentas para o crescimento pessoal e pro-
fissional ja que compde uma “fonte sélida” (p.16) ndo apenas para o planejamento,

mas também para agéo pedagdgica.
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3. 2. Os sujeitos da pesquisa

Os sujeitos que participaram da pesquisa eram académicos do ultimo ano do
Curso de Letras, habilitacdo Portugués — Espanhol e respectivas literaturas, de uma
instituicdo particular de ensino superior da regido central do RS. Através de uma son-
dagem diagndéstica (ver Anexo A), verificou-se, dentre os licenciandos, nove pertenci-
am ao sexo feminino e um ao sexo masculino. A faixa etaria dos sujeitos envolvidos
varia entre 21 e 51 anos. Cinco deles declararam-se solteiros, quatro casados e 1 di-
vorciado. Como o0 curso era noturno, a turma declarou exercer atividades profissionais
durante o periodo diurno (e, por isso, todas as atividades da pesquisa eram realizadas
em sala de aula).

Diante da indagacdo acerca da frequéncia com que produziam textos escritos,
80% deles declararam produzir textos com a frequéncia de uma vez por semana, 10 %
declararam realizar producdes textuais uma vez ao més e, por fim, 10% mencionaram
produzir textos em torno de trés vezes durante o bimestre.

Além disso, 100% dos sujeitos envolvidos declararam reler o seu proprio texto.
Todos eles afirmaram fazer isso como tentativa de encontrar erros, 0s quais, ao que
tudo indica, sejam de procedéncia ortografica ou sintatica; 90 % dos académicos en-
volvidos indicaram fazer um rascunho e 10% revelaram fazer até mais de um rascunho

durante suas producdes textuais.

3.3. A Geracgéo e Coleta de Dados e o Process Writing

A pesquisa de dados teve inicio no primeiro semestre de 2009 com académicos
do, entédo, quinto semestre do Curso de Letras — Habilitacdo Portugués e Espanhol e
respectivas literaturas de uma instituicdo particular de ensino superior da regiao central
do Rio Grande do Sul. Esse trabalho investigativo comecou com a aplicacdo de uma
Sondagem Diagndstica (Anexo A), cujo objetivo era investigar a opinido dos académi-

cos acerca do proprio processo de producdo textual. A intencdo disso era averiguar
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qual era o conceito dos envolvidos sobre suas produgdes escritas em varios aspectos
e como vivenciaram tais atividades em suas trajetérias escolares.

As professoras-mestrandas contavam com duas horas-aula por semana, de 50
minutos cada, cedidas pelas professoras titulares das disciplinas. Todas as atividades
da pesquisa eram realizadas durante o periodo das aulas tendo em vista que os aca-
démicos realizavam trabalhos nos periodos extraclasse, uma vez que se trata de um
curso noturno.

Durante a aula, as professoras-mestrandas comunicavam-se com o0s académi-
cos sempre através da lingua espanhola. Entretanto, por indicacao da professora titular
da primeira disciplina, as nog¢fes tedricas sobre os géneros textuais abordados eram
trabalhadas em lingua materna (portugués) a fim de facilitar a compreenséo dos licen-
ciandos.

A investigacdo envolveu as disciplinas de “Lingua Espanhola e aspectos prag-
maticos e semanticos” e “Préticas do Conhecimento: producédo de texto em lingua es-
panhola”, em que foram trabalhados os géneros textuais Noticia I, Noticia Il, Reporta-
gem e Artigo de Opinido, os quais foram graduados em ordem de complexidade cres-
cente (Noticia I, Noticia Il, Reportagem e Artigo de Opinido). Os géneros tedricos eram
trabalhados partindo-se de um texto contendo nog¢des teoricas e de um texto base utili-
zado como referéncia (Ver Anexo B).

Cumpre considerar um aspecto em especial que divergiu na metodologia de um
semestre para o outro: houve uma mudanca na forma como se deu a correcao textual.
Assim, no primeiro semestre letivo, o Process Writing foi trabalhado de modo que as
correcdes eram feitas através da utilizacdo de laminas projetadas no retroprojetor, nas
guais as professoras-mestrandas selecionavam entorno de trés producdes textuais por
aula e realizavam a correcao coletiva da producéao em questédo. Assim, foram trabalha-
dos os géneros textuais Noticia I, Noticia Il.

Ja no segundo semestre, houve uma mudanca quanto a esse aspecto. As pro-
fessoras-mestrandas passaram a solicitar trocas de producgdes entre pares. Foram tra-
balhados, dessa forma, os géneros reportagem e artigo de opinido referentes aos mo-
dulos 3 e 4, respectivamente.

Em cada semestre foram desenvolvidos dois modulos. Cada um dos géneros
produzidos teve quatro versdes como maneira de aperfeicoar a producéo até a versao
final. Apos cada uma das versdes, o académico entregava sua producéo textual para

as professoras-mestrandas, as quais, na aula seguinte, traziam os textos contendo
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consideracdes e apontamentos. Apds o encerramento de cada médulo, os licenciandos
respondiam a um questionario composto por questdes abertas, em lingua materna,
também por indicacdo da professora titular da turma na primeira disciplina proposta.
Segundo essa professora, as professoras-mestrandas poderiam obter melhores resul-
tados nos questionarios se esses fossem realizados em lingua portuguesa.

Cumpre mencionar, assim, que o corpus do presente trabalho é composto pelas
producdes textuais em lingua espanhola e pelos questionarios dos académicos. Quan-
to as producbes textuais, as quais totalizaram 40 textos (10 por médulo — ja que foi
considerada apenas a ultima versao de cada etapa), o objetivo do presente trabalho
era o de observar a aquisicdo dos conectores em lingua estrangeira. Quanto aos ques-
tionarios (Ver Anexo C), o objetivo era que os licenciandos integrassem conhecimento
profissionalizante a experiéncia cognitiva (em se considerando os parametros da THA).

Apés a obtencdo dos textos e dos questionarios, estes foram organizados em
pastas, ordenadas por médulo e por aluno (mantendo anonimato destes). Os textos fo-
ram entdo digitados, limpos, convertidos em texto sem formatacéo (arquivo txt) e arqui-
vados em pastas para processamento nos softwares WordSmith Tools 4.0 e Mapeador
Semantico de Richter (2009).

3. 4. As Reescritas

Por se tratar de um Curso de Letras, habilitagdo Portugués-Espanhol e respecti-
vas literaturas, e as disciplinas cedidas pela instituicdo trabalharem com lingua espa-
nhola, todas as producdes textuais também eram produzidas em lingua espanhola.
Cada género textual trabalhado tinha quatro versfes cujo intuito era o de buscar um
aprimoramento na lingua espanhola e na producéo textual em lingua estrangeira.

No primeiro semestre da pesquisa, conforme o ja mencionado, os textos eram
produzidos em aula e entregues as professoras-mestrandas, as quais, sempre na aula
seguinte, traziam as producdes textuais com consideragdes e apontamentos. Entretan-
to, antes dos textos serem entregues, as professoras-mestrandas selecionavam duas
ou trés producdes dos académicos por aula e, através de uma lamina e de um retro-

projetor, era realizada uma correcéo textual coletiva, a qual levava em conta aspectos
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tanto sintaticos, ortogréaficos, semanticos e pragmaticos, como também aspectos rela-
cionados as caracteristicas do género textual trabalhado.

Em cada aula, as professoras-mestrandas procuravam selecionar producdes de
diferentes autores para que nenhum se sentisse desfavorecido. A selecdo continha
tanto textos que apresentavam problemas e, por isso, necessitavam de melhoramentos
como 0s que correspondiam satisfatoriamente ao que era proposto.

Ja no segundo semestre, houve uma pequena mudanca na metodologia. Ao in-
vés da correcdo ser realizada em laminas, coletivamente, com a intervencao direta das
professoras-mestrandas, ela passou a ser feita através de trocas entre colegas. Assim,
guem desempenhava a funcao de estabelecer consideragdes, sugestdes e/ou aponta-

mentos, como no semestre anterior, eram 0s proprios colegas.

3.5. Os Questionarios

Apés o final de cada modulo, os académicos eram convidados a responder
guestionarios compostos por questdes abertas, as quais eram feitas em portugués, lin-
gua materna dos sujeitos envolvidos, e deveriam ser respondidas na mesma lingua.
Também essa foi uma sugestdo dada as professoras-mestrandas pela professora titu-
lar da disciplina ministrada durante o primeiro semestre da investigacao devido ao fato
de que, em lingua materna, os académicos se sentiriam mais a vontade para respon-
der as questbes. Considerou-se isso como um fator positivo no desenvolvimento da
pesquisa ja que muitos académicos poderiam ndo se sentir totalmente seguros na lin-
gua alvo para responder aos questionamentos, o que poderia implicar em perdas as
respostas.

Esse instrumento de coleta de dados pretendeu instigar os licenciandos sobre
as proprias percepcdes a cerca de fatores envolvidos no processo de producao textual.
Além disso, esse tipo de recurso encontra apoio em Hedge (1991), o qual utiliza o
guestionario a fim de provocar a reflexao dos estudantes sobre o processo empreendi-

do por eles mesmos durante a escrita.

3. 6. A Linguistica de Corpus
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Segundo propde Richter (s/d), considerando que a THA parte dos pressupostos
da abordagem sistémico — autopoiética da linguagem, da concepcao probabilistica e
expectabilistica da comunicacdo e da visao do papel social como funcdo do acopla-
mento estrutural entre sistemas sociais e psiquicos, 0s requisitos de consisténcia para
esta fase da investigagdo exigem um referencial tedrico que compartilhe de trés aspec-
tos. Sdo eles: o conceito de linguagem como sistema probabilistico, o principio de in-
terdependéncia entre sentido e padronizacao léxico-gramatical (Sinclair, 1991, apud
Richter, s/d) e a opcao pelas evidéncias empiricas no estudo do Iéxico e da gramatica.
Este referencial € a Linguistica de Corpus, doravante LC.

Conforme Sardinha (2004), a LC, “ocupa-se da coleta e da exploracéo de corpo-
ra ou conjunto de dados linguisticos textuais coletados criteriosamente com o propési-
to de servirem para a pesquisa de uma lingua ou variedade linguistica” (p. 3). Além
disso, 0 pesquisador considera que ela “dedica-se a exploracdo da linguagem por
meio de evidéncias empiricas, extraidas por computador” (op. cit.)

A LC, conforme menciona o autor, apresenta implicacfes para a teoria linguisti-
ca, para o entendimento da linguagem em uso, para a descricao da padronizacao lin-
guistica e do estudo de frequéncias, para a comparagdo de duas linguas e para a tra-
ducédo. Além disso, ela ainda possui ferramentas computacionais capazes de permitir a
analise de corpora eletronicos, 0s quais constituem toda a seérie de contribuicdes da
LC para o estudo da linguagem.

Além disso, atualmente, a LC tem trazido grandes contribuicées para os estudos

investigativos acerca do ensino de linguas estrangeiras.

3. 6.1. Ferramentas Computacionais

O presente trabalho fez o processamento eletrénico de seu corpus com o auxilio
de dois programas eletronicos: o WordSmith Tools 4.0, doravante WST e o Mapeador
Semantico, doravante MS. Quanto ao primeiro, trata-se de um programa computacio-
nal de grande utilidade para a operacionalizacdo da descri¢ao linguistica com corpus.
Conforme propde Sardinha (2004), o WST disponibiliza ao analista uma série de re-

cursos que podem ser de grande valia para a analise de varios aspectos da lingua-
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gem. Além disso, conforme o autor, (ibid., p. 112), “se trata de um programa que reune
as principais ferramentas que o linguista de corpus precisa para identificar e comparar
frequéncias e listar palavras no seu contexto original”.

Entre suas ferramentas estdo a Wordlist, a Key Words e a Concord. A primeira
delas é responsavel pela criacdo de listas de palavras. Essa listagem é composta por
trés janelas. Uma delas possui uma lista de palavras ordenadas alfabeticamente; ou-
tra, uma frequéncia das palavras; a terceira, por sua vez, contém a estatistica acerca
dos dados contidos.

A segunda ferramenta, a Key Words, conforme Sardinha (ibid.), permite a sele-
cdo de itens de uma lista de palavras através da comparacgéo de suas frequéncias com
uma lista de referéncias. Esse contraste resulta em uma lista de palavras-chave, isto €&,
“palavras cujas frequéncias sao estatisticamente diferentes no corpus de estudo e no
corpus de referéncia” (p. 96).

Quanto a terceira ferramenta, por fim, pode-se mencionar que ela produz lista-
gens das ocorréncias de algum item em questdo (denominado como “palavra de bus-
ca’ ou “nédulo” e que pode ser composto de uma ou mais palavras) acompanhado do
texto ao seu redor.

Para o presente trabalho investigativo serdo utilizadas as ferramentas Wordlist e
Concord, conforme serd abordado a seguir.

Quanto ao segundo, o MS, conforme Richter (s/d), surgiu devido a “necessidade
de mapear, para fins semanticos e conceituais, associa¢cdes entre nddulos de interesse
para além dos limites da frase e mesmo da estreita janela que a ferramenta Concord
abre a direita e a esquerda do termo pesquisado” (ibid. , p. 17).

Richter (ibid.) menciona que o funcionamento e a utilidade do MS baseia-se na

aplicacdo do principio de rede a ferramenta Concord, sabendo-se que

(I) para toda palavra hd um cotexto de n palavras; (lI) que, em cada ocorréncia
de uma palavra, ela cotextualiza n outras palavras; (lll) que palavras com afini-
dade semantica coocorrem (por compartilharem schemas) e/ou tendem a a-
presentar cotextos ou partes de cotextos em comum, 0 programa inspeciona a
janela de colocados a direita e a esquerda dos nédulos de interesse do pes-
quisador (ignorando os colocados pré-listados como irrelevantes), e identifica-
guantifica os casos de cotextualidade lexical (RICHTER, s/d, p. 18).



51

Assim, as quantificacfes estabelecidas permitem efetuar calculos capazes de
informar se as associagOes entre determinados itens sdo estatisticamente significati-

vas.

3. 7. Aspectos do Enquadramento

Lembrando que a presente investigagdo ocorreu com um enquadramento que
obedece aos parametros da THA, considera-se, pois, importante apresentar os aspec-
tos mais relevantes no conjunto que configura um modelo de competéncia para ensinar
producéo textual em lingua estrangeira. Para tanto, seréo tratados os Fatores de Medi-
acao e Fatores de Controle envolvidos nessa pesquisa.

Quanto aos Fatores de Mediacdo, conforme jA mencionado anteriormente, sub-
divide-se em Recursos, Estratégias e Conceitos. Os primeiros, com relacado aos recur-
SOs materiais, ndo variavam muito aos que sdo normalmente disponibilizados em insti-
tuicbes de ensino superior particulares. Como exemplo, pode-se citar a utilizagao do
retroprojetor, das laminas, do quadro e de caneta de quadro. Quanto aos recursos lin-
guisticos (insumos), salienta-se que eram utilizados no espago pedagdgico textos re-
presentantes de géneros textuais e que a interacdo professor-aluno apoiava-se nas
explicacbes dadas pelas professoras-mestrandas tanto de modo particular quanto cole-
tivo, onde eram articulados o desempenho do aluno e os conceitos tedricos trabalha-
dos.

Com relacéo as estratégias, a concepc¢ao de estratégias docentes adotadas ba-
seou-se nas estratégias de O’Maley e Chamot (1999). Tal concepcao tornou possivel
articular aos processos metacognitivos associados a ZDP (3 - dependentes), proces-
sos cognitivos de aquisi¢do de habilidades linguisticas. Além disso, tanto as estratégias
docentes como as discentes consideram o conhecimento profissionalizante tanto no
gue se refere a uma aquisicao pessoal posteriormente revertida para a clientela, como
no que esta relacionado a uma soécio-construcao parametrizada.

Quanto aos conceitos, a THA propde que conhecimento profissionalizante é
produto da construcao integrativa de saberes conceituais (sendo estes tedricos, técni-
cos ou metodologicos) com a experiéncia na selecdo e no emprego de procedimentos.

No estudo em questdo, acerca de aspectos conceituais do enquadramento, leva-se em
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conta principalmente os conceitos tedricos, 0s quais trataram sobre a aquisi¢do sécio-
interacionista da linguagem e o desenvolvimento da interlingua. S&o eles: Noticing,
Consciouness-raising, ZDP, Interlingua, Insight, Transferéncia, Input, Output, Intake.

Os Fatores de Controle, segundo ja foi abordado anteriormente, tripartem-se em
objeto, resultados e avaliagcdo. Para este trabalho investigativo, destacam-se especial-
mente os dois ultimos. Quanto aos resultados, pode-se considerar a aquisicdo dos co-
nectores, a qual sera tratada a seguir, como resultados obtidos.

Além disso, ha também as produc¢des textuais realizadas em cada um dos moé-
dulos pelos académicos, além dos depoimentos dentro do subfator Avaliagdo. As pro-
ducbes em lingua estrangeira, realizadas a partir do Process Writing, organizadas de
modo linear, atestam o desenvolvimento das habilidades e das competéncias dos indi-
viduos. Assim, € de grande valor formativo, ja que promove, ndo apenas a atitude ana-
litico-critica e o autoquestionamento (no sentido de sistematizar conceitualmente as

producdes), mas também a conscientizagdo do estudante acerca de seus progressos.

3. 8. Procedimentos

Inicialmente, o corpus é dividido em duas partes referentes ao primeiro e ao se-
gundo semestre. E dividido também o que é referente as producées textuais e o que é
referente aos depoimentos, pois, acerca dos depoimentos, a intengéo é a de identificar
dados de aquisicdo conceitual obtidos pela aplicacdo da metodologia de enquadra-
mento. Ja com as producdes textuais, pretende-se, através da frequéncia de utilizacao
dos conectores nas producdes geradas (wordlist) e seu emprego semantico (concord),
observar como evoluem, nas etapas, 0 uso de tais elementos.

Assim, com o corpus ja preparado para o processamento pelo WST, isto é, com
0s arquivos convertidos no formato “txt”, tem-se o intuito de tracar o perfil dos licenci-
andos acerca da sua conceitualizacdo sobre os mecanismos conectores durante o
processo. Para tanto, € necessario, primeiramente situar o lugar conceitual ocupado
pelos académicos para, posteriormente, identificar indicios de reconstrucédo conceitual.
Utiliza-se, para isso, 0 mapeador semantico de Richter (2009).

Assim, conforme a lista de frequéncias de palavras presentes no Wordlist dos

depoimentos e com o auxilio da ferramenta Concord, sdo selecionados os nédulos-
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problema e os ndédulos-vinculo. Eleitas as palavras, o préximo passo é, através do site

http://corpuslg.org/tools/mapeamento, seguir os passos indicados nele e enviar o ar-

quivo relativo ao corpus em estudo. O mapeador gera um cédigo, o qual é disponivel
por até 7 dias. Com esse codigo em maos, retorna-se ao site, indica-se as palavras re-
lativas aos nédulos-problema e nodulos-vinculo, uma por linha, e clica-se em “Rodar o
Programa”. O arquivo enviado é entdo inspecionado por rolagem guiada pelas marca-
cOes efetuadas. Todas as listagens de comparacdes do arquivo foram examinadas,
computadas, todas as ocorréncias de links entre cada acoplamento nodular de nddulo-
problema«<—naddulo-vinculo e, para cada uma das quatro posicdes relativas (left, left-
right, right, right-left) (Richter, s/d).

O arquivo obtido permite preencher os espacos da tabela frequéncias dos nédu-
los-problema em relacdo aos nodulos-vinculo, através da qual € possivel atingir a ra-
z&o vinculativa, ou seja, a razdo resultante entre a frequéncia média dos nédulos-
problema (A/B). A Tabela de Frequéncias dos Nodulos-Problema em relagdo aos No-
dulos-Vinculo obtidas com o Mapeador Semantico de Richter (2009) e que pode ser

melhor observada na tabela 1, disponivel a seguir:

CATEGO- SUBCATE- NODULO POSICAO NODULOS PROBLEMA
RIA GORIA VINCULO RELATIVA (A/B)

MEDIACAO  ESTRATE- LEFT
GIAS LEFT-RIGHT

RIGHT
RIGHT-LEFT

TOTAL

MEDIA
RAZAO VINCULA-
TIVA B/A
LEFT
LEFT-RIGHT
RIGHT
RIGHT-LEFT

TOTAL

MEDIA
RAZAO VINCULATI-
VA B/A
CONCEITOS LEFT
LEFT-RIGHT
RIGHT
RIGHT-LEFT

nwnOO0O——=-wWO0 woUOr»-HdrcCcunmXx

TOTAL

MEDIA
RAZAO VINCULATI-
VA B/A

ormu>»< 0OZ
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prNe)

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA

LEFT

RIGHT

TOTAL

RAZAO VINCULATI-
VA B/A

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA

Tabela 2 — Tabela de Frequéncias dos Nddulos-Problema em relacéo aos Nédulos-Vinculo obtidas com
0 Mapeador Semantico — copyright Richter (2009) — Reproduzido com permisséo do autor.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo tem como objetivo ndo sO apresentar as ocorréncias de co-
nectores em cada um dos quatro modulos da metodologia de enquadramento, como
também investigar a possivel relacédo entre a aquisicdo dos conectores e a metodologia
de enquadramento adotada. Inicialmente, serdo abordadas as ocorréncias dos conec-
tores em cada um dos moédulos para, posteriormente, serem apresentados os dados
relativos a aquisicdo de conectores no primeiro e no segundo semestres da metodolo-
gia. Por fim, serdo discutidos os resultados atingidos referentes ao primeiro e ao quarto

modulo da pesquisa e o papel da metodologia empregada.

4. 1. Registros de Conectores

Em se considerando os dados relativos a conectores de maneira generalizada, is-
to é, sem levar em conta a classificacdo de cada um deles, observa-se que hd um au-
mento crescente na utilizacdo dos referidos termos pelos académicos em suas produ-
¢cOes escritas ao longo dos quatro médulos do enquadramento. Na primeira etapa do
processo, verificou-se a ocorréncia de 24 conectores, 0s quais correspondem aos ter-
mos “ademas” (1)*°, “aun” (1), “cuando” (3), “pero” (3), “pues” (1), “seglin” (2) e “y” (13),
conforme é possivel vislumbrar no quadro 1.

| N Word| Freq | %| Texts| % |emmas]|Set |
I Y13 172 1100,00
38 CUANDO 3040 110000
PERO 3 040 1 100,00
a2 SEGUN 2 027 110000
ADEMAS 1013 1 100,00
110 AUN 1043 110000
251 PUES 1 043 110000

Quadro 1 — Quadro referente a Wordlist dos conectores do Médulo 1

190 numeral presente entre parénteses corresponde ao niimero de ocorréncias do termo nas producées
textuais dos académicos no Mdédulo 1 da metodologia.



56

Na segunda etapa, esse registro aumenta de valor e identifica-se, entdo, a mar-
ca de 43 conectores referentes aos termos “ademas” (1), “asi” (2), “aun” (2), “aunque”
(1), “conforme” (1), “cuando” (2), “de acuerdo” (2), “en ese sentido” (1), “0” (1), “para
eso” (1), “para que” (1), “pero” (3), “por eso” (1), “por todo eso” (1), “porque” (1), “pues”
(4), “segun” (4), “sin embargo” (3), “todavia” (1) e “y” (11).

| N Word| Freq | %| Texts| % |emmas]|Set|

= Y11 089 100,00
56 PUES 4 0732 1 100,00
57 SEGUN 4 0732 1 100,00

| &4 EMEARGO 3024 110000
77 PERO 3 024 110000
a1 SIN 3 024 1 100,00
&7 AUN 2 06 1 100,00
59 CUANDO 2 016 1 100,00
126 ADEMAS 1 008 1 100,00
140 AS 1 008 1 100,00
141 AS 1 008 1 100,00
146 AUNQUE 1 008 1 100,00
160 CONFORME 1 008 1 100,00
270 0 1008 1100,00
292 PORQUE 1 008 1 100,00
336 TODAVIA 1 008 1 100,00

Quadro 2 — Quadro referente a Wordlist dos conectores do Mdédulo 2

Considerando que a ferramenta Wordlist ndo faz a leitura de palavras compostas,
0S conectores que assim o0 sdo foram contados a partir da ferramenta Concord. Em se
tratando do segundo médulo, os conectores “de acuerdo”, “en ese sentido”, “para eso”,

“para que”, “por eso”, “por todo eso” e “sin embargo” foram examinados por meio dessa
ferramenta computacional:

E de acuerdo.cnc

File Edit Wiew Compute Settings Windows Help

| M|Concardance |5t |Taa[word #[t. #los | #os ] #os
1| formar profesares de Espafiol en Brasil. De acuerda con la ley de obligatoriedad, g24 31 1%l 10 8%l
2 de ensefianza media en 2010. De acuerdo con la ley implantada por el 715 26 % 9 2%

Quadro 2.1 — amostragem referente ao conector “de acuerdo”



File Edit Yiew Compute Settings Windows Help

en ese sentido.cnc

N|Concardance |Set|Tag|word #|t. #os | . #os] . #os

1 en la ensefianza media hasta 2010, En ese sentido, &l gobierno con la 937 358 6% 1%I

Quadro 2.2 — amostragem referente ao conector “en ese sentido”

(8 para eso.cnc E“El |

Filz Edit “iew Compute Settings  Windows Help
NICDncurdance |set|Tag|word #t. #os)| . #os] . #os

1| aguardo de una onortunidad de emolen. Para eso. es imnortante la narticinacion 1 11?!53%

Quadro 2.3 — amostragem referente ao conector “para eso”

[ para que.cnc
File Edit Wiew Compute Settings  Windows Help

| N|Cuncardance |Set |Tag|W0rd #|t. ﬂ|DSJ;ﬂ|DS.|| : ﬁlas
|_1[ ofrecida por las escuelas ayudan para que eso se tarne realidad. La 350 Q%I 5 6l

Quadro 2.4 — amostragem referente ao conector “para que”

E por eso.cnc
File Edit View Compute Settings ‘Windows Help

| N|Cuncordance |Set |Tag|Word #|t. ﬂ|os.|| . ﬂ‘os.“ . ﬂ|os.||t. ﬂ|os.|| Fi\e|

| 1 | la ensefianza media piblica en Brasil. Por eso, habrd muchos cupos a los 1.094 EB% 11 1%

Quadro 2.5 — amostragem referente ao conector “por eso”

= por, todo eso.cnc m

File: Edit View Compute Settings Windows Help

Cancardance |Set |Tag|Word #|t. ﬂ|os.H|ns.|| . ﬂ|ns

curriculo escalar como una asignatura. Por todo eso, el instituto Cervantes se 870 4%] 10 2%l

L= [z]

Quadro 2.6 — amostragem referente ao conector “por todo eso”

18 embargo.cnc

File Edit  Wiew Compute Settings Windows Help

| NlCUncurdance |Set |Tag|WUrd #|t. #1|Us.| ) #1|Us.|| . #1|Us
1 a formar profesores de espafiol. Sin embargo, la pregunta que muchas 553 5% 10 5%l

escritas y en el cangresa. Sin embargo, se pone dificil comprender, B3 23 4% & 4%l

del espafiol en menos tiempa, sin embargo no con tanta eficiencia 405 12 6%l 6 5%l

57

Quadro 2.7 — amostragem referente ao conector “sin embargo”
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J& na terceira etapa, o aumento do nimero de conectores € ainda mais significati-
VO, pois, a incidéncia desses termos nas producdes escritas dos académicos mais que
duplica, isto €, dos 43 conectores registrados nas producdes escritas do segundo mo-
dulo, os textos do terceiro médulo passam a apresentar a marca de 111 conectores.
Percentualmente, o acréscimo verificado corresponde a cerca de 260%. Esse aumento
deve-se principalmente a um crescimento expressivo de ocorréncias dos conectores
“ademas”, “0”, “pues”, “para que”, “pero” e “y”, os quaisde 1, 1, 4, 1, 3 e 11 passaram a
registrar 4, 10, 12, 4, 5 e 46, respectivamente. Além disso, ha ainda o fato dos conecto-
res “entonces” e “por lo tanto”, os quais, apesar de ndo apresentarem nenhum registro
no segundo modulo do enquadramento, demonstraram 3 usos na referida etapa.

Desse modo, através da ferramenta computacional Wordlist, foram verificados os
seguintes registros de conectores nas producdes textuais dos académicos no referido

modulo, conforme se observa no quadro que segue:

M word|  Freg. | | Teuts| % |emmasl|Set|
4 b A5 274 1 100,00
22 PUES 12 0,72 1 100,00
28 ] 10 0&0 1 100,00
E3 PERD 5 0,30 1 100,00
53] ADEMAS 4 024 1 100,00
s AL 3 0,18 1 100,00
a0 CUAMNDO 3 |:|_,1B 1 1|:||:|_,|:||:|
05 EMTOMCES 3 018 1 100,00
113 PORQLUE 3 0,18 1 100,00
201 Sl 2 0,12 1 100,00
395 MIENTRAS 1 006 1 100,00

Quadro 3 — Quadro referente a Wordlist dos conectores do Médulo 3

Da mesma forma que na amostragem anterior, os vocabulos compostos identifi-
cados no terceiro médulo da metodologia de enquadramento foram identificados por
meio da ferramenta Concord. Sao eles: “a pesar de”, “de acuerdo”, “de esta manera”,
“para eso”, “para que”, “por eso”, “por lo tanto”, “sin embargo”, “ya que”. Esses conecto-

res podem ser mais bem examinados nos quadros que seguem:



18] & pesar.cnc

File Edit Wiew Compute Settings windows Help

M|Concordance |Set [Taa word #lt. #losll #losll . #las
| 1| unestimulo para que estas personas, a pesar de |a dificultad de conciliar las 1.604 ﬁfi%l 13 3%l
_2 v esta realidad es de muchos. Asi, a pesar de la dificuldad, la oportunidad 709 33 7wl 4 5%l

Quadro 3.1 — amostragem referente ao conector “a pesar”

E de acuerdo.cnc

File Edit Wiew Compute Settings BUEENEN Help

| M|Concordance |5t Tag|word #]t. #os] ﬂos.” _#os
1| realizacidn de un suefio o la necesidad. De acuerdo con la realidad que miramos . 13 2%l

hoy sera la victaria de mafiana. 410 De acuerdo con algunas investigaciones, 1845 73 4%1 13 3%l

por guerer ter logro prafesional. A3 De acuerdo con el sitio infajobs. net, las 1295 64 2%l 8 3%l

Quadro 3.2 — amostragem referente ao conector “de acuerdo”

E manera.cnc

File Edit View Compute Settings ‘Windows Help

N|Cancordance |set[Tag|word #]1 #!|US.|| #os | #Hoslt #os] File
1| una opcidn ¥ se toma una necesidad. De esta manera, es visible que Adilson 973 dQW 4 g%l
2| de estudiar reguiers tiempo y difiero. De esta manera podemos imaginar |a o0 36 0%l 4 8%l

Quadro 3.3 — amostragem referente ao conector “de esta manera”

[ para eso.cnc

File: Edit View Compute Settings ‘Windows Help

1| consecuencia mejorar financieramente. Para eso hay gue tener fuerza de 345 EB% 2 4%l

| Wlconcordance |zt [Taa [ wiord 2t #los . #osll . #los

Quadro 3.4 — amostragem referente ao conector “para eso”

= para que.cnc

File Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help

| Nlconcordance |5et |Tag|W0rl:I #t #osl . dlosl 4o
1| rnotivos se agregan como un estimulo para que estas personas, a pesar de la 1.600 75 5%II§D%I
2 de trabajo esta muy competitiva, ¥ para gue las personas se actualizen 1326 B5 5% 8 4%l
3| carrera soman fuerzas, contribuyendo para que esas personas busgquen su o5 37 0%1 4 3%l
4 tanto en estudiar y a trabajar? Solo para gue el futuro de mis hijos sea mejar 236 20 1% 1 9%l

Quadro 3.5 — amostragem referente ao conector “para que”

File: Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help

[ por eso.cnc

1| pueden tener la ayuda de sus padres v por eso necesitan encontrar opciones g9 w'l%l 1 1%l

| Nlconcordance |Set Tan |word #]t. #losll . #losl . #loslt. dld

Quadro 3.6 — amostragem referente ao conector “por eso”

59
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IC]| por, lo tanto.cnc

File Edit Wiew Compute Settings MWindows Help

| nzoncordance |set[Tac| word #]t. #losll , #los ]| #oslt. #lo
1| voluntad de calificar profesionalmente y paor o tanto consegquir mejores empleos 1.822 71 0%l 0%l
2 personas tienen una doble jormada. Porlo tanto, sus hijos, su hogar, sus 1.095 85 8% 5 0%l
3| conseguir una calificacidn profesional y por lo tanto tener mayores posibilidades 329 24 5%1 2 4%l

Quadro 3.7 — amostragem referente ao conector “por lo tanto”

File: Edit ‘iew Compute Settings Windows Help

| N|Comcordan:e |Set |Tag|Word #‘t ﬂ‘os.” o #||Ds.|| o ﬂ|os.||t. ﬂ|ns.ﬂ_ F|\e|
1 falta de tiempao para familia y acio. Sin embargo, 1o que los hace personajes BN 12 4%
vez es mas comin este procedimiento, sin embargo, trabajar y estudiar no es 1.466 70 5%l 11 4%

Quadro 3.8 — amostragem referente ao conector “sin embargo”

T -
File: Edit Wiews Compute  Settings  Windows  Help

N|Concordance |Set |Tag|Wurd #wos.“ . ﬂ|os.|| 3

1 de |a persona que elige ese caming, ya que tendran que hacer algunas 1.487 7%l 11 6%l

Quadro 3.9 — amostragem referente ao conector “ya que”

Por fim, no quarto e ultimo modulo, as producdes escritas apresentam novo au-
mento, nao tao expressivo quanto o anterior, embora permita o registro de 137 conec-
tores.

Assim, a partir da Wordlist referente ao quarto modulo, obteve-se o seguinte re-

gistro:

| word|  Freg, | %] Teuts] % | emmasl|Set]

B W 49 257 1 100,00

. 29 ] 11 058 1 100,00

39 PORGCLUE a 042 1 100,00

41 FLUES a 042 1 100,00

50 ASi 5 026 1 100,00

72 SIMO 5 026 1 100,00

a5 M 4 021 1 100,00

a7 FERD 4 0,21 1 100,00

a2 ADEMAS 3 0,16 1 100,00

g9 CLUAMNDD 3 0,16 1 100,00

103 EMBARGD 3 0,16 1 100,00

118 TAMPOCO 3 0,16 1 100,00

171 INCLUSO 2 010 1 100,00
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178 MIENTRAS 2040 1 100,00
254] AUN 1005 110000
G ENTONCES 1 005 1100,00
458 PRIMERO 1005 110000
492 SEGUNDO 1005 110000
518 TODAYIA 1 0ps 110000
529 ULTIMO 1005 11000

Quadro 4 - referente a Wordlist dos conectores do Mddulo 4

Para identificar os conectores constituidos por termos compostos, no quarto
modulo, foi realizada a mesma operagdo de contagem que nos moédulos anteriores.

Assim, obteve-se:

Emodu.cnc g@@

File Edit Wiew Compute Settings Windows Help

7 = f I
1| conflictos en las relaciones familiares. De ese modo, creo que a los profesores, 1.817 WE% 19 3%l

Quadro 4.1 — amostragem referente ao conector “de ese modo”

E manera.cnc

File Edit Wiew Compute Settings  Windows Help

| n[concordance |set[Tag | word #)t #os || #os] #o
1 iran se comportar de forma agresiva. De esa manera, podemos considerar la 807 28 W 14 0%
2 gue la indiscipling sdlo trae pérdidas. De esa manera, la disciplina no serd B8 21 9% 11 1%l

Quadro 4.2 — amostragem referente ao conector “de esa manera”

14 el primero.cnc g@
File: Edit View Compute Settings  Windows Help
M|Concordance |Set |Tag|WUrd #|t. #os . ﬂ|us.|| . #1|Ds
1| la falta de motivacion de los profesores. El primero de ellos, la violencia, por 1770 B9 25 3%l

Quadro 4.3 — amostragem referente ao conector “el primero”

File: Edit Wiew Compute Settings Windows Help

Concardance |set |Tag | wiard #WUS.” s #os

1| problemas gue tienen con sus padres. El segundo factor es la falta de 1.793 4%l 25 3%l

=

Quadro 4.4 — amostragem referente ao conector “el segundo”



E sentido.cnc a

File Edit Wiew Compute Settings  Windows Help

| N|concordance |5t [Tag | word #)t. #os )| #os | . #| s

la familia, especialmente de los padres en este sentido, los alurmnos acaban 741 2B 13 5%l
esa, ge regponsabilicen por sus actos. En este sentido, hoy, muchos padres, 408 17 8% 10 1%

o

Quadro 4.5 — amostragem referente ao conector “en este sentido”

E para que.cnc
File: Edit BUEEN Compute  Settings  Windows  Help

| NlCDncnrdance |Set |Tag|\i‘u“0rd #|t. ﬂlos.“ : ﬂlos.ll : #llo ‘

1| proceso enwolviera también los padres, para que en estas condiciones, cada 1579 A3 ﬁ 20 0%l
_2 a los profesores, cabe preparar un plan para que los alumnos involucrados en 1529 57 4%1 19 1%
_3 ejercen influencia y pueden contribuir para que ocurra la indisciplina escolar. 611 23 7%l 12 7%l
_4 al cuerpo docente preparar un plan para que los alumnos involucrados en 395 16 1%l 9 3%l

Quadro 4.6 — amostragem referente ao conector “para que”

IC| pOr; eso.cne
File Edit View Compute Settings ‘Windows Help

| N|concardance |5et|[Tag|wword #]t. #osl . #os]] . 4o

1 o presiones no llevan a soluciones. Por eso, creo gue lo mejor seria que 1.856 &8 20 3%
- con la indisciplina en las escuelas. Por eso, creo que debemos luchar a 1131 4 5% 16 5%
3 gue ellos cumplan con esas reglas y por eso, irdn se comportar de forma 800 27 a%l 13 6%l
E ella puede quedarse todavia peor. Por eso, deben ser creadas politicas 343 14 8% 8 3%l

Quadro 4.7 — amostragem referente ao conector “por eso”

E por, lo tanto.cnc
File Edit View Compute Settings  Windows Help

| N|Conc0rdance |Set |Tag|WDrc| #lt. ﬂ|ﬂ . ﬂ|ns.|| . #1|Us
|_11 a la violencia, drogas v falta de dinero. For lo tanto, el profesor debe ser 1711 B7 7% W?%l

Quadro 4.8 — amostragem referente ao conector “por lo tanto”

E por tltimo.cnc
File Edit ‘iew Compube Settings  wWindows  Help

| n|concordance |5t |Tag | word #)t #os ]| #os ] #os

| 1 | educa y transfiere eso a la escuela v, por Ultimo a la institucion de ensefianza 850 ﬁﬂ%l 14 8%l

Quadro 4.9 — amostragem referente ao conector “por ultimo”

E embargo.cnc
File Edit View Compube Settings ‘Windows Help

|Set|Tag|word #)t. #os| . #os] . #os

| M |Concordance

1 su farnilia y pretensiones para la vida. Sin embargo, muchos traen consigo % 23 2%
para la educacidn de log nifios. Sin embargo, sabemos también que la 445 19 6% 10 3%l

es poco atrayente al pablico. Sin embargo, debe ser considerado el 97 52% 22%

Quadro 4.10 — amostragem referente ao conector “sin embargo”
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E a fin.cnc =[O

File Edit Wiew Compute Settings  Windows Help
M|Cancordance |5et [Tag | word #)t #os | #llos || #los
1 siBmpre ser amoroso y comprensivo, a fin de intentar sanar esos problemas 1723 &7 23 7%l

I gue debemos luchar a brazo partido a fin de encontrar soluciones para 1.140 41 5%] 16 9%l

3] lafalta de disciplina en la vida escaolar a fin de mejorar el aprendizaje de los 984 34 %1 14 3%l

4| sers trabajado y no prepara sus clases a fin de que sean atractivas y 675 25 9%l 13 1%l

| 5| deben ser creadas politicas escolares a fin de sanar, o por lo menos disminuir, 350 14 5% & 6%l

s estrategias de ensefianza creativas a fin de que el alumno entienda el 166 & 3%l 3 6%l

7 (mientras institucion) y profesores a fin de disminuir la pérdida de autoridad 133 59% 2 9%l

Quadro 4.11 — amostragem referente ao conector “a fin de”

A fim de melhor vislumbrar os nimeros de ocorréncias de cada conector em cada
um dos quatro médulos do enquadramento, foi elaborada uma tabela que apresenta
tais aspectos de maneira detalhada. Assim,

egistros/Modulos Registros | Registros | Registros | Registros
Conectores Modulo 1 | Modulo 2 | Modulo 3 | Modulo 4
Ademas 1 1 7 3
Afin de — _ — 5
A pesar _ — >
Asi — 5 3 :
Aun 1 — —
Aun . 5 — 1
Aunque _ 1 - —
Conforme _ 1 —
Cuando 3 5 3 3
De acuerdo _ 2 3
De ese modo _ — - 1
De esa manera _ — — 5
De esta manera . — 5 —
El primero _ _ - 1
El segundo _ — - 1
Em ese sentido L 1 - —




Em este sentido

Entonces

Incluso

Mientras

Ni

@)

10

Para eso

Para que

Pero

Por eso

Por lo tanto

Porque

Wl W | O b~

Por todo eso

Por udltimo

Pues

12

Segun

Si

N

Sin embargo

Sino

Tampoco

Todavia

Y

13

11

46

Ya que

1

‘-bl—\oomw“OOI—\‘ool—\b-b-b‘l':bl\Jl\)l—\l\)
©

TOTAL

24

43

111

137

64

Tabela 3 — Tabela relativa ao nUmeros de conectores registrado na escrita dos académicos em cada um dos

guatro modulos.

A partir desses dados, obteve-se quatro constatacdes. A primeira delas diz respei-

to ao fato de que no primeiro médulo, além de haver a ocorréncia de conectores em

menor nimero, eles ainda sdo mais simples quanto a ordem de complexidade ja que

sd0, em sua maioria, conectores relativos a oracdes coordenativas tais como verifica-

mos nas manifestacdes de “y” (coordenada aditiva que aparece em 13 ocorréncias) e
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“pero” (coordenada adversativa que apresenta 3 ocorréncias), por exemplo. Tais ter-
mos somados representam cerca de 67 % dos conectores desse madulo.

Essa constatacdo parece estar de acordo com as pesquisas de Perera (1997) a-
cerca da aquisicao infantil, mas que para os fins do presente trabalho, foi utilizada con-
siderando a aquisi¢do sintética da escrita em lingua estrangeira. Segundo as investiga-
¢Oes da autora, durante a aquisicao, as criangas adquirem e fazem uso inicialmente
das oracOes coordenadas e apenas mais tarde as ora¢cfes subordinadas passam a in-
tegrar o vocabulario infantil. Além disso, também verifica-se que “y” € de longe o co-
nector mais utilizado nas produc¢des dos académicos, fato que demonstra também con-
formidade as pesquisas de Vazques (s/d), as quais apontam que esse conector nao sé
€ 0 primeiro a surgir na fala infantil como também € o mais recorrente na fala de adul-
tos.

A segunda constatagdo, por sua vez, diz respeito ao fato de que, no quarto mo-
dulo, ocorre uma ampliacdo de complexidade dos conectores utilizados, por assim di-
zer, ou seja, ha incidéncia de termos tais como “sino” e “tampoco”, por exemplo, os
guais sao registrados apenas em estagios mais avancados da interlingua e conse-
guentemente também da aquisicdo. Ainda com relagdo a complexidade sintética, ob-
serva-se também que conectores ligados a ora¢gfes subordinadas como “porque”, por
exemplo, 0s quais, em etapas anteriores ocorrem, mas em menor nidmero, também
séo registrados no quarto modulo.

Além disso, ainda com relacdo ao ultimo modulo de enquadramento, evidencia-
se gue nao houve registro dos conectores “segun”, “de acuerdo” e “conforme”. Sugere-
se, desse modo, que a auséncia desses conectores pode estar atrelada a dois fatores.
O primeiro deles é o género textual em questdo, o qual corresponde ao género artigo
de opinido. Tal género, segundo suas caracteristicas, traz a opinido do préprio autor
como um de seus fatores mais relevantes e, desse modo, talvez seja menos necessa-
ria a referéncia a terceiros, o que de certo modo, pode implicar na auséncia dos conec-
tores anteriormente mencionados.

O segundo fator diz respeito ao fato de que conectores causais como “porque” e
“por eso” e consecutivos como “asi”, apresentam aumento em seus registros. Acredita-
se gue isso possa estar relacionado tanto as caracteristicas do género textual traba-
Ihado como ao desenvolvimento da competéncia textual discursiva e da interlingua dos
académicos, que por ter evoluido, permite aos académicos arriscarem-se mais na lin-

gua alvo.
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A terceira constatagdo considera o numero de conectores em cada um dos dois
semestres da metodologia, isto é, de maneira generalizada, verificou-se que, a partir
dos dados do primeiro semestre, 0s conectores atingem a marca de 67 ocorréncias (24
no primeiro médulo e 43 no segundo). Ja no segundo semestre esses numeros tripli-
cam e atingem, entdo, o algarismo 248 (relativos a 111 conectores do terceiro médulo
e 137 conectores do quarto modulo).

A guarta constatacao esta relacionada a frequéncia dos conectores em cada um
dos maddulos investigados. Assim, a partir da tabela acima, identifica-se que no primei-
ro médulo as principais ocorréncias referem-se aos termos “y” (13)*, “pero” (3), “cuan-
do” (3), “segun” (2) e “pues” (1).

Quanto ao segundo maodulo, verifica-se o registro dos vocabulos “y” (11), “pero”
(3), “pues” (4), “segun” (4), “cuando” (3) e “sin embargo” (3).

J& no terceiro modulo, examina-se a presenca dos conectores “y” (46), “pues”
(12), “pero” 5), “0” (10) e “ademas” (4).

Por fim, no dltimo modulo da metodologia de enquadramento, constata-se a in-
cidéncia dos conectores “y” (49), “0” (11), “para que” (4), “pero” (4), “porque” (8) e “pu-
es” (8).

Atraveés dessas observagoes, identifica-se que os conectores “y”, “pues” e “pero”
foram constantemente utilizados na escrita em lingua estrangeira nos quatro médulos
de aplicacdo da metodologia. Além disso, verifica-se que o conector “y” € o0 mais abun-
dante registrando 119 ocorréncias, seguido do conector “pues”, com 25 registros. O
terceiro conector mais recorrente é o “pero”, com 15 apontamentos.

Identifica-se assim que as constatacfes alcancadas ndo s6 corroboram com os
estudos de Vazques (s/d), segundo os quais 0 conector “y” é o mais abundante no ini-
cio da aquisicdo e também o mais frequente na fala dos adultos, como também contra-
dizem os apontamentos de Mallarino (2005) com relagé&o ao conector “pues”, de acordo
com 0S quais seria esse 0 conector mais frequente na lingua oral e na escrita. Assim,
verifica-se que apesar do conector “pues” ndo ser o mais empregado na linguagem es-
crita, ele ocupa o segundo lugar em termos de uso pelos académicos da presente in-
vestigacgao.

Com relacédo ao terceiro conector em questdo, pode-se mencionar que a razéo

pela qual ele ocupa a terceira posicdo em termos de uso pelos académicos pode ser

1 Nota anterior



67

justificada de acordo com Silva (2010). Segundo propde o autor acerca do conector
“pero”, entre todos 0s conectores de seu grupo, € ele 0 mais comumente empregado
no discurso de lingua espanhola devido aos fato de que seu uso parece ser mais facil,
ndo apenas se comparado ao uso de seus congénitos tais como “sin embargo”, “no
obstante”, “ahora bien”, “con todo” e “sino”, pertencentes a0 mesmo grupo, como
também do que se comparado ao uso das formas concessivas, como “aunque”, por

exemplo.

4.2. A Aquisigao Conceitual

Ja de posse dos numeros de conectores utilizados na escrita dos académicos
em cada semestre, o proximo passo foi verificar dados mais concretos acerca da aqui-
sicdo conceitual de tais termos para os licenciandos em cada uma das duas etapas
(primeiro e segundo semestres). Desse modo, inicialmente, procurou-se confirmar o
lugar conceitual em que os estudantes se situavam em relacdo a este aspecto no pri-
meiro semestre para, posteriormente, serem flagrados indicios de reconstru¢éo concei-
tual. Para tanto, o procedimento dos dados seguiu uma sistematica qualiquantitativa
concentrando-se nos fatores de mediacéo e controle da THA. Por isso, foi necessaria a
obtencédo de dados relativos a aquisicdo dos conectores no contexto da metodologia de
enquadramento. Assim, a fim de compor a tabela de frequéncias dos nédulos-problema
em relacdo aos nédulos-vinculo relativas ao primeiro semestre, foram selecionadas as
palavras “termos” e “metodologia” para constituir os “nédulos-problema”, pois, através
da ferramenta Concord, observa-se que é aos conectores e ao enquadramento como
um todo que elas remetem, respectivamente. Além disso, buscava-se investigar o que
representava a associacdo de tais vocabulos para os académicos, através da razao
vinculativa obtida, avaliando-a por meio do indice de desenvolvimento conceitual relati-
Vo ja mencionado: a razdo vinculativa (RVNC).

Desse modo, através das ferramentas computacionais presentes no programa
WordSmith Tools, isto €, as ferramentas Wordlist e Concord, foram eleitas mais seis
palavras, dentre as presentes no corpus dos questionarios do primeiro semestre, para
formarem as subcategorias “Estratégias”, “Conceitos” e “Recursos”. Escolheu-se, en-
tdo, “escrita” e “textos” como representantes da subcategoria estratégias devido ao fato
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de tais vocabulos referenciarem as operacdes concretas realizadas tanto pelo profis-
sional quanto pelo cliente visando a atingir objetivos compativeis com alvos da ativida-
de profissional; “coeréncia” e “coerente” para a subcategoria “conceitos” por essas pa-
lavras fazerem parte dos conceitos teéricos da metodologia, isto €, formarem o conhe-
cimento declarativo interno ao enquadramento. Por fim, foram utilizados “emprego” e
“correcdo” para a subcategoria “recursos” ja que tais termos estabelecem relacdo com
o input discente (nesse caso, dos académicos em formacao).

O quadro 5 é referente a lista de palavras (wordlist) originadas a partir dos ques-

tionérios do primeiro semestre.

File Edit  Yiew Compute Sethings  Windows Help
L Word| Freg.| %| Teuts| % |ermmasl|Set |
16 ESCRITA 42 091 1 100,00
[ 7] TEXTOS 28 0 1 100,00
42 CORRECAD 17 037 1 10000
G5 METODOLOGIA, 11 D:2f1 1 100 :DEI
179 COERENCIA 4 009 1 100,00
180 COEREMTE 4 009 1 100,00
209 TERMOS 4 009 1 100,00
344 EMPREGD 2 004 1 100,00

Quadro 5 — referente a Wordlist do primeiro semestre

J& os dados obtidos com a ferramenta Concord sdo apresentados no Anexo D.
A partir da selecdo de tais elementos, o proximo passo foi dar sequéncia aos
procedimentos ja descritos no item 3.8 do presente trabalho. Foi acessado o site

http://corpuslg.org/tools/mapeamento, enviado o corpus relativo aos questionarios do

primeiro semestre e rodado o programa. Em seguida, os links (resultados) de cada as-
sociagcdo entre nédulos foram distribuidos na Tabela de Frequéncia. Com a listagem

obtida, a qual pode ser vislumbrada no Anexo E, foi constituida a seguinte tabela:

CATEGO- SUBCATE- NODULO POSICAO NODULOS PROBLEMA
RIA GORIA VINCULO RELATIVA (A/B)
METO- TERMOS
DOLOGIA
MEDIAGAO ESTRATE- ESCRITA LEFT 25 22
R GIAS LEFT-RIGHT 34 31

E RIGHT 33 24
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TOTAL 124 100
RAZAO VINCULA-
TIVA B/A 0,80

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

CONCEITOS COERENCIA LEFT

RIGHT 8 1

TOTAL 29 9

RAZAO VINCULATI-
VA B/A

DOUrmu>» O0OZ wWOU——-HwWO wnwOUOPXP-HrCwm

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA

CORRECAO LEFT

RIGHT

TOTAL

RAZAO VINCULATI-
VA B/A

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA

Tabela 4 — Tabela de Frequéncia dos N6dulos-Problema em relagdo aos Nddulos-Vinculo obtidas com o
Mapeador Semantico de Richter (2009) - dados primeiro semestre.

Cabe salientar que em uma andlise de indices, de acordo com Mapeador Se-
mantico de Richter (2009), o valor entre 0,1 a 0,50 na razao vinculativa é indicativo de
gue ha uma baixa relacdo entre os ndédulos-problema. Enquanto que um valor aproxi-

madamente entre 0,50 a 1, fornece indicios de que h& uma aproximacao consideravel
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entre as forcas associativas dos nodulos-problema. Os resultados obtidos através da
raz&do vinculativa indicaram que no primeiro semestre de enquadramento, os alunos ja
estavam realizando associacdes positivas entre a metodologia de enquadramento e a
subcategoria estratégias, cujos indices atingem 0,80 tanto para escrita quanto para tex-
tos. Os dados também apontam para resultados positivos quanto a subcategoria “re-
cursos”, mais especificamente quanto ao nédulo-vinculo “correcdo”, em que ha refe-
réncia a razao de 0,72, o que indica que a correcao realizada estava sendo vinculada a
metodologia. Entretanto, quanto ao nddulo-vinculo “emprego”, o qual se refere ao em-
prego de conectores, os dados apontam para o fato de que, no primeiro semestre, 0s
académicos ndo estavam associando o emprego de conectores a metodologia de en-
guadramento, prova disso é que o indice obtido foi de 0,30, um indice relativamente
baixo.

Tais constata¢cbes séo ainda mais evidentes se forem aliados aos resultados ob-
tidos acerca da subcategoria “conceitos”. Segundo ela, verificou-se que no primeiro
semestre da metodologia, os licenciandos associavam a aquisicdo dos termos a meto-
dologia de maneira ainda bastante superficial, conforme comprovam os numeros da
razéo vinculativa obtida que corresponde a 0,32 para “coeréncia” e de 0,43 para “coe-
rente”.

No referido periodo, observou-se que os licenciando enfrentaram dificuldades
guanto ao critério utilizacdo de conectores em suas producdes textuais em lingua es-
trangeira nos dois primeiros modulos da metodologia. Sugere-se que isso pode ser fru-
to, principalmente, do despreparo ocasionado pela falta de conhecimento no contetdo
e consequente inseguranca acerca da utilizacdo dos conectores na escrita, inclusive na
prépria lingua materna dos académicos. Dessa maneira, € possivel mencionar que, no
guestionario relativo ao modulo 1, diante da pergunta “De acordo com seus conheci-
mentos em producao textual, como vocé considera sua competéncia para a utilizagao
de conectivos nas produgdes em LE?”, 40% dos académicos investigados afirmaram
nunca ter trabalhado ou nao ter dominio de tais conteados, nem mesmo em lingua ma-

terna, conforme pode ser verificado no quadro a seguir:

“Na escola, nunca trabalhamos isso em especifico, mas eu tento utilizar nos

meus textos quando possivel”. Al

“Acho importante nos textos, mas nem sempre me sinto segura quanto ao seu
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emprego, nem mesmo em lingua materna”. A2

“Considero que esses termos sdo muito importantes para tornar o texto coeso
e coerente. No entanto, nunca trabalhamos com eles e com sua importancia
de maneira tdo pontual. Tenho muito o que aprender nesse sentido para pro-

ducbes em lingua estrangeira”. A3

“Creio que € relevante seu uso mas para as produgcdes em lingua estrangeira

vejo que precisamos trazer alguma nocéao de lingua materna”. A8

Quadro 6 — depoimentos dos académicos referentes ao Modulo 1.

J& no modulo 2, diante da pergunta “considerando a metodologia de enquadra-
mento adotada, como vocé observa sua aquisicdo de conectores ao fim do 2° modu-
lo?”, também 40% dos académicos revelam certa dificuldades ou necessidade de a-

vanco na utilizacao dos referidos termos.

Eu sinto que ainda tenho um pouco de dificuldades. N&o acho fécil a producdo

textual em lingua estrangeira. A2

Acho que foi satisfatoria e pretendo avancar mais, pois, vejo que estes termos
exercem um papel muito importante dentro do texto. A3

Melhorei mas ainda acho dificil usar de forma segura. A6

Eu quase nao usava. Tenho me esfor¢cado bastante. A8

Quadro 7 — depoimentos dos académicos ao Mddulo 2.

No que tange ao segundo semestre de aplicacdo da metodologia, foi procedido,
inicialmente, da mesma maneira que a anteriormente descrita para o alcance dos da-
dos relativos ao primeiro semestre. Para a constru¢do da tabela de frequéncias dos
nodulos-problema em relacdo aos nodulos-vinculo relativas ao segundo semestre, fo-
ram novamente eleitas as palavras “termos” e “metodologia” como os “nédulos-
problema”, a partir da Wordlist gerada com o corpus dos questionarios relativos ao se-
gundo semestre.

Além disso, por meio das ferramentas Wordlist e Concord, foram selecionadas
as seis demais palavras, dentre as presentes no corpus dos questionarios do segundo
semestre, para formarem as subcategorias “Estratégias”, “Conceitos” e “Recursos”.
Assim, optou-se pelos vocabulos “escrita” e “textos” como representantes da subcate-
goria “estratégias”; “conectivos” e “conectores” para a subcategoria “conceitos” devido

ao fato de tais palavras fazerem parte dos conceitos tedricos da metodologia. Foram
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selecionadas também “emprego” e “correcao” para a subcategoria “recursos”, pois, tais
termos estabelecem relagdo com o input discente.
A porcéo da Wordlist obtida para o preenchimento da tabela referente ao segun-

do semestre de aplicacdo da metodologia pode ser observada no quadro a seguir:

File Edit ‘View Compute Settings Windows Help
i Word| Freq.| %| Texts| % |emmas] Set |
12 ESCRITA 45 093 1100,00
15 TEXTOS 40 0F2 1 100,00
57 CORREGAD 13 027 1 100,00
B5 METODOLOGIA 12 025 1 100,00
77 CONECTIVOS 10 021 1 100,00
| 122 CONECTORES E 0,12 1 100,00
152 EMPREGO 5 010 1 100,00
TERMOS 4 009 1 100,00

Quadro 8 — referente a Wordlist do segundo semestre

Ja os dados obtidos com a ferramenta Concord relativos ao segundo semestre
sdo apresentados em Anexo F. A partir da escolha de tais termos, foi dada sequéncia
aos demais procedimentos ja anteriormente descritos no item 3.8, conforme o jA men-
cionado anteriormente. Depois de acessado 0 site
http://corpuslg.org/tools/mapeamento, enviado o corpus relativo aos questionarios do

segundo semestre da metodologia, foi entdo, rodado o programa. Com a listagem obti-

da (Ver Anexo G), foi composta a seguinte tabela:

CATEGO- SUBCATE- NODULO POSICAO NODULOS PROBLEMA
RIA GORIA VINCULO RELATIVA (A/B)
METO- TERMOS
- , DOLOGIA
MEDIACAO  ESTRATE- ESCRITA LEFT 32 27
R GIAS LEFT-RIGHT 41 24
E RIGHT 39 34
S RIGHT-LEFT 33 29
L TOTAL 155 114
X : MEDIA 38,7 28,5
D RAZAO VINCULA-
0 TIVA B/A 0,73
s TEXTOS LEFT 26 19
LEFT-RIGHT 30 24
0 RIGHT 28 24
? RIGHT-LEFT 25 24
I TOTAL 109 91
D

MEDIA 27,2 22,7
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) RAZAO VINCULATI-
S VA B/A 0,83
CONECTI- LEFT 12 5
N CONCEITOS  VOS LEFT-RIGHT 16 11
o RIGHT 16 14
M RIGHT-LEFT 13 5
A TOTAL 57 35
E MEDIA 14,2 8,7
A RAZAO VINCULATI-
D VA B/A 0,61
0 CONECTO- LEFT 9 8
R RES LEFT-RIGHT 10 6
RIGHT 11 7
RIGHT-LEFT 12 6
TOTAL 42 27
MEDIA 10,5 6,7
RAZAO VINCULA-
RECURSOS . TIVA B/A 0,64
CORRECAO LEFT 18 12
LEFT-RIGHT 14 11
RIGHT 19 11
RIGHT-LEFT 21 14
TOTAL 72 48
MEDIA 18 12
RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,66
EMPREGO LEFT 8 5
LEFT-RIGHT 13 5
RIGHT 12 7
RIGHT-LEFT 9 5
TOTAL 42 22
MEDIA 10,5 5,5
RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,52

Tabela 5 - Tabela de Frequéncias dos Nodulos-Problema em relagao aos Nodulos-Vinculo obtidas com
0 Mapeador Seméantico de Richter (2009) — dados segundo semestre.

Com relagédo aos dados obtidos no segundo semestre, quanto a subcategoria
“estratégias”, os nédulos referentes a “escrita” e a “textos” passaram de 0,80 para 0, 73
e 0, 83, respectivamente, ndo havendo grande variacao.

No que tange a subcategoria “conceitos”, os indices referentes aos nodulos “co-
eréncia”’ e “coerente” que eram de 0,32 e de 0,43 atingiram, no segundo semestre, a
marca de 0,61 para “conectivos” e de 0,64 para “conectores”, demonstrando evolugéo.

Com relacdo a subcategoria “recursos”, os resultados demonstraram que entre
0s nédulos-vinculo “emprego” e “correcdo” houve um movimento inverso, ou seja, en-
guanto o nédulo “emprego” aumentou sua razao vinculativa entre “termos” e “metodo-
logia” de 0,30 para 0,52, o nédulo “corre¢cédo” diminuiu de 0,72 para 0,66. Uma possivel

explicacédo para esses dados pode ser a de que, com o avancar dos modulos, os alu-



74

nos conseguiram perceber que o emprego dos conectores estaria de fato associado a
metodologia de enquadramento e, inclusive por isso, as razdes referentes a subcatego-
ria “conceitos” teria também evoluido.

Ja quanto ao fato da razédo vinculativa referente ao nédulo “correcéo” ter diminu-
ido, acredita-se que isso possa estar relacionado ao fato de que, no segundo semes-
tre, houve uma mudanca na perspectiva da metodologia, isto €, os académicos passa-
ram a trocar a correcdo de seus textos com os colegas e ndo mais com as professoras-
mestrandas. Pode-se, desse modo, sugerir que 0s alunos desenvolvessem com mais
atencao os seus textos do que quando ele era corrigido pelas professoras. Nesse sen-
tido, verifica-se uma diminuicdo da aten¢do enquanto recurso metodoldgico.

De qualquer maneira, acerca dos resultados atingidos através da razdo vincula-
tiva obtida, pode-se considerar que houve um avanco significativo para os académicos
na relacéo entre os conectores e a metodologia de enquadramento utilizada.

Se forem aliados tais conclusdes ao aumento na utilizacdo dos conectores na
escrita pelos académicos, é possivel indicar que, a partir da metodologia de enqua-
dramento trabalhada, houve um amadurecimento conceitual dos estudantes na escrita
em lingua estrangeira de um semestre para outro. Como prova disso, pode ser consi-
derado o fato que no terceiro modulo da metodologia, os alunos demonstraram ter
consciéncia nao apenas da utilizagdo dos conectores em suas producdes, mas tam-
bém de sua funcéo e importancia dentro das producdes textuais. Assim, diante da per-
gunta “como vocé observa a utilizacdo dos conectivos (operadores logicos e discursi-
vos) em suas producdes textuais (considerando o final do 3° médulo da metodologia de

enquadramento) e como voceé via antes? Explique”, obteve-se as seguintes respostas:

Al. Antes nédo prestava muito atencdo em como estavam relacionadas as partes do
texto. Depois, eu ndo gostava muito de usar porque nem sempre tinha seguranca.
Agora percebo que as partes do texto tém relacdo e para estabelecer essa relacao

utilizamos os conectivos.

A2. Com a escrita continuada, acredito que melhorei com relacdo o seu uso, pois

aumentei o nimero de conectivos em meus textos.

A3. Sao essenciais para um bom texto, principalmente quando utilizados de maneira
satisfatoria. A utilizacdo dos conectivos corretos nos permite atingir o objetivo final

do texto, ou seja, passar a mensagem que se quer deixar corretamente. Antes, ndo
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os via dessa forma, eram necessarios, mas nao os via como fundamentais, pois

guando empregados erroneamente, todo o texto se complica.

A4. Acredito que minha atencdo a utilizagdo destes termos aumentou e com iSSO

passei a usa-los com mais certeza.

A5. Anteriormente, durante minha producéo textual, eu deixava de empregar 0s
conectores ou simplesmente fugia deles, empregando outras palavras que pudes-
sem suprir ou dar certo sentido no que estava escrevendo. Com o trabalho desen-
volvido pude perceber a importancia destes conectores, pois a analise realizada da
minha escrita pelas mestrandas apontou justamente minha deficiéncia, e assim, me

forneceram subsidios para eu suprisse esta necessidade.

A6. Antes eu ndo dava muita importancia para esses termos nem em portugués e
nem em lingua estrangeira. Com isso, eu ndo gostava muito de usar porque nao ti-
nha muita seguranca. Depois, com o passar do tempo, comecei a observar que as
relagbes estabelecidas eram importantes para o texto ser mais claro, entdo come-

cei a usar mais.

A7. Creio que tanto para producdes em lingua materna ou estrangeira usamos co-

nectivos, embora nem sempre damo-nos conta disso.

A8. Nao sabia utilizar e também nem prestava atencdo, mas agora acredito que

melhorou bastante.

A9. Antes acho que nao usava muito bem esses termos, mas agora melhorei.

A10. Antes eu ndo prestava muito atencdo a esses termos. Agora eu ainda sinto di-
ficuldades, mas uso.

Quadro 9 — depoimentos dos académicos referentes ao Médulo 3.

Entretanto, ao investigar mais minuciosamente os resultados alcangados acerca
da relacéo entre os conectores e a metodologia nas producdes escritas dos licencian-
dos, talvez os indices de aumento possam parecer relativamente baixos. Apesar disso,
se forem averiguados os dados relativos aos moédulos 1 e 4 de maneira mais detalhada
e comparé-los, verificar-se-4 uma diferenca um pouco mais significativa.

Assim, inicialmente, a partir das ferramentas Wordlist e Concord relativas ao
primeiro modulo de enquadramento, foram escolhidas as palavras que representariam
os nodulos-problema e nédulos-vinculo referentes a essa etapa. Desse modo, a porcao
da Wordlist obtida para o preenchimento da tabela referente ao primeiro médulo de a-

plicacdo da metodologia pode ser observada no quadro a seguir:
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Fle  Edit View Compute Settings ‘Windows Help
| N| Wordl Freq.| %| Te}{ts| %lemmas||89t| >
|12 ESCRITA 12 104 1 100,00
T ATENCAD 5 044 1 100,00
43 CORREGAQ 5 044 1 100,00
44 ERROS 5 044 1 100,00
aa] METODOLOGIA, 4 035 1 100,00
178 COERENCIA 1 0,0a 1 100,00
179 COEREMTE 1 0,.0a 1 100,00
337 TERMOS 1 0,09 1 100,00

Quadro 10 — wordlist referente ao Médulo 1

J& os dados obtidos com a ferramenta Concord referentes ao primeiro modulo
da pesquisa séo apresentados no Anexo H.

Foram submetidas as palavras “termos” e “metodologia” como “nodulos-
problema”, a fim de compor a tabela de frequéncias dos nédulos-problema em relagéo
aos nédulos-vinculo através do Mapeador Semantico de Richter (2009) e verificar, as-
sim, o lugar conceitual em que os estudantes situavam-se no primeiro modulo da pes-
guisa. Além disso, foram selecionadas ainda mais seis palavras, dentre as presentes
no corpus dos questionarios do primeiro mdédulo, para formarem as subcategorias “Es-
tratégias”, “Conceitos” e “Recursos”. Desse modo, optou-se por “escrita” e “atencdo”
como representantes da subcategoria “Estratégias” devido ao fato de tais vocabulos re-
ferenciarem as operacfes concretas realizadas tanto pelo profissional quanto pelo cli-
ente visando a atingir objetivos compativeis com alvos da atividade profissional; “coe-
réncia” e “coerente” para a subcategoria “Conceitos” por essas palavras fazerem parte
dos conceitos tedricos da metodologia; e “correcao” e “erros” para a subcategoria “Re-
Cursos” ja que tais termos estabelecem relacdo com o input discente.

Feito isso, a proxima etapa foi dar sequéncia aos procedimentos ja descritos an-
teriormente. Novamente, entao, foi recorrido ao site

http://corpuslg.org/tools/mapeamento, enviado o corpus relativos aos questionarios do

primeiro médulo do enquadramento e rodado o programa. Com a listagem obtida (ver

Anexo I), a seguinte tabela foi composta:

CATEGO- SUBCATE- NODULO POSICAO NODULOS PROBLEMA
RIA GORIA VINCULO RELATIVA (A/B)
METO- TERMOS
DOLOGIA
MEDIACAO  ESTRATE- ESCRITA LEFT 11 9

R GIAS LEFT-RIGHT 8 5
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RIGHT 9 6
TOTAL 42 29
RAZAO VINCULA-

TIVA B/A
LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

CONCEITOS COERENCIA LEFT

RIGHT 2 0

TOTAL 8 1

RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,125

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA

CORRECAO LEFT

RIGHT

TOTAL

RAZAO VINCULATI-
VA B/A

LEFT-RIGHT

RIGHT-LEFT

MEDIA 55

Tabela 6 — Tabela de Frequéncias dos Nddulos-Problema em relacéo aos Nédulos-Vinculo obtidas com
0 Mapeador Semantico de Richter (2009) — Mddulo 1.

Por meio dos resultados da razéo vinculativa obtida através dos dados relativos

ao primeiro médulo da metodologia de enquadramento, observou-se que os académi-

cos estabeleceram entre os conectores e a metodologia uma relacdo superficial, em
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gualguer uma das subcategorias, conforme apontam os dados acima. Assim, uma in-
vestigacdo mais atenta demonstra que com relacdo a subcategoria “estratégias”, verifi-
cou-se, entdo, que a razao vinculativa obtida corresponde a 0,69 e 0,27 para os nédu-
los-vinculo correspondentes a “escrita” e a “atencao”, respectivamente.

Quanto a subcategoria “Conceitos”, € possivel mencionar que os nodulos-
vinculo apresentam razdes vinculativas ainda inferiores aquelas apresentadas a subca-
tegoria estratégia, ou seja, tanto para o nodulo “coeréncia” quanto para o nédulo “coe-
rente”, a razao apresentada é de 0,125.

No que tange a subcategoria “Recursos”, a razao obtida corresponde a 0,5 para
0 nodulo “correcdo” e 0,36 para o nddulo “erros”. O objetivo de tal constatacao € verifi-
car o lugar conceitual que os conectores ocupavam para 0s académicos dentro da me-
todologia durante a primeira etapa do processo. Sao esses resultados que permitem
identificar que os académicos estabeleciam, no primeiro médulo do enquadramento,
uma relagéo superficial entre os conectores e a metodologia diante das subcategorias
investigadas, mas principalmente em relacdo a subcategoria “Conceitos”.

Para a obtencdo dos dados relativos a aquisicdo conceitual dos conectores no
quarto médulo da metodologia e a identificacdo do lugar conceitual que os académicos
passaram a situar-se, conceitualmente, nessa etapa do processo, foi procedido da
mesma maneira que as anteriores. Desse modo, primeiramente, foram utilizadas as
ferramentas computacionais Wordlist e Concord a fim de que fossem verificadas as lis-

tas de palavras e o0 seu contexto de utilizacao.

E lista_depoimentos_4. Ist E@@
File Edit View Compute Settings Windows Help
I NI Wurd| Freq.| %| Texts| %lemmas||891| "|
15 ESCRITA 22 0,91 1 100,00
25 ERROS 15  0f2 1 100,00
|/ ATEMGAD 8 0733 1 100,00
1] WMETODOLOGIA E 025 1 100,00
81 CORRECAD £ 0M 1 100,00
101 COMECTVOS 4 017 110000
102]  COMECTORES 40417 1 100,00
| 121 TERMOS 4 017 1 100,00

Quadro 11 — referente a Wordlist do Médulo 4
Os dados obtidos com a ferramenta Concord referentes ao quarto modulo da

pesquisa podem ser observados no Anexo J.
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Optou-se por determinar as palavras “termos” e “metodologia” como “nddulos-
problema”, para que fosse possivel estabelecer a tabela de frequéncias dos nddulos-
problema em relacdo aos ndédulos-vinculo através do Mapeador Semantico de Richter
(2009). Por meio das ferramentas Wordlist e Concord, foram eleitas seis palavras a fim
de compor as subcategorias “Estratégias”, “Conceitos” e “Recursos” referentes ao
quarto modulo. Foram eleitas “escrita” e “atencao” como representantes da subcatego-
ria estratégias devido ao fato de tais vocabulos referenciarem as operacdes concretas
realizadas tanto pelo profissional quanto pelo cliente visando a atingir objetivos compa-
tiveis com alvos da atividade profissional; “conectores” e “conectivos” para a subcate-
goria “Conceitos” por essas palavras fazerem parte dos conceitos tedricos da metodo-
logia; “correcéo” e “erros” para a subcategoria “Recursos” ja que tais termos estabele-
cem relacdo com o input discente.

A partir disso, novamente foi acessado 0 site
http://corpuslg.org/tools/mapeamento, enviado o corpus relativos aos questionarios do

guarto médulo do enquadramento e rodado o programa. Com a listagem obtida (ver

Anexo K), foi composta a seguinte tabela:

CATEGO- SUBCATE- NODULO POSICAO NODULOS PROBLEMA
RIA GORIA VINCULO RELATIVA (A/B)
METO- TERMOS
- , DOLOGIA
MEDIACAO  ESTRATE- ESCRITA LEFT 14 14
R GIAS LEFT-RIGHT 16 15
E RIGHT 19 18
8 RIGHT-LEFT 16 14
L TOTAL 65 61
X _MEDIA 16,2 15,2
D RAZAO VINCULA-
o TIVA B/A 0,92
s ATENCAO LEFT 9 10
LEFT-RIGHT 12 10
0 RIGHT 9 11
? RIGHT-LEFT 8 10
| TOTAL 38 41
8 § MEDIA 9,5 10,2
S RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,92
N CONCEITOs CONECTI- LEFT 6 4
o VoS LEFT-RIGHT 6 4
RIGHT 3 8
M RIGHT-LEFT 4 3
ﬁ TOTAL 19 19
E

MEDIA 4,7 4,7
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RAZAO VINCULATI-
VA B/A 1,00
CONECTO- LEFT 3 5
RES LEFT-RIGHT 6 4
RIGHT 4 5
RIGHT-LEFT 4 4

noo>r

TOTAL 17 18

MEDIA 4,2 4,5
RAZAO VINCULA-

RECURSOS TIVA B/A 0,94
ERROS LEFT 15 13

LEFT-RIGHT 16 12
RIGHT 12 14
RIGHT-LEFT 11 12

TOTAL 54 51

MEDIA 13,5 12,7
RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,94
CORRECAO LEFT 5
LEFT-RIGHT 5
RIGHT 4
RIGHT-LEFT 3

o G xnbs

TOTAL 17 20

MEDIA 4,2 5
RAZAO VINCULATI-
VA B/A 0,85
Tabela 7 — Tabela de Frequéncias dos Nédulos-Problema em relagdo aos Nodulos-Vinculo obtidas com
0 Mapeador Semantico de Richter (2009) — Mddulo 4.

A patrtir dos resultados obtidos no quarto modulo da pesquisa, identificaram-se
algumas mudancas tanto quanto aos indicios de reconstru¢cdo conceitual como quanto
as associacg0Oes feitas pelos académicos entre os conectores e a metodologia de en-
guadramento vigente. Nesse sentido, avaliou-se que a razéo vinculativa dos nédulos-
problema apresentou acréscimos diante de todos os nodulos-vinculo, indiferentemente
da subcategoria em questdo. Assim, para a subcategoria “Estratégias”, a razao vincula-
tiva ficou em 0,92 para “escrita” e também para “atencdo”. J4 para a subcategoria
“Conceitos”, a razédo vinculativa foi de 0,94 para “conectores” e 1,00 para “conectivos”.
Por fim, para a subcategoria “Recursos”, o indice foi de 0,85 para “correcédo” e 0,94 pa-
ra “erros”.

Desse modo, observou-se que os licenciandos, nessa etapa, adquiriram mais
clareza acerca das relacdes estabelecidas entre a aquisicdo de conectores e seu uso
nas producdes escritas em lingua estrangeira e a metodologia, uma vez que os indices
demonstrados na razéo vinculativa sdo todos superiores aos apresentados na investi-
gacao referente ao primeiro médulo da pesquisa, em que as razdes vinculativas apre-

sentadas demonstraram indices inferiores, isto €, para a subcategoria “Estratégias”, a
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razao vinculativa foi de 0,69 para “escrita” e 0,27 para “atencdo”. Para a subcategoria
“Conceitos”, a razdo vinculativa foi de 0,125 para “coeréncia” e também para “coeren-
te”. Por ultimo, para a subcategoria “Recursos”, o indice foi de 0,5 para “correcédo” e
0,36 para “erros”.

Tais resultados demonstram que, quanto a subcategoria “Estratégias”, as produ-
¢Oes escritas e a maior atencdo desenvolvida pelos académicos foram fatores positivos
para a metodologia como um todo, especialmente para que os conectores fossem inte-
grados as producdes textuais dos estudantes.

Com relagcdo aos resultados atrelados & subcategoria “Conceitos”, as razdes
vinculativas obtidas revelam que houve uma evolucdo bastante significativa acerca dos
referidos termos entre o primeiro e o ultimo médulo de aplicagdo da metodologia de
enquadramento, indicando um fortalecimento entre as associacfes feitas pelos aca-
démicos durante o periodo. Assim, no primeiro médulo da metodologia, 0s resultados
vinculados a subcategoria “conceitos” eram bastante baixos, pois seu resultado era
muito préximo do zero (convém lembrar que o resultado tinha como razéao vinculativa o
indice de 0,125). Isso revela que os estudantes de letras, no inicio do enquadramento,
ndo associavam a utilizacdo de conectores, em suas produc¢des textuais, a metodolo-
gia. Além disso, no referido periodo, constatou-se que o lugar conceitual no qual os li-
cenciandos situavam seus conhecimentos acerca da utilizagdo e aquisi¢cao dos conec-
tores na escrita era pouco significativo. Nesse sentido, verificou-se também que, na
primeira etapa do enquadramento, os académicos associavam muito superficialmente
0S conectores, enquanto conceito linguistico, a metodologia de enquadramento propos-
ta.

Entretanto, ao final do quarto médulo, os indices relacionados a razao vinculati-
va demonstraram que os referidos termos e a metodologia eram fortemente integrados,
uma vez que a RVCN atingiu os indices de 1,00 e 0,94, ou seja, atingiram um indice
maximo e outro muito proximo dele. Esses resultados indicam o lugar conceitual que
os estudantes de letras passaram a situar seus conceitos cientificamente validos e pro-
fissionalmente Uteis acerca da aquisicdo dos conectores na escrita em lingua estran-
geira, apos o trabalho com a aplicacdo da metodologia de enquadramento, alcangou
niveis muito préximos do apice, revelando bons indicios de reconstrugdo conceitual.

Quanto a subcategoria “Recursos”, da mesma maneira que com as demais
subcategorias, constatou-se que as razdes vinculativas obtidas também revelam a o-

corréncia de uma evolucao bastante significativa acerca da “corre¢éo” e dos “erros” en-
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tre o primeiro e o Ultimo mddulo de aplicacdo da metodologia de enquadramento. No
primeiro mdédulo da metodologia, os resultados vinculados a subcategoria “Recursos”
eram baixos, indicio de que no primeiro modulo do enquadramento os académicos néo
possuiam clareza quanto aos fatores recursos dentro da metodologia como um todo.

Entretanto, com o avancgar das etapas, os académicos comecaram a dar-se con-
ta de tal relagdo. Prova disso € que, para referida subcategoria, o indice da razéo vin-
culativa foi de 0,5 para 0,85 quanto ao nodulo “correcdo” e de 0,36 para 0,94 para o
nodulo “erros”.

Com base em tais dados, pode-se mencionar que, ao final do enquadramento,
0s académicos associavam fortemente a metodologia <> conectores «> estratégias «
conceitos «> recursos.

A partir dos resultados acima descritos, € possivel evidenciar pelo menos dois
aspectos referentes a influéncia da metodologia de enquadramento adotada. O primei-
ro deles diz respeito ao fato de a metodologia permitir o desenvolvimento da conscién-
cia dos académicos ao longo do processo. Observa-se assim que os estudantes, du-
rante o processo, tomam consciéncia do papel que a metodologia desempenha na a-
quisicdo da lingua estrangeira deles. Prova disso € o aumento demonstrado nos indi-
ces atrelados a razao vinculativa entre os nédulos-problema e os nédulos-vinculo dos
fatores investigados tanto em se comparando um semestre para outro, como se com-
parando o primeiro e o ultimo modulo da pesquisa.

Quanto ao segundo fator, € possivel considerar o desenvolvimento da aquisi¢ao
dos conectores na lingua estrangeira escrita, a partir do envolvimento dos académicos
com a metodologia de enquadramento. Dessa maneira, ao pesquisar sobre a aquisicdo
dos conectores, verifica-se que 0os académicos conseguem avancar na aquisicdo dos
referidos termos na medida em que se estreita a relacédo entre os sujeitos da pesquisa

e a metodologia proposta.



5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo sdo apresentadas algumas reflexdes sobre a pesquisa empreen-
dida nessa dissertagdo. A intengdo, entretanto, ndo é evidenciar apenas conclusfes
fechadas, uma vez que se tem ciéncia de que outras consideracdes poderiam ter sido
feitas a partir da teoria escolhida e dos dados coletados. Dessa forma, em um primeiro
momento serdo apresentados os objetivos e a conclusao destes ao longo do trabalho.
Posteriormente, serdo abordadas as contribuicbes trazidas por meio dessa pesquisa
investigativa. Por fim sera explanado sobre possiveis aplicacbes do presente estudo
em trabalhos futuros.

Em se tratando dos objetivos do trabalho, a primeira reflexdo diz respeito ao
namero de conectores na escrita em E/LE em cada mddulo do Process Writing, 0s
guais foram identificados com o auxilio das ferramentas computacionais Wordlist e
Concord, presentes no programa Word Smith Tools. No primeiro médulo do enqua-
dramento, no qual foi abordado o género textual Noticia I, verificou-se o emprego de 24
conectores. Desses, constatou-se que os conectores mais recorrentes foram o “y” (13),
o “pero” (3), o “cuando” (3), o “segun” (2) e o “pues” (1). Desse modo, identificou-se
gue os conectores mais utilizados estéo atrelados as ora¢des coordenativas, constitu-
indo, somados, cerca de 87,5 % dos conectores desse modulo.

Ja no segundo médulo do enquadramento, avaliou-se a ocorréncia de 43 co-
nectores, dos quais os mais utilizados nas produgdes textuais escritas dos académicos
foram “y” (11), “pero” (3), “pues” (3), “segun” (4), “cuando” (2) e “sin embargo” (3).

O terceiro modulo, por sua vez, apresentou a ocorréncia de 111 conectores. Os
mais recorrentes, nessa etapa, foram os termos “y” (46), “pues” (12), “pero” (5), “0” (10)
e “ademas” (4).

Por fim, no quarto médulo do enquadramento foi possivel identificar a incidéncia
de 137 conectores, em que os mais utilizados na escrita em lingua estrangeira pelos
académicos foram “y” (49), “0” (11), “para que” (4), “pero” (4), “porque” (8), “pues” (8),
“asi” (5) e “sino” (5). Ainda com relagdo ao quarto médulo, um dado que se destacou
foi 0 aumento na complexidade dos conectores nessa etapa da pesquisa. Examinou-
se, dessa forma, a ocorréncia de conectores tais como “sino” (conforme ja menciona-
do) e “tampoco”, por exemplo, 0s quais sao verificados apenas em estagios mais a-
vancados de aquisicéo e de interlingua. Desse modo, considera-se atingido o primeiro
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objetivo proposto, o qual visava “a) identificar através das ferramentas Wordlist e Con-
cord quais sdo os conectores mais frequentes em cada um dos modulos do Process
Writing”.

Identificou-se também, ao longo de um ano letivo de pesquisas, que 0s conecto-
res mais recorrentes na escrita em lingua estrangeira espanhol pelos académicos fo-
ram o “y”, o0 “pues” e 0 “pero”. Acerca de tais resultados, obteve-se trés constatagoes.
A primeira delas € que o conector “y” é realmente o mais utilizado na escrita pelos aca-
démicos, conforme propunha Vazques (s/d). De acordo com esse autor, o conector adi-
tivo “y” é o primeiro a ser adquirido na fala das criancas e também é o mais usado na
escrita de adultos.

A segunda constatacao atingida vai ao encontro as investigacdes de Mallarino
(2005). Segundo ela, a partir de estudos investigativos realizados, constatou-se que 0
conector mais recorrente na fala e na escrita de aprendizes de espanhol é o “pues”.
Entretanto, nos resultados deste trabalho, esse conector € o segundo mais recorrente
na escrita dos licenciandos aprendizes de E/LE.

A proxima constatacao diz respeito ao conector “pero”. De acordo com os resul-
tados, esse é o terceiro conector mais utilizado na escrita pelos licenciandos de espa-
nhol lingua estrangeira. Tal resultado parece corroborar com as investigacdes de Silva
(2010). De acordo com o0 que propde esse autor, 0 conector “pero”, dentre os contra-
argumentativos, € considerado como o de mais facil aprendizagem e utilizacao.

A partir de tais resultados, foi atingido o segundo objetivo, o qual buscava “b) I-
dentificar quais sdo os conectores mais recorrentes na escrita em lingua estrangeira
pelos académicos considerando os quatro médulos da pesquisa”.

A proxima reflexdo esta relacionada ao niumero de conectores registrado em ca-
da semestre da metodologia de enquadramento e com as mudancas ocorridas de um
semestre para outro quanto a aquisicdo conceitual dos referidos termos. Quanto ao
primeiro aspecto, verificou-se que no primeiro semestre, durante o trabalho com os
modulos primeiro e segundo, nos quais foram trabalhados os géneros textuais Noticia |
e Noticia Il, foram registrados 67 conectores nas producdes textuais escritas em lingua
estrangeira pelos académicos, sendo destes, 24 no primeiro médulo e 43 no segundo.

Ja no segundo semestre, qguando foram abordados os mddulos terceiro e quarto
e 0s géneros textuais Reportagem e Artigo de Opinido, registrou-se a utilizacao de 248

conectores. Desses, 111 eram recorrentes no terceiro modulo e 137 no quarto.
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Outro fato interessante constatado acerca dos conectores no quarto modulo da
pesquisa foi o registro de termos “sino” e “tampoco”. Esses conectores que sao obser-
vados apenas em estagios mais evoluidos de aquisicéo e interlingua foram registrados
na escrita dos licenciandos nessa etapa. Esse também pode ser um fator que compro-
va na prética o que se constatou, cognitivamente, através dos questionarios dos estu-
dantes.

No que tange as mudancas ocorridas de um semestre para outro quanto a aqui-
sicdo conceitual dos referidos termos, aspecto este identificavel com o auxilio do Ma-
peador Seméantico de Richter (2009) e com a tabela de frequéncias entre Nodulos-
Problema e Nd&dulos-Vinculo deste autor, pode-se mencionar que conforme os resulta-
dos obtidos, no primeiro semestre da pesquisa, os indices da razao vinculativa para a
subcategoria conceitos apontam 0,32 para “coeréncia” e 0,43 para “coerente”. Tais da-
dos revelam um resultado relativamente baixo quanto a aquisicdo conceitual de tais
termos, ou seja, as relacdes estabelecidas pelos licenciandos entre os conectores e a
metodologia podem ser consideradas bastante superficiais ja que quanto mais proxi-
mos do zero, menores sao as relacdes feitas entre os termos em estudo.

J& no segundo semestre de investigacdo, identifica-se que a razdo vinculativa
relativa a subcategoria conceitos atinge indices de evolucao, apresentando o coeficien-
te de 0,61 para conectivos e de 0,64 para conectores. Desse modo, pode-se avaliar
gue houve uma evolugcédo nos dados relativos a aquisicdo conceitual dos mecanismos
conectores da escrita dos académicos do Curso de Letras e que, cognitivamente, 0s
académicos perceberam tais mudancgas.

Dessa forma, foi atingido também o terceiro objetivo especifico proposto, o qual
buscava “c) Investigar as mudancas ocorridas de um semestre para o outro no que se
refere a utilizacdo dos conectores e a aquisicdo conceitual acerca deles”.

A quarta reflexdo a ser feita diz respeito ao lugar conceitual em que os estudan-
tes de Letras se situavam acerca dos conceitos cientificamente validos e também pro-
fissionalmente Uteis sobre aquisicdo da linguagem, mais especificamente sobre a aqui-
sicdo dos conectores em lingua estrangeira, o principal foco do presente estudo.

Nessa perspectiva, durante a investigacdo, através das ferramentas computa-
cionais, dos dados relativos a aquisicdo conceitual de conectores, examinou-se que, no
primeiro modulo da metodologia, no que se refere a subcategoria “Conceitos”, a razao
vinculativa obtida referente aos nodulos-vinculo “coeréncia” e “coerente”, foi de 0,125

para ambos o0s termos. Isso apontou que o lugar conceitual no qual os licenciandos si-
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tuavam seus conhecimentos acerca da utilizacdo e aquisicdo dos conectores na escrita
era pouco significativo. Além disso, nessa etapa, também se observou que os acadé-
micos associavam muito superficialmente os conectores, enquanto conceito linguistico,
a metodologia de enquadramento proposta. Assim, 0 quarto objetivo especifico tam-
bém foi respondido, pois, ele buscava “d) Identificar através das ferramentas Wordlist e
Concord dados relativos a utilizagdo de conectores na escrita dos académicos na pri-
meira etapa de aplicacdo da metodologia de enquadramento e o lugar conceitual relati-
VO a aquisicao de tais termos que os académicos envolvidos se situavam”.

Além disso, ao final do quarto modulo, constatou-se que os coeficientes apre-
sentados sofreram alteragfes quanto a todas as subcategorias, mas especialmente
guanto a subcategoria “Conceitos”, de modo que, para os nodulos-vinculo “conectivos”
e “conectores”, os indices alcancados foram de 1,00 para o primeiro e de 0,94 para o
segundo. Tais resultados indicam o lugar conceitual que os estudantes de Letras pas-
saram a situar seus conceitos cientificamente validos e profissionalmente Uteis sobre a
aquisicdo dos conectores na escrita em lingua estrangeira apos o trabalho com a apli-
cacao da metodologia de enquadramento. Acerca desse lugar conceitual, cabe desta-
car que foram atingidos indices muito préximos do &pice.

Conclui-se, desse modo, que o quinto objetivo especifico foi atingido ja que ele
propunha “e) Identificar através das ferramentas Wordlist e Concord dados relativos a
utilizacdo de conectores na escrita dos académicos na quarta etapa de aplicacao da
metodologia de enquadramento e o lugar conceitual relativo a aquisicéo de tais termos
gue os académicos envolvidos se situavam”.

Assim, a partir dos referidos resultados, constatou-se que houve uma evolucao
consideravel na construcdo de conceitos cientificamente validos e profissionalmente
Uteis acerca da aquisicdo dos conectores para os académicos entre 0 primeiro e 0
guarto médulo da metodologia de enquadramento. Além disso, em se considerando a
utilizacdo de conectores na escrita dos académicos, verificou-se que entre o primeiro e
0 ultimo modulos ha um aumento significativo de registros dos referidos termos. Assim,
na primeira etapa mencionada, registrou-se a ocorréncia de 24 conectores. Ja no quar-
to modulo, esse nimero aumentou para 137. Tais dados indicam que houve um au-
mento de quase seis vezes (cerca de 570 %) nos registros de conectores entre o pri-
meiro e 0 quarto modulo da pesquisa. Desse modo, 0 sexto objetivo especifico foi al-

cancado ja que foi possivel “f) Comparar dados relativos a primeira e a quarta etapa da
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metodologia no que se refere ao uso de conectores na escrita dos licenciandos e a a-
quisicao conceitual acerca dos referidos termos”.

A quinta reflexdo do presente estudo refere-se ao fato de que a aquisi¢cdo con-
ceitual é alcancada pelos académicos quando eles conseguem associar a aquisicao
dos referidos termos em estudo a metodologia de enquadramento aplicada. Compro-
VOou-se iSso por meio da observagao de que a aquisi¢cao dos conectores obteve melho-
res resultados na medida em que os académicos conseguiram estabelecer relacbes
entre a aquisicdo conceitual e a metodologia de enquadramento trabalhada. Assim, os
dados relativos ao primeiro modulo revelaram que a maior parte das subcategorias in-
vestigadas apresentava baixos indices de razdo vinculativa, como foi o caso das sub-
categorias “Estratégias”, na qual se constatou que a razao vinculativa obtida corres-
ponde a 0,69 e 0,27 para os nédulos-vinculo correspondentes a “escrita” e a “atencao”,
respectivamente; “Conceitos”, em que tanto para o nddulo “coeréncia” quanto para o
nodulo “coerente”, a razao apresentada € de 0,125; e “Recursos”, em que a razéo obti-
da corresponde a 0,5 para o nédulo “correcao” e 0,36 para o nédulo “erros”.

Ja ao final do quarto modulo, os indices da razéo vinculativa de todas as subca-
tegorias envolvidas apresentaram evolugéo, ou seja, para a subcategoria “Estratégias”,
a razao vinculativa ficou em 0,92 tanto para “escrita” como para “atencdo”; para a sub-
categoria “Conceitos”, a razao vinculativa foi de 1,00 para “conectivos” e de 0,94 para
“conectores” e, para a subcategoria “Recursos”, o indice foi de 0,85 para “correcao” e
0,94 para “erros”. Tais resultados indicam que os académicos conseguiram estabelecer
relacéo entre a aquisicao dos conectores e a metodologia de enquadramento proposta.

Nesse sentido, destaca-se que, especialmente quanto a subcategoria “Concei-
tos”, os dados apontam para resultados bastante satisfatérios, pois, apesar de no pri-
meiro médulo os académicos estabelecerem uma relacdo muito superficial com os me-
canismos conectores dentro da metodologia, ao final da pesquisa, a razdo vinculativa
obtida revela que a aquisicdo conceitual estava préxima de seu apice. ldentificou-se,
assim, que também o ultimo objetivo especifico, o qual buscava “f) Verificar se a utili-
zacao de uma metodologia de enquadramento pode ter relagdo com a aquisicdo con-
ceitual dos conectores” foi alcangado.

A partir das reflexdes anteriormente propostas, considera-se atingido o objetivo
geral dessa dissertacdo, o qual pretendia “investigar a aquisicdo dos conectores e a
aquisicao conceitual desses termos na escrita em lingua estrangeira pelos académicos

de letras”.
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E com base nesses pressupostos que o presente trabalho defende a importan-
cia de uma teoria de profissionalizacdo (como a THA) e frente a isso, € possivel consi-
derar que ele registra sua contribuicdo a medida que, além de valorizar a vivéncia pra-
tica do licenciando em uma metodologia de enquadramento inovadora e solidificada
em bases tedricas consistentes e bem fundamentadas ainda na academia, ela delimita
o papel social do profissional e do cliente. Quanto ao primeiro aspecto, acredita-se que
o fato do futuro professor experienciar praticas diferenciadas possibilita a ele adquirir
conceitos e conhecimentos profissionalmente Uteis para o seu exercicio profissional, o
que €, sem duvida, de grande valia aos cursos de formacgéo de professores. Assim, da
mesma forma que Richter (2008), defende-se a ideia de que

Conhecimentos tedricos devem ser internalizados e assimilados convergen-
temente a vivéncia subjetiva do processamento cognitivo envolvido. Recursos
pessoais (subjetivos) do profissional sdo imprescindiveis para acompanhar, na
Zona de Desenvolvimento Proximal tracada com o cliente, o que se passa
com este ao executar as atividades de construcdo das competéncias, e dis-
por, assim, dos meios apropriados para supervisionar as etapas requeridas
para a transformacdo das acdes em operacfes. Para preenchermos essa la-
cuna, devemos investigar os processos de aquisicdo como representacdes de
eventos de internalizacaode acfes predisponentes a noticing e consciouness-
raising e sua operacionlizacdo cognitiva em saberes concepto-procedurais
nos contextos de (re) organizacdo da atividade instrucional (RICHTER, 2008,
p. 67-68)

Dessa maneira, o licenciado ao ministrar suas aulas, obtera uma maior compre-
ensao do que se passa no cognitivo de seu futuro aluno, pois ja esteve no mesmo lu-
gar, ou seja, como aprendiz. Em decorréncia disso, esse profissional tera a possibilida-
de de auxiliar seu cliente (na condigéo de futuro aluno) a solucionar suas dificuldades
de aquisicdo. Essa possibilidade de interferéncia € permitida pela referida teoria devido
ao fato de que o enquadramento proposto considera dois aspectos relevantes. O pri-
meiro deles é a inseparabilidade entre cognicdo, acdo e afetividade, condicdo impor-
tante ao docente em formacéao.

O segundo, por sua vez, leva em conta a convic¢ao de que a mudanca da prati-
ca professoral esta vinculada a mudanca na acédo, de maneira que, primeiramente, €
necessario ao licenciando vivenciar uma pratica diferenciada a fim de que seja possivel
alterar as crencas e os valores ja introjetados ao longo de anos de escolaridade. Nesse
sentido, segundo Richter,
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Parte-se da critica dos modelos tradicionais de formacao continuada, que pri-
vilegiam o objetivo de “ensinar a refletir’, mas se esquecem de que fazer do-
centes mudarem seu discurso sobre o ensino (ou seja, passarem a incorporar
formas reflexivas de se pronunciar sobre questfes didaticas) quase sempre
ndo acarreta alteragcdes nas praticas destes — pratica esta que geralmente
permanece tradicional [...]. A presente proposta difere das anteriores em dois
aspectos. Primeiro, ndo separa o binbmio cognicdo-acéo [...] da afetividade.
Com isso, defendemos, entre outros pontos, que nao pode haver formacao de
professores bem-sucedida, se ndo comparecer [...] o desejo de mudar.[..]. Se-
gundo, defende que a mudanca comeca,[...] pela modificacdo voluntaria da
prépria acdo [...] (RICHTER, 2005, p. 01)

Nesse sentido, a metodologia proposta, propicia ao académico o desenvolvi-
mento de saberes conceituais Uteis para a construcdo de uma autonomia didatica. Es-
tes saberes, além de permitir que o futuro docente tenha a possibilidade de reformular
suas crencas e valores, por meio de uma formacéo que vai da acao para a reflexao,
também permitirdo que o saber profissional seja legitimado e solidificado, afastando
assim, as interferéncias e as imposi¢cdes dos “saberes leigos”, segundo nomeia Richter
(2006, p. 911), os quais contribuem para transformar a profissdo docente em uma se-
mi-profissao.

Acredita-se com isso que € a partir do desenvolvimento dessas ac¢des que aca-
démicos, futuros professores, terdo a possibilidade de vivenciar novas formas de agir e
de pensar a fim de desencadear um processo de reformulacéo da identidade professo-
ral e, desse modo, abrir caminhos para o efetivo reconhecimento dessa classe profis-
sional.

Nesse sentido, o presente estudo, o qual foi realizado a partir de um trabalho
com uma metodologia de enquadramento, além de investigar a aquisicao dos conecto-
res e o aperfeicoamento do ato de escrever, propde uma pratica que pode vir a auxiliar
os académicos em suas futuras praticas linguodidaticas.

Perante tais reflexdes, podem-se considerar algumas possibilidades de futuros
desdobramentos do presente estudo, por exemplo, projetos que visem a investigacao
da aquisicdo de outros aspectos gramaticais da escrita tais como verbos, pronomes,
advérbios, etc, e que facam uso de bases tedricas como os conceitos de ZDP, de me-
diacdo e de internalizacdo de Vygotsky e/ou da Linguistica de Corpus tanto em Lingua
Estrangeira como em Lingua Materna; ou ainda que pesquisem a aquisicdo de concei-

tos profissionais de licenciandos, futuros professores, a partir do envolvimento destes
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com uma metodologia de enquadramento como a THA, como objetos de investigacdes
que contribuam na area da Linguistica Aplicada ou da Formacgé&o de Professores.
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ANEXO A - Sondagem Diagndstica

Curso:

Disciplina:

Semestre:

Ano que finalizou o ensino médio:
Curso (Ensino Médio):

Profissao:

Sexo:

Idade:

Estado Civil:

1. Como voceé considera a sua relagdo com a escrita?
( ) Péssima ( )Regular ( )Boa ( ) Otima
Por qué?

2. ApoOs a escrita de um texto, o que vocé considera relevante?
( ) A leitura do professor
( ) A leitura de um colega
() Aleitura do préprio autor
( ) Outro

3. Com frequéncia vocé produz textos escritos?
( ) Uma vez por semana
( ) Duas vezes por semana
( ) Uma vez por més
( ) Outro

4. Numere em ordem de importancia (1°, 2°, 3°,....) o que vocé, enquanto futu-
ro professor de lingua, considera importante para alguém escrever um bom
texto?

( ) Seguir o esquema indicado pelo professor

( ) Investigar sobre o assunto em pauta

( ) Aperfeicoar o texto atraves de reescritas

( ) Ter o dom da escrita

( ) Estar em um momento de aquisi¢ao

( ) Estar em completo siléncio

( ) Mostrar seu texto para ler

( ) Discutir sobre o assunto

( ) Outro

5. Qual (is) fator (es) que levam vocé a produzir textos escritos?
( ) A solicitagcéo do professor
( ) A necessidade atribuida ao seu trabalho
( ) O gosto pela escrita
( ) Um objetivo particular especifico. Exemplo:

6. Vocé possui 0 habito de reler o seu proprio texto?
()Sim ( ) Néo
Por qué?




98

7. Qual é o procedimento adotado por vocé para produzir um texto escrito?
( ) Faz um rascunho
( ) Faz mais de um rascunho
( ) Escreve direto, pois ndo gosta de fazer rascunho. Explique:

8. Organize em respectiva ordem de importancia (1°, 2°, 39, ...) os itens abaixo,
considerando a revisao do texto.

( ) Leitura do texto por outra pessoa

( ) Correcao de itens gramaticais

( ) Busca de outras modalidades possiveis para o registro (outros géneros)

( ) Possibilidades de ampliacao do tema

( ) Busca de incoeréncias nas afirmacdes

( ) Profundidade do assunto

( ) Outro

9. Em relagcédo a questao anterior, qual item vocé acredita:
a) Ter mais dificuldade:
porque

b) Ter mais facilidade:
porque

c) N&o ser mais importante para a produgao de um texto:
porque

10. Vocé considera que a producao textual pode inferir em seu processo de a-
quisicao de lingua estrangeira? De que forma?

Sondagem Diagnéstica
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ANEXO B — Textos tedricos e Textos Base
Texto Teodrico — Género Textual Noticia

NOTICIA: Informag&o sobre um fato novo. Olhando pese angulo, podemos dizer que as no-
ticias sdo mais antigas que os jornais, e quevaepd forma de transmissao delas, historicamen-
te, foi 0 boca a boca. Dessa maneira ampla, podafiosar que noticias sempre existiram.
O género noticia jornalistica, porém, passou a existir com o nascimento dosigrmo inicio do
século XVII, na Europa. Antes dos jornais, as masicle carater politico, juridico, social e eco-
noémico ficavam nas maos dos governantes e da grejeam transmitidas oralmente, somente
em momentos que interessavam a essas esferasate pot desses momentos, poucos tinham
acesso a elas. O desenvolvimento do comércio, pasmliado pelas grandes navegacdes a
partir do século XVI, favoreceu o desenvolvimenéoadnhecimentos cientificos/tecnoldgicos.
A invencdo da imprensa € resultado desse momento. Com ela, a divulgagd@ahhecimentos
ficou facilitada. Além disso, € na época do deskmwento comercial que um niumero maior de
pessoas torna-se alfabetizada e pode ter acessanbecimento pela leitura, inclusive de jor-
nais. Os jornais, pois, sao “filhos” dessa épocas aoticias, sua se¢cdo mais importante e razao
de ser.

NOTICIAS JORNALISTICAS HOJE: Ao examinar a situagdo de comunicagado a primeisaape

se observa é o porqué de sua importancia nos gordialmente, informacdes e conhecimentos
sao produzidos em grande quantidade e velocidadeevidades a ser divulgadas sdo muitas. A
noticia jornalistica € o canal perfeito para |efedos novos e relevantes, de todas as areas, aos
leitores. Por seu carater de novidade e relevarsd@ elas que vendem o0s jornais.

ELEMENTOS IMPRESCINDIVEIS NA PRODUCAO ESCRITA DASQTICIAS
A ORGANIZACAO DO TEXTO DA NOTICIA: E determinada pela novidade e relevancia.

MANCHETE: Para chamar a atencdo dos leitores, ele se inicia com uma bem objetiva, com os verbos no
presente.

LEAD, ou primeiro paragrafo: Contém as informac8es basicas sobre o fato noticiado. Nele, os verbos
no pretérito perfeito — de modo a indicar um fato que se concluiu, se o noticiado ja ocorreu — ou verbos
no futuro — se a noticia anuncia um fato que ira acontecer. O lead nunca se inicia pelo verbo; ele comeca
pela indicacdo do fato e pela descri¢cdo das circunstancias mais importantes em que o fato ocorreu, isto
€, 0 que ocorreu, como, quando e onde.

O FATO: Noticiado €, entdo, essencial na produgdo das noticias jornalisticas. Nelas, comunicam-se a-
penas fatos importantes, que podem interessar a muitas pessoas. Fatos corriqueiros, mesmo que sejam
novidades, ndo servem para a constituicdo das noticias de jornal, pois ndo chamam a atencao de gran-
des grupos de leitores.

O LEITOR: “para quem se escreve”, sempre presente nas situacées de producéo de linguagem. E preci-
so considera-lo para saber “como” escrever. Uma vez que os jornais sao dirigidos a diferentes publicos,
a selecao dos fatos noticiados e 0 modo de escrever as noticias dependem do perfil do publico a quem o
jornal (seu espaco de circulacdo) € dirigido, interferindo no estilo da redacdo do texto.
A impressao de verdade e isencdo que a noticia precisa causar € também uma forte marca do género.
Para garantir a sensacao de isengéo de opinido, as noticias sdo escritas em terceira pessoa. S6 aparece
primeira pessoa quando, na noticia, sdo inseridas falas de participantes ou observadores do fato noticia-
do. Assim, se houver opinido, ela é das testemunhas oculares e nao do jornal, que guarda o aspecto de
neutralidade pretendido. A isengéo de opinido nas noticias € sempre algo que o jornal pretende, mas nao
alcanca. Sabemos que, na realidade, as noticias sempre trazem o ponto de vista do jornal que as publi-
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cou. Basta comparar as noticias sobre um mesmo fato, publicadas em jornais de tendéncias diferentes.
Elas sempre vao trazer, em sua linguagem, formas de dizer préprias de cada jornal. Embora ndo sejam
isentas de opinido, as noticias e todo o contetdo dos jornais representam uma forma importante de de-
mocratizacdo do conhecimento. Lé-las com consciéncia da situacdo em que foram produzidas (0 mo-
mento politico, a tendéncia ideoldgica do jornal, o tipo de leitores aos quais ele se destina) favorece a
formacao do leitor critico, aquele que tanto desejamos formar.

Referéncia: adaptado do texto de Heloisa Amaral http://escrevedo.cenpec.org.br/ 24/10/2007

Postado por * KR * as 17:20
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Texto Base: Noticia |

Especialistas analizan creciente violencia el pais

Las Primeras Jornadas Interdisciplinarias de Invgation en Violencia y Sociedad trataran temas céamadolencia en medios estu-
diantiles, las manifestaciones de violencia relaeidas con el género y el abordaje de la prensastiefenémeno. La participacion es
abierta a todo publico y gratuita.

La actividad se realizard el miércoles 26 de feber el mi-
niauditorio de la Facultad de Ciencias SocialeS8@® a.m. a
6:00 p.m. Es organizada por el Instituto de Ingestones Psi-
cologicas y la Comision Interdisciplinaria de Viodga y Socie-
dad de la Vicerrectoria de Investigacion en el make la cele-
bracion de su 35 Aniversario.

-

e A\ El objetivo del foro es intercambiar informacionbe® todos
aquellos proyectos de investigacién implementadwoslgs dis-
m tintas unidades académicas de esta Universidaclaetalas con

M.Sc. Ménica Vul Galperin, organiza- €l tema de violencia y sociedad.
dora de las Jornadas de Investigacion
sobre Violencia y Sociedad.

De esta manera se pretende contribuir a una atiéu de los
esfuerzos de las distintas unidades académicagaonas institucionales e institutos de investi-
gacion que generen espacios de intercambio y réfl@cerca del problema de la violencia.

Con ello se busca potenciar estudios, investigasignacciones concretas en el planteamiento
de soluciones. De igual manera, propiciar estuaéesca de cudl deberia ser el papel de la Uni-
versidad de Costa Rica para incidir en politicdsipas en materia de violencia y sociedad.

Estas Jornadas ponen énfasis en el enfoque stgithario de abordaje de la violencia resca-
tado en el Simposio Internacional Violencia y 8ded, realizado en la UCR el afio pasado. En
este marco se cre6 recientemente la Comisiondistaplinaria de Violencia y Sociedad de la

Vicerrectoria de Investigacion.

Para mas informacion comunicarse al Instituto dredtigaciones Psicologicas al teléfono (506)
2511-6978, al correo electronico: __iip@ucr.ac.cr o con Monica Vul al correo: __simpo-
sio.ucr@gmail.com ; o bien en la pagina electrénica: www.iip.ucricac.

Ver programa de actividades

Marique Vindas Segura,

mvindas@yvinv.ucr.ac.cr

Fuente:
http://www.vinv.ucr.ac.cr/index.php?option=com ami&task=view&id=324&Itemid=6&a-
cado en 10/03/20009.




102

Texto Base — Noticia ll

Sera obligatoria la ensefianza del espariol en Brasil  a partir del 2010

Se estima que para ello se necesitaran unos 26 mil profesores de espafiol, sélo se cuenta con 12 mil

BRASILIA, BRASIL.- La ensefianza del espafiol en Brasil, que a partir del 2010 sera de oferta obligatoria en las
escuelas, ganara espacio también a través de la internet, gracias al convenio suscrito hoy por el Instituto Cervantes y
el Gobierno brasilefio.

El acuerdo, firmado en presencia de la vicepresidenta primera del Gobierno espafiol, Maria Teresa Fernandez de la
Vega, establece que el Instituto Cervantes aportard su experiencia para la formacion de profesores a distancia, a
través de internet, y colaborara asi con las ambiciosas metas de una legislacion promulgada en 2005.

Esa ley fue sancionada por el presidente brasilefio, Luiz Inacio Lula da Silva, en agosto de ese afio, e impone la
obligatoriedad de la ensefianza del espafiol en todas las escuelas del pais a partir del afio préximo, siempre que haya
demanda por parte de los alumnos.

El impulso que le dio a esa legislacion le valié a Lula el Premio Don Quijote de la Mancha , que el Gobierno de
Castilla-La Mancha y la Fundacion Santillana le concedieron en 2008 y recibié6 de manos del Rey Juan Carlos de
Espafia, en una ceremonia realizada en Toledo, en octubre del afio pasado.

El Ministerio de Educacion brasilefio calcula que para atender las obligaciones que impone la ley se necesitaran unos
26 mil profesores de  espafiol, y actualmente el pais sOlo cuenta con 12 mil

En la formacion de los 14.000 educadores que faltan, tienen firme participacién la Embajada de Espafia, a través de
su Consejeria de Educacion, y otras organizaciones que, como el Instituto Cervantes, han puesto a Brasil en el foco
de sus objetivos culturales.

El Instituto Cervantes inicié6 sus operaciones en Brasil en julio de 1998, cuando inauguré su primer centro en la
populosa ciudad de Sao Paulo.

En septiembre del 2001 implanté su nucleo de Rio de Janeiro y desde entonces su expansion se ha acelerado.

En julio del 2007, el principe Felipe de Borbén encabezé, desde Brasilia, un acto en el que fueron inauguradas si-
multdneamente las nuevas sedes del Instituto Cervantes en la capital del pais y en las ciudades de Salvador, Curitiba
y Porto Alegre.

Posteriormente comenzaron a funcionar los centros de Recife, Belo Horizonte y Florianépolis, con lo que el Instituto
Cervantes pas6 a tener nueve centros en Brasil, que es hoy el pais con mas ndcleos de esa institucién espafiola en el
mundo.

El Instituto Cervantes, que actualmente tiene unos 6.000 alumnos entre sus nueve centros en Brasil, ha otorgado
desde que se instal6 en el pais casi 27.000 diplomas de Espafiol como Lengua Extranjera (DELE).

El espafiol es, después del inglés, la segunda lengua mas hablada en el mundo y se calcula que es utilizada por mas
de 400 millones de personas, por lo que la penetracién en Brasil, que hoy tiene cerca de 200 millones de habitantes,
abre un enorme universo de expansion.

El interés de los brasilefios por la lengua de Cervantes se ha potenciado en los Ultimos quince afios y en especial tras
la creacién del Mercosur, que integra a Argentina, Brasil, Uruguay y Paraguay y que sent6 en la misma mesa a
vecinos que se habian dado la espalda mutuamente durante décadas.

Ademas del Instituto Cervantes y la oferta que impone la ley en las escuelas, existen en Brasil alrededor de 2.700
centros privados de ensefianza de espafiol y unas cincuenta universidades, treinta de ellas publicas, ofrecen licencia-
turas en la lengua del Quijote.

Fonte:
http://www.informador.com.mx/tecnologia/2009/12648)8era-obligatorio-la-ensen
anza-del-espanol-en-brasil-a-partir-del-2010.htoada em 25/05/2009.
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Texto Teodrico — Género Textual Reportagem

A reportagem € um dos géneros mais nobres em igm@l na reportagem se evidenciam 0s
grandes jornalistas. Além disso, a reportagem &ermp que permite uma maior criatividade, es-
tado ligada a subjetividade de quem a escreve.uNdof trata-se do “contar de uma histéria”,
segundo um angulo escolhido pelo jornalista quevastigou. Feita a investigacao, o jornalista
parte dos fatos e constréi uma histéria integrasithgbes dos personagens que nela participam
elou citacdes de documentos importantes para dagalb e comprovacado dos fatos apresenta-
dos.

Jean-Luc Martin-Lagardette, num livro intitulado &Wual de escrita jornalistica: escrevo — in-

formo — convencgo”, classifica do seguinte modo Eoragem: “E um género muito apreciado

por ser um testemunho direto encenado com artan@wi da-lhe cores, relevo, humanidade.
Exige tempo e disponibilidade pois € necessaramiterreno. Utiliza-se 0 mais frequentemente
possivel, nem que seja para dar vida a um acorgatingue, sem isso, permanece baco e im-
pessoal”.

Destas palavras, depreende-se que o jornalistaléese mexer, tem de ir ao local onde os fatos
decorreram ou decorrem e tem de captar o quedass®, mantendo os cinco sentidos alerta. “O
repoérter € um olho, um nariz e um ouvido inclinasilolsre a caneta”, diz ainda Jean-Luc Martin-
Lagardette. Por isso, na escrita, deve ser usadtilo direto, a maior parte das vezes no tempo
presente, havendo referéncia a episodios concilewendo imagens, pormenores e expressoes.
Tudo isto é contado de acordo com a subjetividadgugém conta. Porém, a narrativa tera de ser
objetiva e veridica no que respeita aos fatos eemstecimentos.

Tal como a entrevista, uma reportagem também dmversparada. Até porque, uma boa e gran-
de reportagem envolve investigacéo, selecado ddsonesl fontes, leitura de documentos, conver-
sa com os diferentes protagonistas ou personagent/elos na historia e exige que se capte o
ambiente onde decorrem ou decorreram 0s acontetmmen

Logo, a elaboracao de reportagem exige:

. Investigacéo

. Escolha do angulo/tema

. Recurso ao centro de documentacéao/Internet, etc.

. Exame dos documentos Definicdo de um roteiro cotoazss e as pessoas a contatar

Metodologia de elaboracao:
e De uma maneira geral, o jornalista dirige-se aallonde decorre o acontecimento.

e Observa, indaga, relata,descreve, explica e canpajue o obriga a um profundo trabalho de
pesquisa e de contextualizacao dos fatos.

e E normalmente acompanhado por um reporter fotimgraf
Estrutura:

A reportagem apresenta:
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e Titulo.

e Breve resumo.

e Subtitulos.

Linguagem/ caracteristicas do discurso:

e Predominantemente objetiva, mas com tracos detsutgsle.

e Uso do registro de lingua corrente, evidenciandoemtanto, algumas preocupacodes estilisti-
cas.

e Presenca de adjetivacéo, por vezes expressiva.

e Discurso da terceira pessoa, por vezes, uso daipairpessoa. Presenca de narracao e de
descricao (o jornalista narra, descreve, explicu® vé e o que ouve, podendo também incluir
interpretacbes pessoais dos fatos). http://wwwe@eiva.pt/projectos/genoma2003/apoio5.asp
adaptado 15/08/2008
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Texto Base — Género Textual Reportagem

Carreras Nocturnas

Cuando unos duermen, otros apenas comienzan sus labores académicaséQué opinan los
que estudian de noche?

. Mas informaciodn:

Tomar una "carrera nocturna”, es para un taxista la opcion de cobrar unos
pesos mas por su trabajo, sin embargo, para muchos estudiantes en Co-
lombia la carrera de noche es la posibilidad de continuar trabajando,
mientras se estudia.

Este fue el caso de Ana Constanza Lopez, quien estudidé ingenieria In-
dustrial en la Universidad Catélica en su jornada adicional. Ana comen-
ta que lo hizo porque no contaba con los medios econdmicos suficientes: "mis padres no me podian
pagar una carrera de dia, asi que decidi trabajar de dia para pagar mis estudios". Sobre el tema, ex-
presa que es una forma de "no quedarse estancado y seguir adelante creciendo como persona".

Sobre su experiencia anota que su "principal enemigo” es el tiempo: "Lo mas dificil es cumplir
con ambos roles. Tienes que cumplir en el trabajo, estar atento a las ordenes del jefe, pero también,
en cada momento libre, hay que hacer los trabajos e investigaciones de la U, trasnochar para el par-
cial, entre otras actividades".

Por esto, Ana opina que quienes decidan estudiar de noche deben ser
muy organizados con su tiempo y desistir de gran parte de su vida social :
" no puedes rumbear con la misma intensidad como si estudiaras de dia.
Hay que estar preparado a sacrificar fines de semana " dice.

En cuanto a la forma de poder resistir con esta rutina, expresa que la
alimentacién es fundamental para estar activa mas de 8 horas diarias:
"hay que tener un buen complemento vitaminico: "es un arma secreta para poder responder en am-
bos lados. No recomiendo, ni el tinto en combinacidn con gaseosas negras, generalmente altera el
sistema nervioso y puedes enfermar".

Para Ana la experiencia no fue facil, cursé en 6 afos su carrera. Sin
embargo, se siente orgullosa por haber obtenido su titulo porque muchos
que ingresaron con ella desistieron a mitad camino: "desafortunadamente
de los 7 cursos que habian en primer semestre, solo quedaron 2 al termi-
nar. Con perseverancia se logran las cosas, adicionalmente las universida- :,‘?
des ahora apoyan mucho a los estudiantes a través de créditos y becas" /4
puntualiza.

Muchas Instituciones de Educacidon Superior ofrecen programas nocturnos para facilitar a personas
que trabajan, estudiar una carrera universitaria. Tal como lo hizo Ana, quien, mientras otros
dormian, ella precisamente trabajaba por lograr el suefio de ser profesional. Ahora, con la meta en
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Fuente: http://www.colombiaaprende.edu.co/htmlisiutesuperior/1608/article-129272.html
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Texto Tedrico — Género Textual Artigo de opinido

E comum encontrarmos circulando no radio, na T4, neaistas, nos jornais, temas polémicos
gue exigem uma posicao por parte dos ouvintescesfmres e leitores, por isso o aujeral-
mente apresenta seu ponto de vista sobre o temquestido através dartigo de opinido.

E importante estar preparado para produzir essedéptexto, pois em algum momento podera
surgir oportunidades ou necessidades de expor sid@giessoais através da escrita.

Nos géneros argumentativos, 0 autor geralmentatetencdo de convencer seus interlocutores
e, para isso, precisa apresentar bons argumentes,caonsistem em verdades e opinides.

O artigo de opinido é fundamentado em impressé&sopes do autor do texto e, por isso, sao fa-
ceis de contestar.

Para produzir um bom artigo de opinido € aconselhgeguir algumas orientacdes. Observe:

a) Apos a leitura de varios pontos de vista, anate papel os argumentos que achou melhor,
eles podem ser u(teis para fundamentar o ponto d&a Wjue vocé ira desenvolver.

b) Ao compor seu texto, leve em consideracao olotgtor: quem ira ler sua producao. A lin-
guagem deve ser adequada ao género e ao perfil dblicp leitor.

c) Escolha os argumentos, entre os que anotowapem fundamentar a ideia principal do tex-
to de modo mais consciente e desenvolva-os.

d) Pense num enunciado capaz de expressar a ideieipal que pretende defender.
e) Pense na melhor forma possivel de concluiresdo:tretome o que foi exposto, ou confirme a
ideia principal, ou faca uma citacdo de algum &scdu alguém importante na area relativa ao
tema debatido.

fy Crie um titulo que desperte o0 interesse e a ositade do leitor.

g) Formate seu texto em colunas e coloque entseualea chamada (um importante e pequeno
trecho do seu texto).

h) Apdos o término, releia o texto observando se weté se posiciona claramente sobre o tema,;
se a ideia é fundamentada em argumentos forteest@&e bem desenvolvidos; se a linguagem
estad adequada ao género; se o texto apresentaditd é convidativo e, por fim, observe se o
texto como um todo é persuasivo.

Reescreva-o se necessario.

http://www.brasilescola.com/redacao/artigo-opirtidim. 10/02/2009.




108

Texto Base — Género Textual Artigo de Opinido
LA NACION
Opinidn Lunes09.11.2009
Convivencia, pero no indisciplina
Por Umberto Eco Para LA NACION

La Legislatura de la Ciudad de Buenos Aires aca&bapdobar el sistema escolar de convi-
vencia para todas las escuelas secundarias pubileaspolitanas. Por supuesto, seguiran exis-
tiendo opiniones favorables o contrarias a él, gibtdmente, hasta que haya transcurrido algun
tiempo desde su aplicacion efectiva y haya expeasrconcretas que permitan juzgar sus resul-
tados con imparcialidad.

El nuevo régimen instituye los consejos de conuigintegrados por las autoridades de
cada establecimiento y los representantes de supasudocentes, de los asesores pedagodgicos y
psicoldgicos, de los preceptores, de los alumnesud padres y de los centros de estudiantes.
Tras muchos cabildeos y controversias, excluye @sétablecimientos privados, que han sido fa-
cultados para disponer por si mismos cuales sagprepias reglas de disciplina.

A partir de agosto préximo, en las escuelas dedesstatal ya no se podra suspender a un
estudiante. Las violaciones de las normas de cdarp@nto seran sancionadas de acuerdo con
una escala progresiva, que incluira el apercibitoieerbal, apercibimiento por escrito, realiza-
cion de acciones reparatorias en beneficio deauoaad escolar, cambio de division, cambio
de turno y, para los mas discolos e impenitensgsgiresores, la separacion definitiva del esta-
blecimiento.

Nada hay de criticable en la formal intencion dedemnizar y actualizar el régimen de
convivencia en la escuela. Pero es importante saemdificacion no sea interpretada -por los
alumnos en especial-, como una sefgbiddra libreque, con la excusa de evitar posibles auto-
ritarismos, termine por dafar la necesaria dis@pli

Si bien es cierto que en la ensefianza la disciplinas todo, sin ella el esfuerzo pedagdgi-
co se desvirtla. En la formacién de una persondepudiferenciarse tres ciclos bien delimita-
dos: el hogar, la escuela y la vida. En cada unellde se distinguen, sucesivamente, el imperio
de la autoridad de los padres, el de la discigsolar -con el maestro como figura central- y el
de la plena autonomia, correspondiente a la etapstla y madura de la vida.

El propdsito educativo apunta a que la disciplansorpore a los patrones del comporta-
miento del alumno y le permita elegir lo bueno @dorecto por si mismo y no por coaccion ex-
terna. La disciplina nunca debe sentirse ni inetgrse como una suma de amenazas 0 presiones,
sino como un proceso en el cual los limites qusBulen surjan de un sistema de correspon-
dencia: si se reclama ser respetado, se debeaespete desea ser escuchado, se debe atender;
si se aspira a ser considerado, se debe aprendasigerar a los demas.
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Los adolescentes, con las energias y la inexpégig@napias de quienes ascienden los pri-
meros peldafios de la vida, todavia necesitan dedrejemplares que moderen sus impetuosos e
irreflexivos desbordes. Por ejemplo, las tumultsaaeeltas olimpicay otras inconductas, que
suelen dafiar hondamente el principio de autoridad.

Es de temer, pues, que la subordinacion de lasasodisciplinarias al funcionamiento de
seudoparlamentos de docentes, técnicos, estudiaptetres de familia sea el origen de intermi-
nables, frustrantes y parcializadas deliberaciangseor aun, de absurdos canjes. Propender al
mejoramiento de la convivencia es una meta comtmtpdos los sectores sanos de la sociedad;
pero también es cierto que el porvenir de las catagles escolares se tornara problematico si en
ellas por beneficiar a la convivencia se exclujeeiasustituible disciplina.

Debe recordarse que cuando el alumno finalice suslies tendra, en cualquier trabajo
gue emprenda, derechos y obligaciones y un régdisaiplinario, que debera respetar. No ten-
dré, alrededor de él, consejos de convivenciafiln@emios y castigos.
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ANEXO C — Questionarios

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUA(;AO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer

Liara Josiane Rodrigues de Lima

AVALIACOES DESCRITIVAS - 1°MODULO - NOTICIA |
1) Dentre os conceitos abordados, quais vocé considera que mais Ihe ocorrem?

2) Cite os pontos que vocé considera positivos da metodologia de enquadra-
mento.

3) Cite os pontos que vocé considera negativos da metodologia de enquadra-
mento.

4) Descreva 0 que acontece com vocé, em termos cognitivos, durante o desen-
volvimento da metodologia (fale sobre o seu automonitoramento).

5) Como vocé avalia do papel do professor nessa metodologia?
6) Como vocé vé o processo de correcao textual?

7) De acordo com seus conhecimentos, como vocé relataria sua competéncia
lexical em Lingua Estrangeira (LE)?

8) De acordo com seus conhecimentos em producéo textual, como vocé consi-
dera sua competéncia para a utilizagdo de conectivos nas produgdes em LE?

Questionario 1 — Género Noticia |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer

Liara Josiane Rodrigues de Lima

AVALIACOES DESCRITIVAS - 2°MODULO - NOTICIA Il

1) Qual (is) estratégia (s) vocé utilizou no seu processo de escrita? Qual (is) vocé a-
credita que foram mais uteis?

2) Cite os pontos positivos da metodologia de enquadramento.
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3) Cite os pontos negativos da metodologia de enquadramento.

4) O que aconteceu com vocé, em termos cognitivos, durante o desenvolvi-
mento da metodologia (fale sobre o seu automonitoramento)?

5) Como vocé vé o processo de correcao textual?

6) Quais técnicas vocé mais utilizou?

7) Dentre os conceitos trabalhados, aponte quais vocé observou durante o segundo
modulo?

Questionario 1 — Género Noticia Il

QUESTIONARIO
1)Vocé acredita que o desempenho obtido nas aulas de Espanhol LE foi favo-

ravel a sua aprendizagem? Justifique.

2)E possivel afirmar que sua aprendizagem poderia ter sido mais ampla? Por

qué?

3) Na relacdo aluno-aluno como foi seu comportamento? E na relagdo aluno-

professor?

4)Depois de uma reflexdo acerca do seu comportamento enquanto aluno, es-
tudante de Espanhol LE, qual seria a sua avaliagao propria? (Numa escala de

apto e ndo apto). Justifique.

5) Que estratégias voceé utilizou (ou pensou em utilizar) para avangar em seus

conhecimentos acerca da escrita em lingua estrangeira?

6) Quais fatores que mais contribuiram para o aprimoramento de sua produ-

cao escrita em lingua estrangeira?

7) Vocé considera que as atividades realizadas pelas professoras influenciam
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na sua producao escrita? Em que medida?

8) Vocé acredita que o automonitoramento auxilia no seu processo de produ-

¢ao escrita? De que maneira?

9) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da metodologia aplica-
da.

10) Faca um relato de como vocé acredita que se deu a aprendizagem e quais
foram os fatores que influenciaram positivamente na evolucdo de seu desem-

penho.

11) Considerando a metodologia de enquadramento adotada, como vocé ob-

serva sua aquisicao de conectores ao fim do 2° médulo?

12) Considerando a metodologia de enquadramento o “Process Writing”, dis-
corra sobre como vocé percebe a sua aquisicdo lexical ao término desse 2°

modulo.

Questionario 2 — Género Noticia Il

Nome:
1) Vocé acredita que o desempenho obtido nas aulas de Espanhol LE foi favoravel

a sua aprendizagem? Justifique.

2) E possivel afirmar que sua aprendizagem poderia ter sido mais ampla? Por

qué?

3) Na relacdo aluno-aluno como foi seu comportamento? E na relacdo aluno-
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professor?

4) Depois de uma reflexdo acerca do seu comportamento enquanto aluno, estu-
dante de Espanhol LE, qual seria a sua avaliagdo propria? (Numa escala de apto e ndo

apto). Justifique.

5) Que estratégias voceé utilizou (ou pensou em utilizar) para avancar em seus conhe-

cimentos acerca da escrita em lingua estrangeira?

6) Quais fatores que mais contribuiram para o aprimoramento de sua producao escrita

em lingua estrangeira?

7) Vocé considera que as atividades realizadas pelas professoras influenciam na sua
producéo escrita? Em que medida?

8) Vocé acredita que o automonitoramento auxilia no seu processo de produgéo escri-

ta? De que maneira?

9) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da metodologia aplicada.

10) Faca um relato de como vocé acredita que se deu a aprendizagem e quais foram
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os fatores que influenciaram positivamente na evolugdo de seu desempenho.

11) Como vocé observa a utilizacdo dos conectivos (operadores légicos e discursivos)
em suas producdes textuais (considerando o final do 3° médulo da metodologia de en-

guadramento) e como voceé via antes? Explique.

12) Considerando a metodologia de enquadramento o “Process Writing”, discorra sobre

como voceé percebe a sua aquisicao lexical ao término do 3° médulo.

13) Dentre os conceitos tratados, aponte quais vocé observou durante o terceiro modu-

lo?

Questionario 1 — Género Reportagem

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS
ORIENTADOR: PROF.° DR. MARCOS GUSTAVO RICHTER
Mestrandas: Andressa Cerezer

Liara Josiane Rodrigues de Lima

AVALIACOES DESCRITIVAS — considerando a metodologia de enquadra-
mento como um todo, comente:

1) Que estratégias vocé utilizou (ou pensou em utilizar) para avancar em seus
conhecimentos acerca da escrita em lingua estrangeira?

2) Quais fatores que mais contribuiram para o aprimoramento de sua produ-
cao escrita em lingua estrangeira?

3) Vocé considera que as atividades realizadas pelas professoras influenciam
na sua producao escrita? Em que medida?

4) Vocé acredita que o automonitoramento auxilia no seu processo de produ-
cao escrita? De que maneira?



5) Destaque 0s pontos positivos e 0s pontos negativos da metodologia aplica-
da.

6) Faca um relato de como vocé acredita que se deu a aprendizagem e quais
foram os fatores que influenciaram positivamente na evolucdo de seu desem-
penho.

7) Como vocé observa a utilizacdo dos conectivos (operadores légicos e dis-
cursivos) em suas producdes textuais e como vocé via antes? Explique.

8) Considerando a metodologia de enquadramento, discorra sobre como vocé
percebe a sua aquisicao lexical e sintatica.

9) Considerando os conceitos abordados, destaque quais ocorreram com VOcé
durante o desenvolvimento da metodologia de enquadramento?

Questionario 1 — Género Artigo de Opiniao
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ANEXO D - Concords referentes aos nodulos-problema e aos nédulos-vinculo do Pri-
meiro Semestre:

Concords referente aos Nodulos-Problema:

™ termos.cnc

Filz Edit View Compute Setkings  Windows Help

M|Concordance Set |Tag|W0rcI #|t. #l|03.|| . #l|03.|| . ﬁ|us
meus erros, 11. boa, Acho gue s term sados até de maneira 3631301 5%l 0 4%l

fases. O ponto negativa, talvez foi ndo termos reescrito o texto, apesar deles 3.045 261 7l 0 1%l
avangar mais, pois, vejo gque estes termos exercem um papel muito 2705231 5%l 0 3%l
conhecimento. 8. Considero gue esses termos sdo muito importantes para 402 32 8%l 09%

Concord relativa a “termos”

™ metodo logia.cnc |'L| |'E| [EI
File Edit Wiew Compute Settings indows Help
M|Concordance Set[Tag [word #]t #os | #osl] #lo
1 2673230 9% 0 2%l
2 as dificuldades so maiores para a metodologia. 4. O processo de escrita 1845171 0%l 0 3%l
3 no caso do mapa semantico. 4. A metodalogia utilizada ajudou muito o 1771164 8%1 0 1%l
4 trabalhoso e exige mais tempo. 4. A metadologia utilizada ajudou muito no 1683 156 4%l 0 9%l
A| 2. Todas as técnicas e abordagens da metodologia apresentadas até o 1.265 118 0%1 0 9%]
G mas acredito que a mais Gtil para a metodologia @ a metacognitiva, pois @ 1,181 109 1% 0 7%l
7 2. A pattir da utilizagdo da metodologia de enguadramento, percebi 1.068 101 0%] 0 5%]
g no caso do mapa seméntico. 4. A metodologia utilizada ajudou muito o 829 79 4%l 09%l
9| wermos melhor os erros. 7. Com essa metodologia, passei a obsewar melhor 659 61 0%l 0 5%l
10| dos textos & visivel com a utilizagdo da metodologia. 3. Perdemos bastante G35 56 0% 0 5%l
11 claro e bem escrito. Acho que essa metodologia propicia isso por que 25 35% 01%

Concord relativa a “metodologia”



Concords referente aos Nodulos-Vinculo:

¥ textos.cnc

= [E]X]

File Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help
M|Concordance |Set |Tag Wyord #t. #1|DS.|| o ﬂlos.” . 18
1 do dicionario. B. A leitura dos meus textos e de outros do mesmo assunto. 342 4%1 0 9%l
2 o desafio de escrever, de elabarar 0s textos corn desempenho; & com o 4.080 330 0%1 O &%l
3 cortigi-los, & a pratica de produzir textos com varios temas, nas aulas da 3.066 314 6%l 0 0%l
4 vaezes.. B A leitura e a produgdo de textos, pratica de produgdo. 7. Com 3779309 5%l O g%l
[ 5. Basicamente a leitura de outros textos, livros, dicionario, pedia para 3762308 7wl 0 7wl
G| temos que buscar coisas fora, produzir textos fora da sala também, ler mais. . 3720305 0%l 0 6%l
7| poderia ter havido mais corregdes dos textos, que @ ai gue observamaos os 3589298 1%l 0O 3%l
8 do pouco tempo. Ao repassar os textos por meio do projetor e fazer as 3.405 288 4%1 0 9%l
9 producdo textual foi reescrever os textos e ver nas ldminas meus erros 3.265 275 9%l 0 6%l
10 fque passei a confeccionar meus textos de uma forma mais atenta, 3001 2587 1% 0 0%l
11 foi & metodologia, reescrevendo os textos, com as possiveis correcles, a 2676230 7wl 0 2%l
12| texto, e como tivernos esses mesmos textos analisados por warios colegas, vio 2539227 0%l 0 0%l
13 dificuldade. 9. Positivos: retormo dos textos, interagdo aluno-professor. 2322214 8%l 0 4%l
14 compartilhar. 5. Leitura de outros textos, misicas, montagem de aulas, 2262210 5%] 0 3%l
15 creio gue obtive uma evolugdo nos textos. Corrigi erros antigos e isso faz 2230 207 0%l O 2%l
16 importante trabalhar na corregdo de textos, porgue identificando nossos 2133197 7%l 0 0%l
17 se deu pela exposigdo de textos elaborados pelos alunos. As 2104195 7%1 0 9%l
18| medida em gue corrigimos os erros nos textos elaborados, identificamos nossos 2065191 8% 0 8%l
19| pensar que sempre devo revisar meus textos. 7. 3im, na medida em gue 2054 190 0%l 0 &%l
20 o dicionario e ler varias vezes meus textos para identificar possiveis erros. B. 2030189 9%l 0 7wl
21 emm acormpanhar a corregdo dos textos e aprender com a mesma. 5. 2011188 2%l 0 7%l
22 2. 5im, porgue foram poucos os textos corrigidos, para uma 1.973 186 4%] 0 6%
23| que necessario AB. 2. A melhora dos textos e visivel com a utilizagéo da 629 56 6%l 0 5%l
24 de transferéncia. 2. A melhora nos textos da turma toda. Se comparamos o 458 37 7%l 0 1%l
25| Acho que esse método de por alguns textos na ldmina & dtimo para 377 29 3%l 0 9%
26| isso, talvez, de tantos erros em nossos textos, B, Acho que esse método de por 368 28 0%l 0 9%
27| amplo em LE. 8. Acho importante nos textos, mas nem sempre me sinto 219 21 9%l 0&%
28 mas eu tento utilizar nos meus textos quando possivel. AZ 1. 159 12 9%1 0O 4%
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E escrita.cnc

File Edit ‘Wiew Compute Settings windows Help
1 4272345 0% 0 9%l
2 auxilia, contribui para melhorar a escrita. 9. Pontos positivos: O auxilio 4108331 0%l 0 5%l
3 e contribuiu muito para o inicio da escrita. 4. Nessa escala de valores, 3.991 324 0%l 0 3%l
4 gque vou usar. Melhorei a minha escrita. A9. 1. Foi favordvel no sentido 3ee e 0%l 0 1%l
5| percebo que estou melhorando minha escrita, devido a aguisigdo lexical, isto 3652302 8%l O &%l
5| formarmos opinifies e assim produzir a escrita. 8. Com certeza. As vezes nos 3533284 0%l 0 2%l
7 8. Acredito que auxilia. A producdo escrita precisa de uma visdo mais critica 3311279 1%l 0 7%l
&} 9. Penso que estratégias de leitura, escrita 580 os melhores meios para 3236 274 0%l 0 5%l
3| melhor visdo do processo de produgdo escrita. 11, Eu procuro relacionar as 3124 263 0%l 0 3%l
10 logo apds, evidenciar esta forma de escrita atraves da autocorrecén, 3.080 262 3%l O 2%l
11 foram identificar, no mormento da escrita, suas fases. O ponto negativa, 3039 260 5% 0O 1%l
12 mais atenta, preocupado com uma escrita com uma qualidade maior. 8. 3010257 2%l 0 0%l
13 a coesdo e coeréncia na produgdo escrita. 6. Releitura; Uma melhar 2.971 254 0%l 0 9%l
14 acredito que a aprendizagem sobre a escrita teve um bom desempenho, é 2910250 6%l 0 8%l
15 a uma relhor gualidade na produgédo escrita. 2. Dentro do possivel, acredito 2899 249 0%l 0O 7%l
16| gue estou prestando mais atengdo na escrita e melhorando meu vocabulario. 2883247 9%l 0 7%l
17 pois ao ler e analizar uma produgdo escrita podemos corrigir e evitar cometer 2648 229 3%l 0 1%l
18 poucos vamos nos aperfeicoando na escrita e consequentemente cometemaos 2604 227 0%l 0 0%l
19 de métodos para produgdo de escrita term me ajudado a ficar mais 2671227 4%l 0 0%l
20| fazer uma analise de minha produgdo escrita. 6. O auxilio de colegas e 2525225 0%l 0 9%l
21 ideias forarm surgindo no momento da escrita. 5. Vi no processo que estava 1.922180 0%l 0 5%l
22| Esse processo ajudou no processo da escrita. 4. Senti gue rmelhorou urn pouco 1.904 179 0%1 0 4%lI
23| Ewilido e enriquece as habilidades da escrita. 6. Leio jornais, revistas e assisto 1.862 173 0%1 0 3%l
24| para a metodologia. 4. O processo de escrita fica mais claro. 5. E vélido e 1.850 172 7% 0 3%l
25| para o entendimento das estratégias de escrita. 6. A do Brainstorming. 7. 1630 149 0% 0 8%l
26| para o entendimento das estratégias de escrita. 6. A do Brainstorming. 7. 1.584 140 0% 0 7%l
27| apontanda uma outra possibilidade de escrita. Contribuiu para o entendimento 16876139 0% 0 7%l
28| algo muito importante no processo de escrita. Em nossas aulas, a corregéo 1.656 135 0%l 0 6%l
29 corn isso, a qualidade da minha escrita evoluiu. 5. Yejo como algo muito 16545137 5% 0 6%l
20 4. Passei a entender o processo de escrita e entendendo posso policiar-me, 1.634 137 3%l 0 6%l
31 ficaram mais claras no momento da escrita. 5. Ajudam bastante. B. Vi gue 1.020 95 0%l 0 4%l
32| Esse processo ajudou no processo de escrita, 3. Mo percebo pontos negativos g95 93 0%l 0 3%l
33| E walido e enriquece as habilidades da escrita. 7. N&o é muito profunda. 8. E o55 83 0%l 0 2%l
34 para o espanhol. Yejo isso na escrita, mas mais ainda na fala, 2. A g2 84 0%l 0 1%l
35 as escolhas das palavras na hora da escrita. 8. creio que @ relevante seu uso g8 82 1%l 0 1%l
36| sentido no texto e a maneira correta de escrita. 3. Considera que & bem dificil 679 61 0%l 0 6%l
37 palavras para assim, melhorar minha escrita. 8. Eu procuro usar sempre gque 616 a4 0%l 0 4%l
33| apontando uma outra possibilidade de escrita. 7. Com essa atividade, percebi 595 53 0%l 0 4%l
39| algo muito imporante no processo de escrita. Em nossas aulas, a comegdn 75 520% 0 3%l
40 compreendendo o meu processo de escia e policiando-me, 5, Fundamential 555 49 2% 0 3%l
41| berm importanle pars nosea melhors na escrla jd que Mravés dele abservamos W TR 07%
42 para o deservohbamento de nossa escnta 7. Percebi que preciso conhecer 13 100% 03%

Concord referente a “escrita”

E coeréncia.cnc

File

Edit View Compute Settings Windows Help

M |Concordance Set[Tag [word #[t. #los] . #os

R aprendi a o lizar o . Coeréncia e coesdo. 5. arrisgue 4006 326 0%1 0 3%l
a correcdo, melhorando a coesdo e coeréncia na produgdo escrita. B. 2968 254 6%1 0 9%l

ponto positivo focar no texto, auxilia na coeréncia textual. 3. Esse processo 1.895 178 2%l 0 4%l
positivo focar mais o texto, auxilia na coeréncia textual. Esse processo ajudou g57 92 2%l 0 3%l
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[® coerente.cnc m

File Edit  Wiew Compute Settings  windows  Help

M|Concordance Set |Tag |W0rd #|t. ﬁlos.” : ﬁ|05.|| ] #1|os
es0 e coerente perante meu leitor au a mim 3207 277 6%1 0 7%l
que o texto fiqgue o mais coeso e coerente possivel. 12, O meu vocabulario 3141 264 5% 0 3%l
Escrever de uma forma mais coesa e coerente, foi possivel através do 3.024 259 4%1 0 0%l
4| importantes para tornar o texto coeso e coerente. Mo entanto, nunca 412 32 0%1 0 0%l

N

Concord referente a “coerente”

™ emprego.cnc
Filz Edit Yiew Compute Setbings  ‘Windows Help
N|Concordance Set|Tag|word #]t. #los| . #os] . #os
de dividas guanto a ortografia e 0 emprego de pals nais adeguadas. 3108 262 3%l 0 2%l
2| sempre me sinto segura gquanto a0 seu emprego, nem mesmo em lingua 228 21 6%l 0&8%

Concord referente & “emprego”

C| COrNecan.cnc
File: Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help
N |Concordance Set |Tag | Word &)t #os ]| . #llos| . do
1 4.043329 1%1 0 4%l
2 10. Os fatores que influenciaram foi a corregdo dos erros, identificar os erros e 53862 314 g%l 0 9%l
3 ndo errar mais. 9. Pontos positivos: Corregdo dos erros. Pontos negativos: 383332 1%l 0 9%l
4| podemos identificar os erros através da corregdo, nos demos conta dos erros, 3630304 9%] 0 5%l
& Contextualizagdo, diversos temas, corregdo. Pontos negativos: Talvez por 3573297 0%l 0 3%l
5 esta produgdo, e por dltimo, uma corregdo coletiva onde os melhores 3.091 262 3%l 0 2%l
7 apds sua confecgdo, facilitando a corregdo, melhorando a coesdo e 2963254 2%l 0 9%l
8| erros E muito importante trabalhar na corecéo de textos, porgue identificando 2131197 7%l 0 9%l
3 pois tive interesse em acompanhar a corregdo dos textos e aprender com a 2008188 1%l 0 7%l
10 A1 1. Sirn, através do método de corregdo percebi meus erros e 1.952 185 3%l 0 5%l
11 & muito produtivo, pois & através da corregdo que vamos aprendendo. B. 1.509 165 g%l 0 2%l
12 de escrita. Em nossas aulas, a corregdo tornou-se uma oportunidade de 1861139 9% 0 6%l
13 & muito produtivo, pois & através da correcdo que vamos aprendendo. 7. Com 863 81 8%l 0 0%l
14 importantes. 6. Em nossas aulas, a correcdo tornou-se uma oportunidade de 750 71 3% 0 7%l
15 de escrita. Em nossas aulas, a corregdo tormou-se uma oportunidade de 530 53 9%l 0 3%l
16| € dtimo para observarmos detalhes de corregdo. 7. Mais ou menos. Percebi a6 29 0% 09%
17 antes. B. Vejo gue o processo de correcdo textual & especialmente 125 10 4% 0 3%

Concord referente a “correcéo”
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ANEXO E - Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Semantico — Dados

Primeiro Semestre

000001 metodologia
000002 termos
000003 escrita
000004 textos
000005 coeréncia
000006 coerente
000007 correcdo
000008 emprego

<1> left: nodes metodologia & termos: (links: 10)=>
melhor, 2 foi, 2 erros, 2 e, 2 da, 2 com, 2 acho

<2> left: nodes metodologia & escrita: (links: 25)=
4 mais, 4 e, 4 de, 4 da, 3 que, 3 processo, 30, 3
producéo, 2 palavras, 2 nossa, 2 minha, 2 isso, 2 i
gias, 2 estou, 2 do, 2 das, 2 auxilia, 2 as

<3> left: nodes metodologia & textos: (links: 20)=>
3 mais, 3 foi, 3 erros, 2 tempo, 2 que, 2 producao,
leitura, 2 importante, 2 essa, 2 em, 2 dos, 2 da, 2

<4> left: nodes metodologia & coeréncia: (links: 8)
texto, 2 0, 2 melhor, 2 da, 2 com

<5> left: nodes metodologia & coerente: (links: 8)=
um, 2 texto, 2 melhor, 2 da, 2 com

<6> left: nodes metodologia & correcdo: (links: 18)
da, 2 é, 2 que, 2 positivos, 2 pontos, 2 para, 2 0s
foi, 2 erros, 2 em, 2 do, 2 com, 2 através

<7> left: nodes metodologia & emprego: (links: 7)=>
melhor, 2 mais, 2 da, 2 com

<8> left: nodes termos & escrita: (links: 22)=> 4

3 processo, 3 para, 3 0, 3 na, 3 mais, 2 vejo, 2 pr
nossa, 2 minha, 2 isso, 2 importante, 2 estratégias
2 da, 2 auxilia

<9> left: nodes termos & textos: (links: 16)=> 4d
que, 2 producdo, 2 0s, 2 nos, 2 mais, 2 leitura, 2
em, 2 e, 2dos, 2 acho, 2 a

<10> left: nodes termos & coeréncia: (links: 4)=>
a

<11> left: nodes termos & coerente: (links: 2)=> 2

<12> left: nodes termos & correcdo: (links: 13)=>
positivos, 2 pontos, 2 pois, 2 ndo, 2 método, 2 mai
em, 2 através

<13> left: nodes termos & emprego: (links: 1)=> 2

<14> left: nodes escrita & textos: (links: 35)=> 8
ducdo, 4 na, 4 importante, 4 e, 3 que, 3 processo,

3 mais, 3 a, 2 que, 2

> 7 a, 4 uma, 4 para,
na, 3 melhor, 3 com, 2
mportante, 2 estraté-

5a,4e,4de, 30s,
2 nos, 2 melhor, 2
com, 2 acho

=> 53,3 mais, 3¢, 2

> 3 mais,3e,3a,2

=> 4 a,3 mais,3€e,3
, 2 método, 2 melhor, 2

4 a, 3 e, 2 quanto, 2

uma, 4 de, 4 a, 3 que,
oducdo, 2 palavras, 2
, 2 estou, 2 e, 2 das,

e, 3 foi, 3 erros, 2
importante, 2 esses, 2

2 texto, 2 0, 2 mais, 2

texto, 2 mais

2 é,2vejo, 2 que, 2
s, 2 foi, 2 erros, 2
guanto

de, 6 a, 5 uma, 4 pro-
3 para, 30, 3nos, 3
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mais, 3 leitura, 2 produzir, 2 poucos, 2 positivos,
nossa, 2 minha, 2 metodologia, 2 melhora, 2 ler, 2
estratégias, 2 estou, 2 erros, 2 em, 2 dos, 2 das,

<15> left: nodes escrita & coeréncia: (links: 25)=>
na, 4 de, 3 processo, 3 para, 3 mais, 3 e, 3 auxili
producéo, 2 palavras, 2 nossa, 2 no, 2 minha, 2 mel
portante, 2 estratégias, 2 estou, 2 das, 2 da, 2 co

<16> left: nodes escrita & coerente: (links: 23)=>
3 processo, 3 para, 3 na, 3 mais, 3 e, 2 texto, 2 q
vras, 2 nossa, 2 minha, 2 isso, 2 importante, 2 for
estou, 2 das, 2 da, 2 auxilia

<17> left: nodes escrita & correcdo: (links: 32)=>
processo, 4 para, 4 0, 4 na, 3 que, 3 producéo, 3 p
portante, 3 e, 3 da, 2 €, 2 vejo, 2 pontos, 2 palav

2 muito, 2 minha, 2 isso, 2 identificar, 2 estratég
do, 2 das, 2 auxilia, 2 através, 2 apés

<18> left: nodes escrita & emprego: (links: 22)=>
3 processo, 3 para, 3 na, 3 e, 2 que, 2 quanto, 2 p
nossa, 2 minha, 2 mais, 2 isso, 2 importante, 2 est
das, 2 da, 2 auxilia

<19> left: nodes textos & coeréncia: (links: 17)=>
to, 2 producéo, 2 0s, 2 0, 2 nos, 2 na, 2 mais, 2 |
foi, 2 erros, 2 em, 2 dos, 2 correcao

<20> left: nodes textos & coerente: (links: 15)=>
texto, 2 producéo, 2 os, 2 nos, 2 mais, 2 leitura,
erros, 2 em, 2dos, 2 a

<21> left: nodes textos & corre¢do: (links: 25)=>
3 positivos, 3 0s, 3 método, 3 importante, 3 foi, 3
2 uma, 2 trabalhar, 2 sim, 2 que, 2 por, 2 pontos,
leitura, 2 dos, 2 através, 2 acompanhar

<22> left: nodes textos & emprego: (links: 14)=> 4
to, 2 producéo, 2 0s, 2 nos, 2 leitura, 2 important
em, 2 dos, 2 ao

<23> left: nodes coeréncia & coerente: (links: 5)=>
2e,2a

<24> left: nodes coeréncia & correcéo: (links: 12)=
texto, 2 positivos, 2 pontos, 2 na, 2 método, 2 mai

<25> left; nodes coeréncia & emprego: (links: 5)=>
guanto, 2 e

<26> left: nodes coerente & corre¢do: (links: 11)=>
2 positivos, 2 pontos, 2 0, 2 método, 2 mais, 2 em,

<27> left: nodes coerente & emprego: (links: 4)=>
2e

<28> left: nodes correcdo & emprego: (links: 10)=>
tivos, 2 pontos, 2 o, 2 método, 2 em, 2 e, 2 atravé

2 palavras, 2 0s, 2
isso, 2 foram, 2 foi, 2
2 da, 2 auxilia

6a, 50 4uma, 4
a, 2 texto, 2 que, 2
horando, 2 isso, 2 im-
esao

5uma, 40,4 de, 43,
ue, 2 producao, 2 pala-
ma, 2 estratégias, 2

5uma, 5de,54a,4
ositivos, 3 mais, 3 im-
ras, 2 nossa, 2 método,
ias, 2 estou, 2 em, 2

5a,4uma, 40, 4 de,
roducgdo, 2 palavras, 2
ratégias, 2 estou, 2

4de,44a,3e, 2tex-
eitura, 2 importante, 2

4de,3¢e,2uma, 2
2 importante, 2 foi, 2

5 de, 4 em, 3 producdo,
erros,3e,3a, 26,
2 nos, 2 na, 2 mais, 2

de, 3 e, 3 a, 2 quan-
e, 2 foi, 2 erros, 2

4 texto, 3 0, 2 mais,

>30,34a,26é,2
s, 2em, 2 e, 2 através
30, 34, 2 texto, 2

2 é, 2 uma, 2 texto,
2 e, 2 através
2 texto, 2 quanto, 2 o,

2 é, 2 quanto, 2 posi-
s,2a
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<1> left_right: nodes metodologia & termos: (links:
séo, 2 para, 2 muito, 2 melhor, 2 mais, 2 e, 2 da,

<2> left_right: nodes metodologia & escrita: (links
4 que, 4 mais, 3 um, 3 sado, 3 para, 3 0, 3 no, 3 me
com, 2 vi, 2 uma, 2 senti, 2 pontos, 2 percebi, 2 o
to, 2 melhorando, 2 foi, 2 essa, 2 erros, 2 do, 2 d
aulas, 2 através, 2 as, 2 acredito

<3> left_right: nodes metodologia & textos: (links:
que, 5 para, 5 com, 4 mais, 4 de, 4 da, 3 &, 3 erro
rios, 2 visivel, 2 utilizacdo, 2 uma, 2 sim, 2 por,

2 aulas, 2 acho

<4> left_right: nodes metodologia & coeréncia: (lin
melhor, 2 mais, 2 da, 2 com

<5> left_right: nodes metodologia & coerente: (link
possivel, 2 meu, 2 melhor, 2 mais, 2 foi, 2 e, 2 do

<6> left_right: nodes metodologia & correcéo: (link
4 com, 4 a, 3 que, 3 0s, 3 mais, 2 pontos, 2 perceb
2 melhor, 2 dos, 2 de, 2 da, 2 as

<7> left_right: nodes metodologia & emprego: (links
melhor, 2 e, 2 da, 2 com

<8> left_right: nodes termos & escrita: (links: 31)
a, 30,3 n0, 3 me, 3 mais, 2 vi, 2 vejo, 2uma, 2
pontos, 2 ponto, 2 percebi, 2 para, 2 ndo, 2 negati
to, 2 melhorando, 2 foi, 2 erros, 2 de, 2 considero
através, 2 acredito

<9> left_right: nodes termos & textos: (links: 20)=
4 de, 3 é, 3 mais, 3 erros, 3 com, 3 a, 2 varios, 2
nas, 2 na, 2 do, 2 da, 2 aulas, 2 as, 2 acho

<10> left_right: nodes termos & coeréncia: (links:

<11> left_right: nodes termos & coerente: (links: 3
2 foi

<12> left_right: nodes termos & correcéo: (links: 1
talvez, 2 pontos, 2 percebi, 2 0s, 2 negativos, 2 m
2 com

<13> left_right: nodes termos & emprego: (links: 1)

<14> left_right: nodes escrita & textos: (links: 36
6 uma, 6 que, 6 e, 5 na, 4 0, 4 mais, 4 da, 4 com,
cesso, 3 minha, 3 isso, 3 do, 3 as, 2 varios, 2 sim
nossa, 2 nas, 2 ler, 2 importante, 2 identificar, 2
2 estou, 2 erros, 2 das, 2 auxilia, 2 aulas, 2 aten

<15> left_right: nodes escrita & coeréncia: (links:
cesso, 4 na, 4 de, 4 a, 3 producéo, 3 para, 3 0, 3
nossa, 2 no, 2 minha, 2 mais, 2 isso, 2 importante,
tou, 2 das, 2 da, 2 coesao, 2 auxilia, 2 ajudou

<16> left_right: nodes escrita & coerente: (links:
4 de, 3 processo, 3 para, 3 na, 3 meu, 2 que, 2 pro

10)=> 3a,2um, 2
2 com

:34)=> T7a,6e, 46,
lhor, 3 me, 3da, 3

S, 2 negativos, 2 mui-
e, 2 bem, 2 auxilio, 2

23)=> 6e,6a,5
s, 3 do, 3 as, 2 va-
2 nas, 2 na, 2 melhor,

ks: 6)=> 3e,34a,2

s:10)=> 4 a, 3com, 2
, 2da

s: 16)=> 4 erros, 4 e,
i, 2 para, 2 negativos,

: 6)=> 3 mais, 34,2

=> 4é,4que,de 4
um, 2 sao, 2 senti, 2
vos, 2 negativo, 2 mui-
, 2 auxilio, 2 aulas, 2

> 5que, 4 para, 4 e,
uma, 2 sim, 2 por, 2

0)=>

)=> 2 possivel, 2 meu,

2)=> 4 erros, 3 que, 2
ais, 2 e, 2 dos, 2 de,

=> 2 mais

)=> 8de, 7 para, 7 a,
3 é, 3 producéo, 3 pro-
, 2 por, 2 palavras, 2
forma, 2 estratégias,
ta, 2 aprendizagem

24)=> 5 uma, 4 pro-
e, 2 que, 2 palavras, 2
2 estratégias, 2 es-

26)=> 5a, 4 uma, 4 o,
ducéo, 2 possivel, 2
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palavras, 2 nossa, 2 no, 2 minha, 2 mais, 2 isso, 2
gias, 2 estou, 2 e, 2 do, 2 das, 2 da, 2 com, 2 aux

<17> left_right: nodes escrita & correcdo: (links:

a, 4 que, 4 para, 4 na, 4 e, 3 processo, 3 palavras

3 com, 2 vamos, 2 producéo, 2 pontos, 2 percebi, 2
negativos, 2 minha, 2 melhorando, 2 isso, 2 importa
estratégias, 2 estou, 2 dos, 2 das, 2 da, 2 coesao,
a,2as

<18> left_right: nodes escrita & emprego: (links: 2
3 processo, 3 para, 3 palavras, 3 0, 3 na, 3 mais,
nossa, 2 minha, 2 isso, 2 importante, 2 estratégias
2 da, 2 auxilia, 2 acredito

<19> left_right: nodes textos & coeréncia: (links:
¢éo, 3 e, 2uma, 2 textual, 2 0s, 2 nos, 2 na, 2 le
foi, 2 esse, 2 escrever, 2 erros, 2 em, 2 dos, 2 a

<20> left_right: nodes textos & coerente: (links: 1
2 producdo, 2 possivel, 2 os, 2 nos, 2 meu, 2 leitu
ros, 2 em, 2 e, 2 dos

<21> left_right: nodes textos & correcédo: (links: 2
0s, 4 e, 4 dos, 3 que, 3 nos, 3 a, 2 uma, 2 trabalh
producéo, 2 porque, 2 por, 2 pontos, 2 percebi, 2 n
na, 2 meus, 2 mais, 2 leitura, 2 importante, 2 foi,

2 com

<22> left_right: nodes textos & emprego: (links: 13
ducdo, 2 os, 2 nos, 2 mais, 2 leitura, 2 importante
2dos,2a

<23> left_right: nodes coeréncia & coerente: (links
texto, 2 possivel, 2 no, 2 meu

<24> left_right: nodes coeréncia & correcao: (links
3 a, 2 texto, 2 que, 2 pontos, 2 percebi, 2 0s, 2 0
melhorando, 2 mais, 2 dos, 2 de, 2 com, 2 coeséo

<25> left_right: nodes coeréncia & emprego: (links:
mais, 2 a

<26> left_right: nodes coerente & correcao: (links:
uma, 2 texto, 2 que, 2 pontos, 2 percebi, 2 0s, 2 n
dos, 2 de, 2 com

<27> left_right: nodes coerente & emprego: (links:

<28> left_right: nodes correcdo & emprego: (links:
sitivos, 2 pontos, 2 método, 2 mais, 2 de, 2 atravé

<1> right: nodes metodologia & termos: (links: 6)=>
é, 2isso, 2 até

<2> right: nodes metodologia & escrita: (links: 33)
que, 4 no, 4 e, 4 de, 3 percebi, 3 muito, 3 me, 2 v

2 senti, 2 processo, 2 pontos, 2 para, 2 0s, 2 nega
rando, 2 melhor, 2 mais, 2 isso, 2 fica, 2 com, 2 b

aulas, 2 através, 2 as, 2 acredito

importante, 2 estraté-
ilia

35)=> 6 de, 5uma, 5
, 3 0, 3 mais, 3 erros,
0S, 2 nossa, 2 nos, 2
nte, 2 identificar, 2

2 coeréncia, 2 auxili-

2)=> 5de, 4uma, 4 a,
2 que, 2 producéo, 2
, 2 estou, 2 e, 2 das,

17)=> 4 de, 3 produ-
itura, 2 importante, 2

4)=> 4 de, 3 foi, 3 a,
ra, 2 importante, 2 er-

9)=> 6 de, 5 erros, 4
ar, 2 textual, 2 se, 2
0SS0s, 2 hegativos, 2
2 esse, 2 em, 2 como,

)=> 5de, 3 em, 2 pro-
, 2 foi, 2 erros, 2 e,

:6)=>30,34a,2

:17)=> 3erros, 3 e,
, 2 negativos, 2 na, 2

4)=> 2 texto, 2 0, 2

13)=> 3erros, 3¢, 2
egativos, 2 mais, 2

2)=> 2 texto, 2 mais
8)=> 3 em, 2é, 2 po-

S

4 0, 3 muito, 3 de, 2

=> 66¢,60,54a,4

i, 2uma, 2 um, 2 sao,
tivos, 2 meu, 2 melho-
astante, 2 auxilio, 2
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<3> right: nodes metodologia & textos: (links: 22)=
para, 4 0, 4 e, 4 com, 4 a, 3 por, 3isso, 3 as, 2
guando, 2 nas, 2 na, 2 mais, 2 erros, 2 do, 2 da, 2

<4> right: nodes metodologia & coeréncia: (links: 8
cesso, 2 no, 2 isso, 2 escrita, 2 de, 2 ajudou

<5> right: nodes metodologia & coerente: (links: 9)
possivel, 2 no, 2 isso, 2 de, 2 com, 2 a

<6> right: nodes metodologia & correcdo: (links: 17
3 percebi, 3 0s, 3 0, 3 erros, 3 com, 2 textos, 2 p
VoS, 2iss0,2 e, 2dos, 2 as, 2 a

<7> right: nodes metodologia & emprego: (links: 4)=
iSsO

<8> right: nodes termos & escrita: (links: 24)=> 4

4 a, 3um, 3 sdo, 3 que, 3 para, 3 no, 3 me, 3 de,
pontos, 2 percebi, 2 negativos, 2 melhorando, 2 mai
2 através, 2 acredito

<9> right: nodes termos & textos: (links: 21)=> 5
3 é,3com, 3 a, 2 varios, 2 uma, 2 sim, 2 por, 20
2 mais, 2 erros, 2 do, 2 da, 2 aulas, 2 as

<10> right: nodes termos & coeréncia: (links: 1)=>

<11> right: nodes termos & coerente: (links: 4)=>
to, 2 meu

<12> right: nodes termos & correcao: (links: 12)=>
2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 0s, 2 negativos, 2 m

<13> right: nodes termos & emprego: (links: 2)=> 2

<14> right: nodes escrita & textos: (links: 42)=>
para, 6 de, 4 uma, 4 0, 4 me, 4 mais, 4 com, 4 aula
tivos, 3 na, 3 erros, 3 do, 3 da, 3 as, 2 vérios, 2
senti, 2 sempre, 2 possivel, 2 por, 2 pontos, 2 per

nas, 2 muito, 2 melhorando, 2 mas, 2 em, 2 desempen

za, 2 auxilio, 2 através, 2 acredito

<15> right: nodes escrita & coeréncia: (links: 27)=
me, 4 a, 3 uma, 3 que, 30, 2 Vi, 2um, 2 sdo, 2 se
processo, 2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 negativos,
lhorando, 2 mais, 2 de, 2 auxilio, 2 aulas, 2 atrav

<16> right: nodes escrita & coerente: (links: 30)=>
4 e, 3 que, 3 possivel, 3 meu, 3 me, 3 através, 2 v
ma, 2 um, 2 sdo, 2 senti, 2 pontos, 2 percebi, 2 pa
to, 2 melhorando, 2 mais, 2 foi, 2 do, 2 de, 2 com,
acredito

<17> right: nodes escrita & correcao: (links: 37)=>
4 pontos, 4 percebi, 4 negativos, 4 erros, 4 de, 3

3 no, 3 melhorando, 3 me, 3 mais, 3 com, 2 vi, 2 um
levante, 2 nos, 2 na, 2 muito, 2 menos, 2 melhores,
mo, 2 brainstorming, 2 auxilio, 2 aulas, 2 através,

> 6de,56,5que, 4
varios, 2 uma, 2 sim, 2
aulas

)=> 30, 2é, 2 pro-

=> 40,3meu,2é,2

)=> 4 de, 3 €&, 3 que,
or, 2 pontos, 2 negati-

> 30,3de,26¢,2

é, 4 0, 4 muito, 4 e,
2 vi, 2 uma, 2 senti, 2
s, 2 auxilio, 2 aulas,

para, 5 de, 4 que, 4 e,
, 2 nas, 2 na, 2 muito,

2 muito

2 possivel, 2 o, 2 mui-

3 erros, 3 de, 2 que,
uito, 2 e, 2 dos, 2 com

muito, 2 de

8e,7é,7que, 7a,6
s, 3 sim, 3 no, 3 nega-
vi, 2 um, 2 séo, 2
cebi, 2 observamos, 2
ho, 2 colegas, 2 certe-

>5e,4¢é,4n0,4
nti, 2 releitura, 2

2 na, 2 muito, 2 me-
és, 2 acredito

5a,4é,40,4no,
ocabulario, 2 vi, 2 u-
ra, 2 negativos, 2 mui-
2 auxilio, 2 aulas, 2

6e 56 5que,b5a,
uma, 3 para, 3 0s, 3 0,
, 2 880, 2 senti, 2 re-
2 input, 2 dos, 2 co-

2 as, 2 acredito
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<18> right: nodes escrita & emprego: (links: 25)=>
3 0, 3 no, 3 me, 3 mais, 3 de, 3 acredito, 2 vi, 2
senti, 2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 negativos, 2
em, 2 auxilio, 2 aulas, 2 através

<19> right: nodes textos & coeréncia: (links: 22)=>
de, 3é, 3uma, 3 na, 3 com, 3 a, 2 varios, 2 sim,
nas, 2 me, 2 mais, 2 esse, 2 erros, 2do, 2da, 2 a

<20> right: nodes textos & coerente: (links: 22)=>
de, 4 com, 4 a, 3 é, 3 possivel, 3 do, 2 varios, 2
2 nas, 2 na, 2 meu, 2 mais, 2 erros, 2 da, 2 aulas,

<21> right: nodes textos & correcao: (links: 32)=>
para, 5 erros, 5 com, 4 €, 4 a, 3 uma, 3 por, 3 neg
as, 2 varios, 2 sim, 2 se, 2 porque, 2 pontos, 2 pe
2 nas, 2 meus, 2 identificar, 2 identificando, 2 es
2 aulas, 2 aprender

<22> right: nodes textos & emprego: (links: 22)=>
e, 3 é, 3 mais, 3 com, 3 a, 2 varios, 2 uma, 2 sim,
na, 2 mesmo, 2 erros, 2 em, 2 do, 2 da, 2 aulas, 2

<23> right: nodes coeréncia & coerente: (links: 3)=
meu

<24> right: nodes coeréncia & correcdo: (links: 15)
ma, 2 textual, 2 que, 2 pontos, 2 percebi, 2 os, 2
se, 2 dos, 2 de, 2 com, 2 coesao

<25> right: nodes coeréncia & emprego: (links: 0)=>

<26> right: nodes coerente & correcao: (links: 14)=
que, 2 possivel, 2 pontos, 2 percebi, 2 ou, 2 0s, 2
2dos,2de,2a

<27> right: nodes coerente & emprego: (links: 2)=>

<28> right: nodes correcdo & emprego: (links: 12)=>
2 pontos, 2 percebi, 2 palavras, 2 0s, 2 negativos,
com

<1>right_left: nodes metodologia & termos: (links:
2 pois, 2 isso, 2 de

<2>right_left: nodes metodologia & escrita: (links
a, 4 uma, 4 processo, 4 isso, 3 que, 3 para, 3 na,
lavras, 2 nossa, 2 no, 2 muito, 2 momento, 2 minha,
melhor, 2 mais, 2 importante, 2 foram, 2 estratégia
2 da, 2 com, 2 auxilia, 2 as, 2 ajudou

<3>right_left: nodes metodologia & textos: (links:
0, 3 a, 2 é, 2tempo, 2 reescrevendo, 2 que, 2 prod
2 nos, 2 melhora, 2 leitura, 2 isso, 2 importante,
ros, 2 em, 2 e, 2 dos

<4> right_left: nodes metodologia & coeréncia: (lin
é, 2 texto, 2 no, 2 isso, 2 de

<5> right_left: nodes metodologia & coerente: (link

4¢é, 4e,4a, 3que,
uma, 2 um, 2 sao, 2
muito, 2 melhorando, 2

5e, 4 que, 4 para, 4
2 producgéo, 2 por, 2
ulas, 2 as

4 que, 4 para,4e, 4
uma, 2 sim, 2 por, 2 o,
2 as

6 que,6¢e,6de,5
ativos, 3 na, 3 mais, 3
rcebi, 2 o0s, 2 nossos,
se, 2 dos, 2 do, 2 da,

5de, 4 que, 4 para, 4
2 por, 2 nem, 2 nas, 2
as

> 2 possivel, 2 no, 2

=> 3erros, 3e,2u-
negativos, 2 na, 2 es-

> 3erros, 3 com, 2
negativos, 2 meu, 2 e,
2 possivel, 2 meu

3 erros, 3 de, 2 que,
2 mais, 2 e, 2 dos, 2

6)=> 30,28, 2que,

:32)=> 60,6de,5

2 é, 2 producéo, 2 pa-
2 meu, 2 melhora, 2
s, 2 estou, 2 e, 2 das,

22)=> 6de,30s,3
ucao, 2 por, 2 passei,
2 foram, 2 foi, 2 er-

ks: 7)=> 50,34, 2

s:5)=> 40,26¢,2
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texto, 2 isso, 2 de

<6> right_left: nodes metodologia & correcéo: (link
de, 2 que, 2 processo, 2 positivos, 2 por, 2 pontos
do, 2 muito, 2 isso, 2 escrita, 2 em, 2 através, 2

<7>right_left: nodes metodologia & emprego: (links
guanto, 2 isso, 2 de, 2 a

<8> right_left: nodes termos & escrita: (links: 23)
ra, 4 o, 4 a, 3 processo, 3 na, 3 muito, 3 importan
2 palavras, 2 nossa, 2 minha, 2 maneira, 2 mais, 2
estou, 2 e, 2 das, 2 da, 2 auxilia

<9> right_left: nodes termos & textos: (links: 13)=
2 produgéo, 2 0s, 2 nos, 2 muito, 2 leitura, 2 foi,
dos, 2 a

<10> right_left: nodes termos & coeréncia: (links:
muito, 2 a

<11>right_left: nodes termos & coerente: (links: 5
tornar, 2 o0, 2 muito

<12>right_left: nodes termos & correcédo: (links: 1
positivos, 2 pontos, 2 para, 2 0, 2 método, 2 impor
em, 2 de, 2 através

<13> right_left: nodes termos & emprego: (links: 3)
muito

<14> right_left: nodes escrita & textos: (links: 43
é, 4 que, 3uma, 3 0s, 3 0, 3 nos, 3no, 3me, 3 ma
em, 2 vi, 2 vezes, 2 um, 2 sdo, 2 sim, 2 senti, 2's
pouco, 2 positivos, 2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2
to, 2 melhorando, 2 leitura, 2 importante, 2 eu, 2
¢do, 2 como, 2 auxilio, 2 aulas, 2 através, 2 acred

<15> right_left: nodes escrita & coeréncia: (links:
4 é, 4 no, 3 que, 3 melhorando, 3 me, 3 mais, 2 vi,
2 séo, 2 senti, 2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 nega
de, 2 correcao, 2 auxilio, 2 aulas, 2 através, 2 ac

<16> right_left: nodes escrita & coerente: (links:
a, 3uma, 3 um, 3 que, 3 no, 3 me, 3 mais, 2 vi, 2
2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 negativos, 2 muito,
auxilio, 2 aulas, 2 através, 2 acredito

<17> right_left: nodes escrita & correcdo: (links:
que, 4 pontos, 4 o, 4 através, 3 uma, 3 positivos,
3 me, 3 mais, 3 em, 3 de, 3 aulas, 2 vi, 2 vejo, 2
senti, 2 processo, 2 percebi, 2 0s, 2 ndo, 2 nossas
método, 2 melhorando, 2 foi, 2 erros, 2 do, 2 da, 2

<18> right_left: nodes escrita & emprego: (links: 2
0,3 que, 3no,3me, 2vi,2uma, 2um, 2 sdo, 2 s
2 pontos, 2 percebi, 2 para, 2 negativos, 2 muito,

de, 2 auxilio, 2 aulas, 2 através, 2 acredito

<19> right_left: nodes textos & coeréncia: (links:
4 para, 4 de, 3 é, 3 0, 3 na, 3 mais, 3 com, 2 vari

s:17)=> 4¢é,40,3
, 2 pois, 2 o0s, 2 méto-
a

:6)=> 40,26¢,2

=> 5de, 4 uma, 4 pa-
te, 2 que, 2 producéo,
isso, 2 estratégias, 2

> 5 de, 3 importante,
2erros,2em, 2e,?2

4)=> 3texto, 30, 2

)=> 3texto, 2 um, 2

2)=> 3 muito, 2 é, 2
tantes, 2 importante, 2

=> 2 quanto, 2 o, 2

)=> 6e,6de,6a,4
is, 3 foi, 3 erros, 3
empre, 2 producéo, 2
negativos, 2 na, 2 mui-
essa, 2 dos, 2 corre-
ito

27)=> 64a,50,5e¢€,
2 uma, 2 um, 2 texto,
tivos, 2 na, 2 muito, 2
redito

25)=> 5e,4¢é,40,4
texto, 2 sao, 2 senti,
2 melhorando, 2 de, 2

38)=>6¢6,5¢e,54a,4
3 para, 3 no, 3 muito,
um, 2 sdo, 2 sim, 2
, 2 negativos, 2 na, 2
auxilio, 2 acredito

6)=> 5e,5a,4¢,4
eu, 2 senti, 2 quanto,
2 melhorando, 2 mais, 2

21)=> 5e,54a, 4 que,
0S, 2 uma, 2 texto, 2
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sim, 2 por, 2 nas, 2 erros, 2 do, 2 da, 2 aulas, 2

<20> right_left: nodes textos & coerente: (links: 2
ra, 4 de, 3 é, 3 uma, 3 mais, 3 com, 3 a, 2 varios,
20,2nas, 2 na, 2 forma, 2 erros, 2do, 2da, 2 a

<21>right_left: nodes textos & correcdo: (links: 2
ra, 5e,5de, 4a, 3uma, 3sim, 3 por, 3na, 3mé
3 em, 3 do, 3 da, 3 com, 3 aulas, 2 6timo, 2 varios
2 positivos, 2 pontos, 2 o, 2 nas, 2 identificar, 2

<22>right_left: nodes textos & emprego: (links: 22
ra, 4 de, 4 a, 3 é, 3 com, 2 Véarios, 2 uma, 2 sinto
por, 2 0, 2 nas, 2 na, 2 mais, 2 erros, 2 do, 2 da,

<23>right_left: nodes coeréncia & coerente: (links
2e

<24> right_left: nodes coeréncia & correcao: (links
producéo, 2 processo, 2 positivos, 2 pontos, 2 na,
em, 2 e, 2 através

<25> right_left: nodes coeréncia & emprego: (links:

<26> right_left: nodes coerente & correcao: (links:
2 possivel, 2 positivos, 2 pontos, 2 o, 2 método, 2
do,2a

<27>right_left: nodes coerente & emprego: (links:
sivel, 2 0,2 meu, 2 a

<28> right_left: nodes correcdo & emprego: (links:
que, 2 quanto, 2 pontos, 2 percebi, 2 0s, 2 negativ
2a

as

2)=> 5e, 4 que, 4 pa-
2 texto, 2 sim, 2 por,
ulas, 2 as

9)=> 56, 5 que, 5 pa-
todo, 3 mais, 3 erros,

, 2 temas, 2 producéo,
através, 2 as

)=> 5e, 4 que, 4 pa-

, 2 sim, 2 quanto, 2

2 aulas, 2 as

: 3)=> 2 uma, 2 texto,
:12)=> 2é,2uma, 2
2 método, 2 escrita, 2
2)=> 2 quanto, 2 e
12)=> 3 através, 2 &,
meu, 2 foi, 2 em, 2

5)=> 2 quanto, 2 pos-

12)=> 3 erros, 3 e, 2
0s, 2 dos, 2 de, 2 com,

Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Seméantico — Dados Primeiro Semestre
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ANEXO F — Concords referentes aos Nodulos-Problema e Nédulos-Vinculo do Segun-
do Semestre

Concord refernte aos Noédulos-Problema:

™ termos.cnc E]@

Filz Edit View Compute Setkings  Windows Help

Set [Tag|word #|t. # os]| . #os] . #llos
4396263 7%l 0 6%l
2289 119 0%l 0 0%l

acho gque ndo usava muito bem esses termos, mas agara melhorei. 8) Evolui 2179109 0%l 0 7%l
nao dava muita importdncia para esses termos nem em portugués e nem em 1686 79 8% 0 7%l
gue minha atengdo a utilizagdo destes termos aumentou & com isso passei a 1.009 &0 2% 0 2%l

Concord relativo a “termos”

™ meto dologia.cnc
File Edit Wiew Compute Settings  Windows Help
N |Concordance St |Tag|word #]t. #os | #os | #[o
1 4.343 261 5%l 0 4%I
2 do seu emprego. Depois, com a metodologia isso ficou um pouco mais 3716215 8%l 0 1%l
3 lexical evoluiu durante a aplicagdo da metodologia de enguadramento, com a 3445200 2%] 0 5%l
4| asideias. 12. Por mais que seja uma metodologia um pouco extensa, 3.193 180 9%l 0 9%l
& 0s géneros textuais. Megativos: Metodologia muito extensa, é preciso 31583177 0%l 0 9%l
=3 e corrigindo-os. 9. Acho gque nesta metodologia 56 temos pontos positivos, 2007 161 2%l 0 3%l
7| & me policiar mais em relagdo a eles, a metodologia foi rmuito valida em relagéo 2.024 100 g%l 0 4%l
g seguia na escrita. Com as aulas e a metodologia empregada, pude perceber 1.455 66 2%l 0O 2%l
9 do processo de escrita através da metodologia e das explicagdes 1203 55 1%l 0 &%l
10 certeza. 8) Por mais que seja uma metodologia um pouco extensa, 1.026 &1 8% 0 2%l
11 se destina. ) Acredito que com essa metodologia 50 existe pontos positivos, B04 34 2%l 0 3wl
12 meus textos. 8) Comn a utilizagdo da metodologia observo gque termos 33 25 4% 07%

Concord relativo a “metodologia”



Concords referentes aos Nédulos-Vinculo:

File:

_E escrita.cnc

Edit View Compuke Settings Windows

Help

[](=1F3

aprendi a escrever e melhorar a minha
faz com gque melhoremos a produgédo
9. Pontos positivas: melharar a

& isso ajuda e rmuito para uma boa

Com certeza, estimula no processo de
para obter uma melhora em minha

7. Sim, considero que a produgdo

E. O aprimoramento da produgio
expandem também o aprendizado e a
desernvolver melhaor as habilidades de
e urma forma de policiar-me dorante a
a fazer cada passo. E no processo de
produzisse meus trabalhos, com uma
Sirm. Ciente de cormo & o processo de
elas foi possivel observar 0s passos da
pois facilitou muito o meu trabalho de
dos passos gue envolvern a
conhecimento ao sermos exigidas na

conhecimento dos processos de

que faz com que melhoremos a nossa
& 0 vocabulario adguirido. 11, Corn &

no sentido do monitoramento. G, A

e cansa. B) Opinido dos colegas, a
menos. 5) Pontos positivas: melhora na
5] Pontos positivos: melhorar a

do gue estd escrevendo e dirige a sua
3 Sim, considero que a produgéo

o aprendizado & & desenvalver a

umna outra palavra, porém seguia na
pois a analise realizada da minha
conhecimento sobre o processo de
proparcionou ver em gque nivel de

ficou mais visivel e facil a minha

tarnei conhecimento do processo de
autamanitoramenta onde foi retomada a
automaonitoramento onde foi retomada a
rmelhor minha evolugdo acerca da
acredito gue foi através da retomada da
o processao, no caso especifico, da
como sfirmei acima, ja na produgdo
caontribuiu muito para gue a minha

das warias etapas dos processos de
gue faz com que melhoremos a nossa
& o vocabulario adquirido. 71 Com a
como dicionarios. 2) Principalmente a

escrita. 2. Sim, eu poderia ter

escrita como um todo. A10. 1. Sim, pois
escrita no espanhol e producéo de
escrita e aprendizagerm. A9, 1. Sim, nos
escrita e também na oralidade. 8. Sim,
escrita. 5. Cognitiva, metacognitiva e
escrita @ extremamente influenciavel,
escrita, foi escrever e reescrever as
escrita. B. O aprimoramento da producio
e leitura. 2. Minha aprendizagerm
escrita. 11. Anteriormente, eu procurava
escrita julgo muito impotante & uma
escrita melhor. 9. Pontos positivos:
escrita, o automonitoramento fez com
escrita. Corm isso rmeus trabalhos

escrita

escrita. 3. Tenho uma forma de ser,
escrita, o que veio a favarecer a minha
escrita, principalmente lexical. 2. Sim. 3.

escrita & dos conceitos de noticing,
escrita A3, 1.5im, ficamos mais criticos
escrita continuada, creio gue melhorei,
escrita de textos, a corregdo dos
escrita e a reescrita. 7) Antes eu ndo
escrita do espanhol nos géneros

escrita no espanhol e produgdo de
escrita toda a atengdo. 5) Pontos
escrita & extremarnente influencidvel
escrita. Z) O fato de escrever e

escrita. Com as aulas e a metodologia
escrita pelas mestrandas apontou
escrita, & a cada texto a ser produzida,
escrita me encontrava, apontando meus
escrita. 4) Sim, acredito. E através do
escrita através da metodalogia & das
escrita, e, com isso, foi possivel
escrita, e, com isso, foi possivel
escrita em lingua espanhola. 2) Entre os
escrita, da criagdo de urm mapa
escrita, wvamas percebendo nossa
escrita, & partir do que aprendi o texto
eschita fosse evoluindo com o avango
escrita, Utilizei todas as estratégias,
escrita. §) Observei grande

escrita continuada, acredito que
eschita de textos, a correglo e

_|=et |Tag|W0rd #|t. ﬂ| os.|| - ﬂ| os.|| Bkl
4513276 4%] 0 8%l
4.421 265 0%l 0 6%l
4406 263 0%] 0 62l
4327 259 4%l 0 4%
4164 247 4%] 0 1%l
4046 242 93l 0 g%l
4022239 0%l 0 8%l
3626209 2%l 0 9%l
3600208 79l 0 &%l
3.594 207 0%l 0 g%l
3492202 1%l 0 5%l
3399198 0%l 0 4%l
3385 193 5%l 0 4%l
3.347 194 5%l 0 3%l
3335194 1%] 0 3%l
3320191 0%l 0 2%l
3.265 185 0%1 0 1%l
3240183 8%l 0 0%l
3.037 166 7%l 0 Bl
2828 158 3%l 0 2%l
2683182 6%l 0 &%l
2649151 9%l 0 8%l
2571143 1%l 0 6%l
2276 118 0%l O 0%l
2257 117 5%1 0 9%l
2.147 108 4%l 0 7%l
2135107 6%l 0O 7%l
1607 74 0%l 0 5%l
1884 72 0% O 4%l
1.449 &5 0%l 0 2%l
1.407 64 3%l 0 1%l
1,334 61 4% 0 9%l
1.307 53 0%l 08wl
1.217 55 0%l 0 6%l
1.200 55 3%l 0 6%l
1144 &4 g%l 0 5%l
1.144 &4 8%l 0 5%l
1107 &3 3%l 0 4%l
1066 53 4% 0 4%]

709 36 9%l 0 5%l

s44 32 5%l 0 2%l

458 29 8%l 0 0%l

am2 26 3%l 0 8%

385 26 0%l 0O &8%

313 24 2% 07%

236 16 2%l 0 5%
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32
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35

35

37
358

39
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|Set [Tag |word #t. #os )| #los] . #2

@ eschita no espanhol @ produgdo de textos. 100 Acho que na medida que eu
a escrita no espanhol e produgdo de textos. Ndo vejo pantos negativas 10.
Acho que analisar 05 erros com os textos dos colegas € uma forma perfeita
dos erros. 100 A pratica de produzir textos a partir de outros, como noticia,
de outra. ¥, Pontos positivos: produzir textos a partir dos géneros, e fazer a
propostas. 4. Apto, pois produzi os textos, participei de todas as atividades
a producdo textual. Megativos: Houve textos gue ndo faram corrigidos. 100 Mo
no wocabuldrio e produgéo de textos. 7. Sim, através de temas
evoluindo gradualmente. 5. Produzir textos, ler, reler e corrigir meus erros. B
a5 professoras pediam e guando corrigi textos dos calegas. 7. Sim, considero
a gue se propde, partanta a troca dos textos para outra pessoa leia antes do
processos, e analisar os erros com os textos dos colegas é uma forma perfeita
do monitoramento. 5. A escrita de textos, a corregdo dos mesmos e a
para adquirir vocabulario e elabarar textos. AZ. 1. Sim. Ao identificar qual o
12. Acho que evolui, porque redigi textos baseando-me nas estratégias
géneros. 10. A leitura e revisdo dos textos gue elaborei influenciaram em
textos. 9. FPontos positivas: Revisar os textos escritos, conhecer novas
propde temas e maneiras de elaborar textos. 9. Pontos positivos: Revisar os
7. Sim, porque aprendi revisando os textos que elaborei. 8. Sim, porgue
e reescrita dos textos e a corregdo dos textos feita em conjunto com todos os
escrevi. B A releitura e reescrita dos textos e a corregio dos textos feita em
gue foi boa. 4. Leitura e revisdo dos textos que escrevi. B. A releitura &
que na medida gue eu ia escrevendo os textos, ia aprimorando desenvolvimento
a escrita no espanhol e produgéo de textos. B) Acho gue na medida que eu ia
nosso cotidiano e ajuda bastante e os textos foram atraentes e atuais. 7) Mao
foi bastante produtiva. Megativos: Houve textos que ndo foram corrigidos. B) Méo
no wocabulario e na produgao de textos. 3) Sim, através de termas
erras, além de utilizar ainda outros textos de apoio 2) A abordagem de
e de estratégias. A7 1) Produzir textos, ler, reler e corrigir meus erros,
as produgdes textuais e corrigir os textos dos colegas. 3) Sim, considero
este projeto, pois hoje, relendo meus textos & possivel constatar esta
gualidade nas produgdes, pois os textos eram escritos, avaliados e
das aulas. E também, reescrever os textos, encontrando os nossos proprios
o ndmero de conectivos em meus textos. 8) Com a wtilizagdo da
2] Principalmente a escrita de textos, a correcédo e autocorregdo deles.
para adquirir vocabuldrio e para elaborar textos. ) Conceitos relacionados com
Acho gue evalui bastante, porgue redigi textos baseando-me nas estratégias
géneros. B) A leitura e revisdo dos textos influenciaram em minha evolugéo
texto. 5) Pontos positives: Revisar os textos escritos, conhecer novas

4530 277 5%l
4519 276 0%
4333 259 0%l
4301 257 7%l
4.084 245 4%]
4068 244 g%l
4010239 7%l
3.894 230 0%
3.830 225 0%l
3.808 224 0%l
3517 208 2%]
3013 164 2%l
2866 159 9%l
2573143 6%l
2.474 134 0%l
2.449 134 1%l|
2.401 132 5%l
23686 131 7%l
2.380 130 0%l
2.368 129 0%l
2.351 128 7%l
2345 128 5%l
2337 127 gul
2164 109 0%l
2.153 108 0%l
2052 100 2%l

1.870
1.794
1.775
1.763
1.5958
1.495
520
471
3
235

192 11 0%l 0 4%
157 10 3%l 0 3%
93 Geul 02%
78 &7wl 02%

90 0%l
a4 0%l
a4 7ul
84 4%
73 8%l
67 2%l
31 9%l
30 4%l
24 0%l
16 8%l

0 9%l
0 8%l
0 4%l
0 4%l
0 9%l
0 9%l
07wl
T |
0 3%l
0 3wl
0 9%l
0 5%l
0 2%l
0 6%l
0 4%l
0 3%l
0 2%l
0 2%l
0 2%l
0 2%l
0 1%l
0 1%l
0 1%l
o 7%l
0 7%l
0 5%l
0 1%l
0 9%l
0 9%l
0 g%l
0 5%l
0 3%l
0 1%l
0 0%l
07%

0 5%
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da aprendizagem. 11. A utilizagdo de conectivos permite que o texto seja m

estrangeira & necessario o uso dos conectivos. Antes usamos mais

forma continua e totalmente correta os conectivos, apesar de saber que busc

lingua materna ou estrangeira usamos conectivos, embaora nem sempre

maneira satisfataria. A utilizagdo dos conectivos corretos nos permite atingi

0 seu uso, pois aumentei o ndmero de conectivos e meus textos. 8) Com a

[ e s S B N L

melhorei, pois aumentei o ndmero de conectivos que utilizo. 12.Com certeza,
estabelecer essa relacéo utilizamos os conectivos. 12, Acho que evalui, porque

Set[Tag [word #[t. #os]  #Hosl #o

4376 262 g%l 0 5%l
ais 4111 246 0% 0 9%l
3920232 0%1 0 5%l

o

3177179 1% 0 9%l
2659 151 g%l 0 gw%l
2442133 0%1 0 3%l

1890 92 0%l 0 1%l

ro

estabelecer essa relacdo utilizamos os conectivos. 8) Acho que evolui bastante,

149

786 39 1%l 0 6%l
328 24 7%l 07%
0%l 03%
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& conectores.cnc E E a

File: Edit “iew Compute Settings windows Help
N |Cancordance Set|Tag|word #)t #osl| #os] #os
10 muita d - " wum 4571280 1%l 0 9%]
2| Anteriormente, eu procurava driblar os conectores, ndo tinha certeza de seu 3.406 199 2%1 0 4%l
3|  Uma grande melhora no emprego dos conectores e uma preocupagio maior 1613 63 5% 0 3%l
4 pude perceber a import@ncia destes conectores, pois a analise realizada da 1.400 B4 2% 0 0%l
5 textual, eu deixava de empregar os conectores ou simplesmente fugia deles, 1372 63 2%l 00wl
5} ser empregados, o emprego dos conectores gue favoreceu a coesdo e 1171 84 5% 0 48%l

Concord relativa a “conectores”

E EMprego.cnc
File: Edit

View Compute Settings Windows Help

Set |Tag|word #)t. #os ]| #os] . #os

conectores, ndo tinha certeza de seu emprego, porém durante os trabalhos

A Uma grande melhora no emprego dos conectores & uma

seméntico criado a cada trabalho, o emprego de diversos géneros textuais
gue poderiam ser empregados, o emprego dos conectores que favareceu a

3.712 214 0%l
3.412 199 9%l
1511 63 7%l
1.286 59 8%l
1,169 54 2%l

0 1%l
0 4%l

3%l

0 8%l

5%l

N
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File Edit Wiew Compuke Settings Windows Help

=)

M|Concordance

Set Tag [wWord #)t #osl| #os] #o

E T, P

2 textos a partir dos géneros, e fazer a correcdo dos erros. 100 A pratica de

3 correcdo em grupo, correcdo pelos colegas, reescrita.

4| Mapa semdntico, automonitoramento, correcdo em grupo, correcdo pelos
Brainstarming, até os trabalhos de corregdo. 7. Sim. Com elas foi possivel

uma forma petfeita para fazermos essa correcdo. 5. Sim, pois vamos

B. A egcrita de textos, a corregdo dos mesmos e a autocorregda.

G. A releitura & reescrita dos textos e a corregdo dos textos feita em conjunto
posso citar o automonitoramento, 8 corregio ermn grupo & em dupla, &

rauito contribuiu, posso citar a forma de corregdo, analisando & discutindo no

[su 4w fumn]

1
11| urn mapa semantico, dos processos de corregdo e automonitoramento, gue pude
12 fique satisfatdria, assim com a correcdo dos erros cometidos e com o

13| Z) Principalmente a escrita de textos, a corregdo e autocorregdo deles. 3) Sim.

4311 257 0%l
4.076 244 5%l
3.355 195 9%l
3.355 195 7%l
3.309 189 0%l]
2.876 159 0%]
2575 143 2%l
2.349 128 8%l
1.262 59 2%l
1.123 54 9%l
1.096 53 7%l

833 41 9%l

240 16 5%l

0 4%l
o 9%l
o 3%l
o 3%l
o 2%l
0 3%l
0 &l
o 1%l
0 7%l
o 4%l
o 4%l
0 5%l
0 5%

N
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ANEXO G - Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Semantico — Dados

Segundo Semestre

000001 metodologia
000002 termos
000003 escrita
000004 textos
000005 conectivos
000006 conectores
000007 correcdo
000008 emprego

<1> left: nodes metodologia & termos: (links: 9)=>
2 que, 2 negativos, 2 muito, 2 de, 2 atencgéo, 2 as

<2> left: nodes metodologia & escrita: (links: 32)=
4 que, 4 da, 3 processo, 30s,30,3no,3em, 3d
2 negativos, 2 na, 2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2
2 etapas, 2 escrita, 2 durante, 2 dos, 2 desenvolve
2 através, 2 aprendizado

<3> left: nodes metodologia & textos: (links: 26)=>
com, 3 vocabulario, 3 pois, 3 0s, 3 negativos, 2 te
¢Oes, 2 producdo, 2 positivos, 2 porque, 2 pontos,
ta, 2 erros, 2 em, 2 bastante, 2 aulas, 2 as, 2 adq

<4> left: nodes metodologia & conectivos: (links: 1
utilizacéo, 2 relacédo, 2 os, 2 negativos, 2 essa, 2

<5> left: nodes metodologia & conectores: (links: 9
0s, 2 negativos, 2 eu, 2 emprego, 2 de, 2 as

<6> left: nodes metodologia & correcdo: (links: 18)
3 semantico, 3 e, 3 dos, 3 de, 3 automonitoramento,
2 mapa, 2 géneros, 2 forma, 2 essa, 2 escrita, 2 em

<7> left: nodes metodologia & emprego: (links: 8)=>
ma, 2 seu, 2 negativos, 2 de, 2 as

<8> left: nodes termos & escrita: (links: 27)=> 6
para, 3 0, 3 no, 3 minha, 3 de, 3 da, 3 atencéo, 2

2 0s, 2 na, 2 melhorar, 2 melhora, 2 melhor, 2 foi,
ver, 2 conhecimento, 2 como, 2 com, 2 aprendizado

<9> left: nodes termos & textos: (links: 19)=> 7 a
rio, 3 pois, 3 para, 2 que, 2 producdes, 2 producéo
pontos, 2 o0s, 2 muito, 2 evolui, 2 erros, 2 bastant

<10> left: nodes termos & conectivos: (links: 5)=>
to, 2 de, 2 atencéo

<11> left: nodes termos & conectores: (links: 8)=>
cia, 2 eu, 2 destes, 2 de, 2 bem, 2 atenc¢éo

<12> left: nodes termos & corre¢do: (links: 12)=>
de, 3 automonitoramento, 2 textos, 2 para, 2 muito,
atencao

<13> left: nodes termos & emprego: (links: 5)=> 4

5 a, 3 com, 2 utilizacgao,

> 5e,5com,5a,4uma,
e, 3 as, 2 passos, 2 para,
melhora, 2 melhor, 2 foi,

r, 2 conhecimento, 2 como,

6a,5e 5de, 4que, 4
xtuais, 2 textos, 2 produ-
2 para, 2 evolui, 2 escri-
uirir, 2 acho

2)=> 3que,3com,34a,2
e, 2de,2da,2as

)=> 3 com, 3 a, 2 que, 2
=> 5 a, 4 com, 3 textos,
2 que, 2 0s, 2 negativos,
, 2 as

3 que,3com, 3 a, 2u-
a, 4 muito, 4 e, 3uma, 3

que, 2 processo, 2 passos,
2 em, 2 dos, 2 desenvol-

, 5 de, 4 e, 3 vocabula-
, 2 positivos, 2 porque, 2
e, 2 atencao, 2 adquirir

4 a, 2 utilizagéo, 2 mui-

4 a, 3 muito, 2 importan-

6 a, 3 semantico, 3 dos, 3
2 mapa, 2 forma, 2 e, 2

a, 2 nao, 2 muito, 2 de, 2
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atencao

<14> left: nodes escrita & textos: (links: 48)=> 8

rio, 4 que, 4 para, 4 0s, 4 no, 3 uma, 3 producao,

pois, 3 0, 3 na, 3 foi, 3 em, 3 dos, 3 da, 3 com, 2
¢Oes, 2 processo, 2 principalmente, 2 porque, 2 pas
monitoramento, 2 minha, 2 meus, 2 melhorar, 2 melho
escrita, 2 escrevendo, 2 erros, 2 do, 2 dicionarios
cimento, 2 como, 2 boa, 2 bastante, 2 aprendizado,

<15> left: nodes escrita & conectivos: (links: 28)=
uma, 3 que, 3 0s, 3 no, 3 dos, 3 de, 2 &, 2 process

2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2 melhora, 2 melhor,
senvolver, 2 conhecimento, 2 como, 2 com, 2 aprendi

<16> left: nodes escrita & conectores: (links: 27)=
uma, 3 os, 3 muito, 3 melhora, 3 dos, 3 de, 3da, 2
S0s, 2 para, 2 na, 2 minha, 2 melhorar, 2 melhor, 2
volver, 2 conhecimento, 2 como, 2 com, 2 aprendizad

<17> left: nodes escrita & corre¢do: (links: 36)=>

de, 4 automonitoramento, 3 uma, 3 semantico, 3 para
3 com, 2 trabalhos, 2 textos, 2 que, 2 processos, 2
pontos, 2 passos, 2 na, 2 muito, 2 minha, 2 melhora
mapa, 2 forma, 2 foi, 2 escrita, 2 desenvolver, 2 ¢
prendizado

<18> left: nodes escrita & emprego: (links: 29)=>

a, 3 que, 3 melhora, 3 de, 3 da, 2 trabalho, 2 proc

0s, 2 na, 2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2 melhor, 2
desenvolver, 2 conhecimento, 2 como, 2 com, 2 certe

<19> left: nodes textos & conectivos: (links: 19)=>
3 vocabulério, 3 que, 3 0s, 2 produgdes, 2 producao
pontos, 2 para, 2 numero, 2 evolui, 2 erros, 2 dos,

<20> left: nodes textos & conectores: (links: 20)=>
bulario, 3 pois, 3 os, 3 eu, 2 que, 2 producdes, 2
porque, 2 pontos, 2 para, 2 no, 2 evolui, 2 erros,
quirir

<21> left: nodes textos & corre¢do: (links: 28)=>
vocabulario, 3 textos, 3 semantico, 3 positivos, 3
os, 3 automonitoramento, 2 reescrita, 2 que, 2 prod
que, 2 mapa, 2 forma, 2 evolui, 2 escrita, 2 erros,

2 bastante, 2 adquirir

<22> left: nodes textos & emprego: (links: 19)=> 5
rio, 3 que, 3 pois, 2 producgdes, 2 producdo, 2 posi
2 para, 2 0s, 2 no, 2 evolui, 2 erros, 2 do, 2 bast

<23> left: nodes conectivos & conectores: (links: 6
dos,2de,2a

<24> left: nodes conectivos & correcdo: (links: 13)
co, 3 e, 3 de, 3 automonitoramento, 2 textos, 2 sat
mapa, 2 forma, 2 essa

<25> left: nodes conectivos & emprego: (links: 4)=>

<26> left: nodes conectores & correc¢do: (links: 12)

e, 7 a, 6 de, 4 vocabula-
3 positivos, 3 pontos, 3
também, 2 sim, 2 produ-
sos, 2 outra, 2 muito, 2
ra, 2 melhor, 2 evolui, 2

, 2 desenvolver, 2 conhe-
2 adquirir

> 5e,40,4da,44a,3
0, 2 passos, 2 para, 2 na,
2 ja, 2 foi, 2 em, 2 de-
zado

> 40,4n0,4e,44a,3
que, 2 processo, 2 pas-
foi, 2 eu, 2 em, 2 desen-
0

6e,6a, 5dos, 40,4
,30s,3n0,3em, 3da,
processo, 2 positivos, 2

r, 2 melhora, 2 melhor, 2
onhecimento, 2 como, 2 a-

4uma,40,4n0,4e,4
€sso0, 2 passos, 2 para, 2
foi, 2 em, 2 dos, 2 do, 2
za, 2 aprendizado

5e,5de, 5 a, 4 pois,
, 2 positivos, 2 porque, 2
2 bastante, 2 adquirir

5de,5a, 4 e, 3 voca-
producéo, 2 positivos, 2
2 dos, 2 bastante, 2 ad-

7a, 6e,6de, 4dos, 3
pontos, 3 pois, 3 para, 3
ucdes, 2 producéo, 2 por-
2 em, 2 corregao, 2 com,

de, 5 a, 4 e, 3 vocabula-

tivos, 2 porque, 2 pontos,

ante, 2 adquirir

)=> 20s,20,2eu,?2

=> 4 dos, 4 a, 3 semanti-

isfatéria, 2 0s, 2 0, 2
2que,20,2de,2a

=> 4 dos, 4 a, 3 semanti-
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co, 3 de, 3 automonitoramento, 2 textos, 2 os, 2 o,
e

<27> left: nodes conectores & emprego: (links: 9)=>
Ihora, 2 grande, 2 eu, 2 empregados, 2 de, 2 a

<28> left: nodes correcdo & emprego: (links: 10)=>
3 de, 3 automonitoramento, 2 textos, 2 o0, 2 mapa, 2

<1> left_right: nodes metodologia & termos: (links:
2 nem, 2 negativos, 2 isso, 2 em, 2 as, 2 agora, 2

<2> left_right: nodes metodologia & escrita: (links
que, 5sim,5e,5de,5da, 5as,3uma, 3do,3a
das, 2 textos, 2 relagdo, 2 positivos, 2 pontos, 2

0, 2 Nos, 2 negativos, 2 na, 2 minha, 2 meus, 2 map
isso, 2 géneros, 2 foi, 2 eu, 2 escrita, 2 escrever
aprendizagem, 2 acredito

<3> left_right: nodes metodologia & textos: (links:
5de, 5 a, 3 todas, 3 sim, 3 0s, 3 ndo, 3 negativos
2 utilizagéo, 2 uma, 2 textos, 2 porque, 2 pontos,
lingua, 2 influenciaram, 2 géneros, 2 foram, 2 escr
através, 2 acho

<4> left_right: nodes metodologia & conectivos: (li
3 a, 2 textos, 2 seja, 2 porque, 2 permite, 2 o, 2
2 géneros, 2 em, 2 de, 2 as, 2 acho

<5> left_right: nodes metodologia & conectores: (li
que, 3 e, 2 uma, 2 seu, 2 negativos, 2 de, 2 da, 2

<6> left_right: nodes metodologia & correcéo: (link
3 que, 3 negativos, 3 em, 2 textos, 2 sim, 2 pelos,
autocorrecéo, 2 as

<7> left_right: nodes metodologia & emprego: (links
gue, 3 durante, 2 uma, 2 textuais, 2 0s, 2 negativo
pois, 2 de, 2 as

<8> left_right: nodes termos & escrita: (links: 32)
com, 4 que, 4 e, 4 da, 3 muito, 3 minha, 3 do, 3 at
um, 2 positivos, 2 pontos, 2 poderia, 2 pelas, 2 o,
mapa, 2 leitura, 2 isso, 2 foi, 2 eu, 2 escrever, 2
dizagem

<9> left_right: nodes termos & textos: (links: 24)=
3 sim, 3 que, 3 para, 3 minha, 3 dos, 3 com, 2 ¢, 2
porque, 2 pontos, 2 os, 2 muito, 2 interlingua, 2 i
escritos, 2 em, 2 correcéo, 2 atengao

<10> left_right: nodes termos & conectivos: (links:
2 porque, 2 permite, 2 para, 2 0, 2 nos, 2 muito, 2

<11> left_right: nodes termos & conectores: (links:
to, 2 e, 2 de, 2 atencéo

<12> left_right: nodes termos & correcdo: (links: 1
pelos, 2 muito, 2 em, 2 de, 2 com, 2 colegas, 2 aut

2 mapa, 2 forma, 2 eu, 2

2 ser, 2 0,2 no, 2 me-

4 a, 3 semantico, 3 dos,
forma, 2 e

10)=> 5 com, 3 e, 2 que,
a

:41)=> 8com, 7 a, 6
través, 2 é, 2 um, 2 to-
poderia, 2 pelas, 2 os, 2
a, 2 mais, 2 leitura, 2

, 2em, 2 dos, 2 aulas, 2

30)=> 6 com, 5que, 5 e,
,3em, 3dos, 3as, 2 &,
2 para, 2 minha, 2 inter-
itos, 2 da, 2 correc¢éo, 2

nks: 16)=> 6 com, 5 que,
nos, 2 negativos, 2 mais,

nks: 10)=> 4 com, 4 a, 3
as

s:14)=> 5e,5com, 4 a,
2 0s, 2 de, 2 colegas, 2

:13)=> 4com, 4 a, 3
s, 2 géneros, 2 e, 2 de-

=> 8a,5sim,5de, 5
encdo, 3 as, 2 é,2uma, 2
2 nos, 2 na, 2 meus, 2
dos, 2 através, 2 apren-

> 64a,5de, 4ndo, 4 e,
utilizagéo, 2 todas, 2
nfluenciaram, 2 foram, 2

11)=> 4 a, 3 que, 3 com,
de, 2 atencao
6)=> 5 a, 2 ndo, 2 mui-

1)=> 5a,4e,2sim, 2
ocorrecdo, 2 atencdo
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<13> left_right: nodes termos & emprego: (links: 5)
te, 2 de, 2 atencéo

<14> left_right: nodes escrita & textos: (links: 48
que, 5 dos, 5 com, 4 uma, 4 sim, 4 para, 4 0s, 4 0,
da, 3 &, 3 pontos, 3 nao, 3 na, 3 melhora, 3 como,
possivel, 2 positivos, 2 porque, 2 passos, 2 outra,
rar, 2 melhor, 2 me, 2 interlingua, 2 influenciaram
¢édo, 2 escritos, 2 desenvolver, 2 corre¢do, 2 consi
colegas, 2 através, 2 as, 2 aprendizado, 2 ao

<15> left_right: nodes escrita & conectivos: (links

com, 4 e, 4a,3uma, 3 para, 3no,3em,3de, 3d
permite, 2 passos, 2 0s, 2 nos, 2 na, 2 muito, 2 mi
melhora, 2 melhor, 2 foi, 2 dos, 2 desenvolver, 2 ¢
certeza, 2 aprendizado

<16> left_right: nodes escrita & conectores: (links
4 da, 3 que, 3 0, 3 no, 3 de, 3 com, 2 realizada, 2
ra, 2 0s, 2 na, 2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2 mel

em, 2 dos, 2 desenvolver, 2 conhecimento, 2 como, 2

analise

<17> left_right: nodes escrita & correcdo: (links:

em, 4 com, 3 uma, 3 sim, 3 que, 30s,30,3na, 3
colegas, 2 processo, 2 possivel, 2 pontos, 2 pelos,
servar, 2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2 melhora, 2

conhecimento, 2 como, 2 automonitoramento, 2 autoco

<18> left_right: nodes escrita & emprego: (links: 2
que, 3 0s, 3 0, 3 no, 3 durante, 3 dos, 3 de, 3 da,
processo, 2 porém, 2 passos, 2 para, 2 na, 2 muito,
melhora, 2 melhor, 2 foi, 2 em, 2 desenvolver, 2 co
prendizado

<19> left_right: nodes textos & conectivos: (links:
4 porque, 4 e, 4 com, 3 vocabulario, 3 pois, 3 para
textos, 2 texto, 2 redigi, 2 quando, 2 producdes, 2
pontos, 2 permite, 2 0s, 2 0, 2 NoS, 2 Meus, 2 erro
cho

<20> left_right: nodes textos & conectores: (links:
pois, 3 vocabulario, 3 que, 2 producgdes, 2 producao
pontos, 2 para, 2 0s, 2 evolui, 2 erros, 2 com, 2 b

<21> left_right: nodes textos & correcdo: (links: 3
pois, 3 vocabulario, 3 sim, 3 que, 3 pontos, 3 0s,
textos, 2 reescrita, 2 pratica, 2 producdes, 2 prod
que, 2 pelos, 2 para, 2 no, 2 negativos, 2 na, 2 fo
recéo, 2 colegas, 2 bastante, 2 autocorrecéo, 2 adq

<22> left_right: nodes textos & emprego: (links: 21
cabulério, 3 que, 3 pois, 3 o0s, 2 textuais, 2 produ
tivos, 2 porque, 2 pontos, 2 para, 2 evolui, 2 erro
com, 2 bastante, 2 adquirir

<23> left_right: nodes conectivos & conectores: (li
que, 2 pois, 2 ou, 2 de, 2 da

<24> left_right: nodes conectivos & correcao: (link
2 que, 2 pois, 2 pelos, 2 0s, 2 em, 2 dos, 2 de, 2

=> 5 a, 2 muito, 2 duran-

)=> 8e,6de,6a,5

4 no, 4 minha, 4 em, 4

2 todas, 2 processo, 2

2 muito, 2 meus, 2 melho-
, 2 foram, 2 foi, 2 evolu-
dero, 2 conhecimento, 2

:31)=> 5que,50,5

a, 2 processo, 2 porque, 2
nha, 2 meus, 2 melhorar, 2
onhecimento, 2 como, 2

:29)=> 6¢e,5a,4uma,
processo, 2 passos, 2 pa-
hora, 2 melhor, 2 foi, 2
certeza, 2 aprendizado, 2

34)=> 8e,5a,4n0,4
foi, 3 dos, 3 de, 3da, 3
2 passos, 2 para, 2 ob-
melhor, 2 desenvolver, 2
rrecdo, 2 aprendizado

9)=> 5e,5a,4uma, 3
3 com, 2 trabalhos, 2

2 minha, 2 melhorar, 2
nhecimento, 2 como, 2 a-

28)=> 5que, 5de, 5 a,
, 3 evolui, 3 bastante, 2
producéo, 2 positivos, 2
s, 2 em, 2 adquirir, 2 a-

18)=> 6e,64a,5de, 4
, 2 positivos, 2 porque, 2
astante, 2 adquirir

2)=> 8e,64a,5de, 4

3 erros, 3em, 3 com, 2
ucao, 2 positivos, 2 por-
i, 2 evolui, 2 dos, 2 cor-
uirir

)=> 64a,5e,5de, 3vo-

¢cOes, 2 producao, 2 posi-
s, 2 durante, 2 dos, 2

nks: 7)=> 3e,34a, 2

s:13)=> 5¢, 3 a, 2 sim,
com, 2 colegas, 2 autocor-
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recéo

<25> left_right: nodes conectivos & emprego: (links
2 e, 2 durante, 2 dos, 2 de

<26> left_right: nodes conectores & correcdo: (link
2 pude, 2 pelos, 2 0s, 2 no, 2 eu, 2 em, 2 dos, 2d
tocorrecao

<27> left_right: nodes conectores & emprego: (links
durante, 2 dos, 2 de

<28> left_right: nodes correcdo & emprego: (links:
mantico, 3 e, 3 de, 3 automonitoramento, 2 trabalho
2 géneros, 2 forma, 2 durante, 2 com

<1> right: nodes metodologia & termos: (links: 13)=
um, 2 temos, 2 que, 2 pouco, 2 hem, 2 muito, 2 exte

<2> right: nodes metodologia & escrita: (links: 39)
a, 5sim,5e, 4um, 4 da, 3 é, 3 positivos, 3 pont

3 minha, 3 isso, 3 foi, 3 do, 3 as, 2 uma, 2 temos,
pois, 2 poderia, 2 nos, 2 na, 2 meus, 2 mapa, 2 mai
eu, 2 escrever, 2 em, 2 dos, 2 das, 2 através, 2 ap

<3> right: nodes metodologia & textos: (links: 28)=
com, 4 a, 3 é, 3 sim, 3 pontos, 3 para, 3 ndo, 3 mi
2 um, 2 todas, 2 temos, 2 pouco, 2 positivos, 2 por
interlingua, 2 influenciaram, 2 extensa, 2 escritos

<4> right: nodes metodologia & conectivos: (links:
3 de, 2 um, 2 temos, 2 pouco, 2 porque, 2 permite,
mais, 2 extensa, 2em, 2 a

<5> right: nodes metodologia & conectores: (links:
co, 3 e, 3de, 3 a, 2temos, 2 pois, 2 muito, 2 ext

<6> right: nodes metodologia & correcdo: (links: 19
de, 3 com, 3 a, 2 um, 2 temos, 2 sim, 2 pude, 2 pou
pelos, 2 muito, 2 foi, 2 extensa, 2 colegas, 2 auto

<7> right: nodes metodologia & emprego: (links: 12)
um, 2 temos, 2 pouco, 2 muito, 2 isso, 2 extensa, 2

<8> right: nodes termos & escrita: (links: 34)=> 7
que, 4 isso, 4 de, 4da, 3 eu,3do,3as,26,2u
pontos, 2 poderia, 2 pelas, 2 0, 2 nos, 2 nem, 2 na
Ihorei, 2 mapa, 2 leitura, 2 foi, 2 escrever, 2 em,
prendizagem, 2 agora

<9> right: nodes termos & textos: (links: 24)=> 6

que, 3 ndo, 3 em, 3 dos, 3 a, 2 é, 2todas, 2 porqu
2 nem, 2 minha, 2 isso, 2 interlingua, 2 influencia

2 corregdo, 2 agora

<10> right: nodes termos & conectivos: (links: 14)=
porque, 2 permite, 2 0, 2 nos, 2 mas, 2 isso, 2 evo
te, 2 agora

<11> right: nodes termos & conectores: (links: 7)=>

. 7)=> 3 a, 2que, 20s,

s:14)=> 4 e, 3 a, 2 sim,
e, 2 com, 2 colegas, 2 au-

:6)=> 34a,20s,2eu,?2

14)=> 5 a, 4 dos, 3 se-
s, 2 textos, 2 0s, 2 mapa,

> 3isso, 3 e, 3com, 2
nsa, 2 em, 2 de, 2 agora

=> 6 que, 6 de, 6 com, 6
o0s, 3 pelas, 3 o0, 3 muito,
2 relacao, 2 pouco, 2

s, 2 leitura, 2 extensa, 2

rendizagem

> 6de,5que,5¢,4

nha, 3 foram, 3 em, 3 dos,
que, 2 0s, 2 0, 2 muito, 2

, 2 correcao

16)=> 5 que, 4 com, 3 0,
2 para, 2 nos, 2 muito, 2

11)=> 3 um, 3 que, 3 pou-
ensa, 2 com

)=> 5e,3que,3em, 3
co, 2 pontos, 2 pois, 2
correcao

=> 3 que,3de, 34,2
e, 2 durante, 2 com

com,6e,5sim,5a,4
ma, 2 um, 2 positivos, 2
, 2 minha, 2 meus, 2 me-
2 dos, 2 através, 2 a-

e, 5com, 4 de, 3 sim, 3
e, 2 pontos, 2 para, 2 0s,
ram, 2 foram, 2 escritos,

> 5 com, 3 que, 3 nem, 2
lui, 2 em, 2 e, 2 bastan-

4 e, 3 com, 3 agora, 2
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nem, 2 mas, 2 isso, 2 a

<12> right: nodes termos & correcao: (links: 11)=>
2 pelos, 2 nem, 2 isso, 2 colegas, 2 autocorrecéo,

<13> right: nodes termos & emprego: (links: 7)=> 3
2 durante, 2 agora, 2 a

<14> right: nodes escrita & textos: (links: 58)=>

a, 7 que, 5dos, 5 da, 4 é, 4 pontos, 4 minha, 4 as
tivos, 3 0s, 3 0, 3 ndo, 3 na, 3 meus, 3 interlingu

3 através, 2 um, 2 textos, 2 possivel, 2 porque, 2
tir, 2 para, 2 nos, 2 no, 2 metodologia, 2 me, 2 ma
influenciaram, 2 géneros, 2 forma, 2 foram, 2 foi,
tégias, 2 espanhol, 2 escritos, 2 escrever, 2 erros
conceitos, 2 como, 2 atividades, 2 aprendizagem, 2

<15> right: nodes escrita & conectivos: (links: 38)
sim, 5de, 40,4 nos, 4 e,4da, 3meus,3do,3a
textos, 2 texto, 2 positivos, 2 porque, 2 pontos, 2
las, 2 na, 2 minha, 2 mapa, 2 mais, 2 leitura, 2 is
eu, 2 escrever, 2 em, 2 dos, 2 através, 2 aprendiza

<16> right: nodes escrita & conectores: (links: 31)
sim, 5 que, 5 de, 5 da, 3 uma, 3um, 3do, 3 as, 2
2 pois, 2 poderia, 2 pelas, 2 0, 2 nos, 2 na, 2 min
tura, 2 isso, 2 foi, 2 eu, 2 escrever, 2 dos, 2 atr

<17> right: nodes escrita & correcao: (links: 46)=>

5 que, 5 de, 4 da, 3 pontos, 3 na, 3 foi, 3em, 3d
mos, 2 uma, 2 um, 2 textos, 2 reescrita, 2 possivel
poderia, 2 percebendo, 2 pelos, 2 pelas, 2 os, 2 o,
meus, 2 mapa, 2 leitura, 2 isso, 2 eu, 2 escrever,
legas, 2 cada, 2 automonitoramento, 2 autocorrecao,

<18> right: nodes escrita & emprego: (links: 35)=>
5e,5de, 4da, 3uma, 3isso, 3 dos, 3 do, 3 as,
positivos, 2 pontos, 2 poderia, 2 pelas, 2 0s, 2 o,
meus, 2 metodologia, 2 mapa, 2 leitura, 2 géneros,
durante, 2 através, 2 aprendizagem

<19> right: nodes textos & conectivos: (links: 29)=
porque, 4 e, 4 a, 3 sim, 3 para, 3 0, 3 ndo, 3 em,
textos, 2 pontos, 2 permite, 2 0s, 2 nos, 2 minha,
influenciaram, 2 géneros, 2 foram, 2 escritos, 2 co

<20> right: nodes textos & conectores: (links: 24)=
4 ndo, 4 com, 3 sim, 3 dos, 2 €, 2 uma, 2 todas, 2
2 0s, 2 minha, 2 interlingua, 2 influenciaram, 2 fo
deles, 2 da, 2 correcéo

<21> right: nodes textos & correcao: (links: 34)=>
5 a, 4 que, 4 em, 4 dos, 3 pontos, 3 0s, 3 ndo, 3¢
tocorrecao, 2 é, 2 todas, 2 textos, 2 possivel, 2 p
no, 2 negativos, 2 na, 2 minha, 2 mesmos, 2 interli
foram, 2 feita, 2 escritos, 2 erros, 2 deles, 2 con

<22> right: nodes textos & emprego: (links: 25)=>
dos, 4 com, 3 sim, 3 0s, 3 ndo, 2 é, 2 uma, 2 todas
para, 2 minha, 2 metodologia, 2 interlingua, 2 infl
foram, 2 escritos, 2 em, 2 durante, 2 correcao

6 e, 4 com, 3em, 2sim,
2 agora, 2 a

isso, 3 e, 3 com, 2 nem,

8 sim, 8 e, 8 de, 8 com, 8
, 3uma, 3 todas, 3 posi-
a, 3 em, 3 do, 3 correcéo,
poderia, 2 pelas, 2 par-
pa, 2 leitura, 2 isso, 2

2 evolucéo, 2 eu, 2 estra-
, 2 desenvolvimento, 2
antes

=> 8com,7que,6a,5
S, 2€,2uma, 2um, 2
poderia, 2 permite, 2 pe-
so, 2 géneros, 2 foi, 2
gem, 2 antes

=> 7a,6e 6com,5

€, 2 positivos, 2 pontos,
ha, 2 meus, 2 mapa, 2 lei-
avés, 2 aprendizagem

8e,7sim,7com,7 a,
0s,3do,3as,2¢é,2va-
, 2 positivos, 2 pois, 2
2 nos, 2 no, 2 minha, 2
2 erros, 2 corregao, 2 co-
2 através, 2 aprendizagem

7 a, 6 com, 5 sim, 5 que,
2 é, 2 um, 2 trabalhos, 2
2 nos, 2 na, 2 minha, 2
2 foi, 2 eu, 2 escrever, 2

> 6 que, 6 com, 5de, 4
3 dos, 2 é, 2 todas, 2

2 meus, 2 interlingua, 2
rrecdo, 2 antes, 2 acho

> 6e,5de, 5a, 4 que,
porque, 2 pontos, 2 para,
ram, 2 escritos, 2 em, 2

8 e,5sim,5de, 5com,

orrecédo, 3 colegas, 3 au-
orque, 2 pelos, 2 para, 2
ngua, 2 influenciaram, 2

junto

5e,5de,54a,4que, 4
, 2 porque, 2 pontos, 2
uenciaram, 2 géneros, 2
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<23> right: nodes conectivos & conectores: (links:
2 porque, 2 permite, 2 0, 2 nos, 2 mas, 2 e, 2 de,

<24> right: nodes conectivos & correcao: (links: 15
em, 3 a, 2 textos, 2 sim, 2 porque, 2 permite, 2 pe
colegas, 2 autocorrecao

<25> right: nodes conectivos & emprego: (links: 10)
porque, 2 permite, 2 0, 2 nos, 2 géneros, 2 durante

<26> right: nodes conectores & correcdo: (links: 12
sim, 2 que, 2 pois, 2 pelos, 2 em, 2 deles, 2 de, 2

<27> right: nodes conectores & emprego: (links: 9)=
2 preocupacéo, 2 favoreceu, 2 durante, 2 de, 2 com

<28> right: nodes correcdo & emprego: (links: 13)=>
2 que, 2 pelos, 2 0s, 2 em, 2 durante, 2 dos, 2 de,

<1>right_left: nodes metodologia & termos: (links:
temos, 3 de, 2 um, 2 que, 2 pouco, 2 para, 2 minha,
2 atencao

<2>right_left: nodes metodologia & escrita: (links

4 muito, 4 de, 4 a, 3 uma, 3 para, 3 no, 3 minha, 3
aprendizado, 2 é, 2 um, 2 temos, 2 processo, 2 pouc
2 passos, 2 0s, 2 na, 2 melhorar, 2 melhora, 2 melh
desenvolver, 2 conhecimento, 2 como

<3>right_left: nodes metodologia & textos: (links:
que, 4 pois, 3 vocabulario, 3 positivos, 3 pontos,
produgdes, 2 producdo, 2 pouco, 2 porque, 2 0S, 2 m
evolui, 2 erros, 2 em, 2 com, 2 bastante, 2 adquiri

<4> right_left: nodes metodologia & conectivos: (li
€, 2 um, 2 temos, 2 relacédo, 2 pouco, 2 pais, 2 0,
a

<5> right_left: nodes metodologia & conectores: (li
2 um, 2 temos, 2 que, 2 pude, 2 pouco, 2 perceber,

<6> right_left: nodes metodologia & correcéo: (link
mantico, 3 e, 3 dos, 3 automonitoramento, 2 um, 2 t
pouco, 2 positivos, 2 pontos, 2 para, 2 0, 2 muito,
sa, 2 em, 2 com

<7>right_left: nodes metodologia & emprego: (links
2 temos, 2 pouco, 2 o, 2 muito, 2 extensa, 2 a

<8> right_left: nodes termos & escrita: (links: 29)
0,3 no,3em, 3da, 3 a, 2 que, 2 processo, 2 pass
na, 2 muito, 2 minha, 2 melhorar, 2 melhora, 2 melh

2 desenvolver, 2 de, 2 conhecimento, 2 como, 2 apre

<9> right_left: nodes termos & textos: (links: 24)=
bulario, 3 pois, 3 evolui, 3 com, 3 bastante, 2 que
2 positivos, 2 porque, 2 pontos, 2 para, 2 0S, 2 ne
2 em, 2 ainda, 2 agora, 2 adquirir

11)=> 4 que, 4 com, 3 a,
2 certeza

)=> 5com, 4 que, 4 e, 3
los, 2 0, 2 nos, 2 de, 2

=> 4 que,4com, 3a,?2
, 2de

)=> 6e,4a,3com,?2
colegas, 2 autocorrecdo

> 44a,3e,2uma, 2 que,

5e,44a,3com, 2sim,
2 colegas, 2 autocorrecao

12)=> 4 muito, 4 a, 3
2 extensa, 2 curiosidade,

:33)=> 5e,4que, 40,
foi, 3em, 3da, 3com, 3
0, 2 positivos, 2 pontos,
or, 2 extensa, 2 dos, 2

25)=> 6de,5¢e,54a,4
3 para, 2 um, 2 temos, 2
uito, 2 foi, 2 extensa, 2

r

nks: 13)=> 3 que, 3 de, 2
2 muito, 2 extensa, 2 e, 2

nks: 12)=> 3 muito, 3 de,
20,2 extensa, 2eu,2a

s:21)=> 4de, 4 a, 3 se-
extos, 2 temos, 2 que, 2
2 mapa, 2 forma, 2 exten-

: 9)=> 3 que, 3 de, 2 um,

=> 6e,4com,3uma, 3
0s, 2 para, 2 0s, 2 nem, 2
or, 2 isso, 2 foi, 2 dos,
ndizado, 2 agora

> 6e,4de, 4a, 3voca-
, 2 producgdes, 2 producéo,
m, 2 iSso, 2 eu, 2 erros,
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<10> right_left: nodes termos & conectivos: (links:
2 com, 2 agora

<11> right_left: nodes termos & conectores: (links:
so, 2 e, 2 com, 2 agora

<12>right_left: nodes termos & correcdo: (links: 1
dos, 3 com, 3 automonitoramento, 3 a, 2 textos, 2 n
ma, 2 em, 2 de, 2 agora

<13>right_left: nodes termos & emprego: (links: 5)
com, 2 agora

<14> right_left: nodes escrita & textos: (links: 56
sim, 6 que, 6 com, 4 positivos, 4 pontos, 4 pois, 4

3 produgéo, 3 0s, 3 na, 3 meus, 3 leitura, 3 foi, 3

2 é, 2 uma, 2 um, 2 textos, 2 texto, 2 também, 2 re
producdes, 2 principalmente, 2 porque, 2 poderia, 2
nos, 2 no, 2 minha, 2 mapa, 2 isso, 2 evoluindo, 2
espanhol, 2 escrita, 2 escrever, 2 em, 2 correcéo,
través, 2 aprendizagem, 2 aprendi, 2 adquirir

<15> right_left: nodes escrita & conectivos: (links
que, 5e,5de, 5da, 5com, 3 é, 30, 3dos, 3do,
uma, 2 um, 2 relacao, 2 positivos, 2 pontos, 2 pois
0s, 2 nos, 2 na, 2 minha, 2 meus, 2 mapa, 2 lingua,
2 eu, 2 escrever, 2 através

<16> right_left: nodes escrita & conectores: (links
5com, 4 que, 4 eu,4 e, 4da, 30,3dos, 3do, 3
ser, 2 procurava, 2 positivos, 2 pontos, 2 poderia,
no, 2 na, 2 muito, 2 minha, 2 meus, 2 mapa, 2 leitu
foi, 2 escrever, 2 driblar, 2 através, 2 aprendizag

<17> right_left: nodes escrita & correcdo: (links:
com, 5 sim, 5 dos, 4 semantico, 4 que, 4 mapa, 4 da
textos, 3 positivos, 3 pontos, 3 o, 3 forma, 3 do,
trabalhos, 2 reescrita, 2 poderia, 2 pelas, 2 os, 2
meus, 2 leitura, 2 isso, 2 géneros, 2 foi, 2 eu, 2

2 correc¢do, 2 através, 2 aprendizagem

<18> right_left: nodes escrita & emprego: (links: 3
de, 5com, 4 e, 4do, 4 da, 3uma, 30, 3 as, 2§,
2 pontos, 2 poderia, 2 pelas, 2 nos, 2 no, 2 na, 2
leitura, 2 isso, 2 grande, 2 foi, 2 eu, 2 escrever,

2 aprendizagem

<19> right_left: nodes textos & conectivos: (links:
4 dos, 4 a, 3 é, 3 sim, 3 0s, 3 ndo, 3 com, 2 utili
2 pontos, 2 para, 2 0, 2 minha, 2 interlingua, 2 in
escritos, 2 em, 2 da, 2 corregéo

<20> right_left: nodes textos & conectores: (links:
4 a, 3 sim, 3 que, 3 0s, 3 ndo, 3 com, 2 é, 2 todas
para, 2 0, 2 no, 2 minha, 2 melhora, 2 interlingua,
2 eu, 2 escritos, 2 em, 2 corre¢éo

<21>right_left: nodes textos & correcédo: (links: 2

a, 4 com, 3 textos, 3 sim, 3 semantico, 3 que, 3 po

3 forma, 3 em, 3 correcdo, 3 automonitoramento, 2 é
porque, 2 o, 2 minha, 2 mapa, 2 interlingua, 2 infl

5)=> 3 e, 2 nem, 2 isso,

6)=> 3 eu, 2 nem, 2 is-

4)=> 4 e, 3 semantico, 3
em, 2 mapa, 2 isso, 2 for-

=> 2nem, 2isso,2¢e, 2

)=>94a,8¢e,8de, 6
do, 4 da, 3 vocabulario,
eu, 3 erros, 3 dos, 3 as,
escrita, 2 reescrever, 2
pelas, 2 para, 2 o, 2
evolui, 2 estratégias, 2
2 bastante, 2 aulas, 2 a-

:34)=> 64a,5sim, 5

3 as, 3 aprendizagem, 2
, 2 poderia, 2 pelas, 2

2 leitura, 2 isso, 2 foi,

:38)=> 6 a, 5sim, 5 de,
as, 2 é,2uma, 2um, 2
2 pelas, 2 0s, 2 nos, 2
ra, 2 isso, 2 grande, 2
em, 2 anteriormente

41)=> 8a,6e,6de, 6

, 4 automonitoramento, 3
3as,2é 2uma,2um, 2
nos, 2 na, 2 minha, 2
escrita, 2 escrever, 2 em,

4)=> 6 a,5sim,5que, 5
2 um, 2 ser, 2 positivos,
minha, 2 meus, 2 mapa, 2
2 dos, 2 cada, 2 atraveés,

24)=> 5e, 5de, 4 que,
zacao, 2 todas, 2 porque,
fluenciaram, 2 foram, 2

25)=> 5de, 4 e, 4 dos,
, 2 porque, 2 pontos, 2
2 influenciaram, 2 foram,

9)=> 6 e, 6 dos, 6 de, 6
ntos, 3 para, 3 os, 3 néo,
, 2 todas, 2 positivos, 2

uenciaram, 2 géneros, 2
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foram, 2 escritos

<22>right_left: nodes textos & emprego: (links: 25
e, 4 a, 3 sim, 3dos, 3com, 2 é, 2 uma, 2 todas, 2

2 0s, 2 0, 2 no, 2 minha, 2 melhora, 2 interlingua,

2 escritos, 2 em, 2 correcao

<23>right_left: nodes conectivos & conectores: (li
com, 2 porque, 2 permite, 2 nos, 2 eu, 2de, 2 a

<24> right_left: nodes conectivos & correcao: (link
textos, 3 semantico, 3 que, 3 o, 3 dos, 3 de, 3 aut
2 permite, 2 para, 2 nos, 2 mapa, 2 géneros, 2 form

<25> right_left: nodes conectivos & emprego: (links
com, 2 sempre, 2 porque, 2 permite, 2 nos, 2 de, 2

<26> right_left: nodes conectores & correcao: (link
mantico, 3 dos, 3 de, 3 automonitoramento, 2 textos

<27>right_left: nodes conectores & emprego: (links
nha, 2 seu, 2 que, 2 ndo, 2 e, 2 de, 2 certeza

<28> right_left: nodes correcdo & emprego: (links:
que, 2 pelos, 2 no, 2 em, 2 de, 2 com, 2 colegas, 2

)=> 5de, 4 que, 4 ndo, 4
porque, 2 pontos, 2 para,
2 influenciaram, 2 foram,

nks: 9)=> 3 que, 30, 3

s:18)=> 4com, 4 a, 3
omonitoramento, 2 porque,
a,2em,2e

:10)=> 4 que, 30,3
certeza, 2 a

s:10)=> 54a, 4 e, 3 se-
, 2 mapa, 2 forma, 2 com

:9)=> 3 4a, 2uma, 2 ti-

12)=> 4e,34a,2sim, 2
cada, 2 autocorrecao

Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Seméantico — Dados Segundo Semestre
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ANEXO H — Concords referentes aos Nodulos-Problema e Nédulos-Vinculo do Médulo

-1

Concords dos Nodulos-Problema:

(¥ termos.cnc

File Edit ‘Wiew Compute Settings windows Help

N|CGancordance Set[Tag|[word #[t. #os ] #osl| . #os
cohhe B idero gue mdita irnportante '3 402 32 8wl 08wl

Concord relativo a “termos”

E metodologia.cnc

File: Edit View Compute Settings ‘Windows Help

M|Concaordance Set |Tag|W0rcI #|t. ﬁ|03.|| . #1|Ds.|| o i‘ﬂlos
no caso do mapa semantico. 4. A metodologia utilizada ajudou muito o 829 79 4%l 0 3%l
vermos melhor os erros. 7. Com essa metodologia, passei a observar melhor 659 61 0%l 0O 2%l
dos textos é visivel com a utilizagdo da metodologia. 3. Perdemos bastante B35 56 0%l 0 0%l
claro e berm escrito. Acho que essa metodologia propicia isso por que 25 38%l 02%

Concord relativo a “metodologia”

Concord dos Noédulos-Vinculo:

[ﬂ escrita.cnc g@
File Edit View Compute Settings Windows Help
N [Concordance SetlTag|W0rd #ii. ﬂos.‘ , ﬂos.‘ ] #‘0
1 ficaram mais claras no momento da escrita. 5. Ajudam bastante. B. Vi gque 1.020 95 0%l 0 &%l
2| Esse processo ajudou no processo de escrita. 3. Ndo percebo pontos negativos 995 93 0%l O 4%l
Z E valido e enriquece as habilidades da escrita. 7. Ndo é muito profunda. 8. E 965 88 0%l 0 1%l
4 para o espanhol. Yejo isso na escrta, mas mais ainda na fala. 2. A 925 84 0%l 0 8%l
5|  asescolhas das palawias na hora da escrita. B. creio que & relevante seu uso 883 82 1%l 0 4%l
E sentido no texto e a maneira correta de escrita. 8. Considero que @ bern dificil 679 &1 0%l 0 4%l
7 palavras para assim, melhorar minha escrita. 8. Eu procuro usar sempre que 616 54 D%l 0 8%l
8| apontando uma outra possibilidade de escrita. 7. Com essa atwidade, percebi 595 53 0%l 0 6%l
9] algo muito importante no processo de escrita. Em nossas aulas, a comegéo 575 52 0% 0 4%l
10 compreendendo o meu processo de escnta e policiando-me. 5. Fundamental. 585 49 2%1 0 3%l
z bem importante para nossa melhora na escrita j& que através dele observamos 309 27 1%l 0 9%l
| 12] para o desenvolvimento de nossa escrita. 7. Percebi que preciso conhecer 135 10 0%l 0 3%l

Concord relativo a “escrita”



[ atencéo.cnc u E m

File Edit Yiew Compute Settings  Windows Help

N|Concardance Set |Tag[word #t. #os | . #os] . #]os
nais na hora de ar. Dou mai ao que faco. 5. Bern bom. Elas 734 B3 7wl 0 9%l
textual melhora ruito. Prestamos mais atengio ao que escrevemos. 3. O tempo 713 85 7%1 0 7%l
ternpo com isso. 4. Aurmenta a atengdo 5. Importante. B. Importante 646 55 3% 0 1%l
gue eu ja estou prestando mais atengdo ao que eu escrevo. 5. %ejo o 292 26 3%1 0 &%l
o texto. 4. Estou prestando mais atengdo ao texto quando escrevo, 5. 195 17 0%l 0 &%l

Concord relativo a “atencao”

E coeréncia.cnc

File Edit View Compute Settings vindows Help

M|Cancordance St [Tag|word #)t #os || #osl] #os
vo foc i 987 92 2%l 0 3%l

Concord relativo a “coeréncia”

E coerente.cnc

File Edit Wiew Compute Settings Windows Help

M |[Concordance Set|Tag|ward #t #las ] #Hosl . #os
ra tornar nte. Mo entanto, hunca 412 32 0%l 0 9%l

Concord relativo a “coeréncia”’

E correcan.cnc

File: Edit View Compute Settings Windows Help
M |Concardance Set[Tag|word #)t. #os ] . #fos]] . #os
: gea 81 8%l 0 2%l
importantes. 6. Em nossas aulas, a corregdo tornou-se uma oportunidade de 780 71 3%1 0 1%l
de escrita. Em nossas aulas, a corregdo tornou-se uma oportunidade de 530 53 9%l 0 5%l
& dtimo para obserarmos detalhes de corregdo. 7. Mais ou menos. Percebi 36 29 0%l o 7l
antes. 6. Vejo que o processo de correcdo textual & especialmente 125 10 4%l 0 2%l

Concord relativo a “correcao”

[® erros.cic EEH

File Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help

N|Concordance Set |Tag|word #[t #os | #os]  #os
gia 0% ; outros. 7. Estou 1.036 97 8% 0 &%l
porgue apontamos 0s NOSS0S BIMOS € 08 COrMigimos, iss0 @ muito ge7 81 8% 0 1%l
B. Importante para vermos melhor os erros. 7. Com essa metodologia, passei 655 60 0% 0 2%l
deservolvimento da intetlingua, percebo erros de transferéncia. 2. A melhora nos 451 36 6%l 0 3%l
produgdes e por isso, talvez, de tantos erros em nossos textos. B, Acho gque 365 28 3wl 0 5%l

Concord relativo a “erros”

142
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ANEXO | - Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Semantico — Dados

Moédulo 1

000001 metodologia
000002 termos
000003 escrita
000004 atencéo
000005 coeréncia
000006 coerente
000007 correcdo
000008 erros

<1> left: nodes metodologia & termos: (links: 3)=>

<2> left: nodes metodologia & escrita: (links: 11)=
ra, 2 palavras, 2 0, 2 nossa, 2 na, 2 importante, 2

<3> left: nodes metodologia & atencéo: (links: 2)=>

<4> left: nodes metodologia & coeréncia: (links: 2)

<5> left: nodes metodologia & coerente: (links: 2)=

<6> left: nodes metodologia & correcao: (links: 4)=

<7> left: nodes metodologia & erros: (links: 6)=>
da, 2 com,2a

<8> left: nodes termos & escrita: (links: 9)=> 2 p
vras, 2 0, 2 n0ssa, 2 na, 2 mais, 2 importante, 2 d

<9> left: nodes termos & atencdo: (links: 1)=> 2 m

<10> left: nodes termos & coeréncia: (links: 1)=>

<11> left: nodes termos & coerente: (links: 0)=>

<12> left: nodes termos & correcdo: (links: 1)=> 2

<13> left: nodes termos & erros: (links: 2)=> 2 os

<14> left: nodes escrita & atencao: (links: 14)=>
para, 2 palavras, 2 nossa, 2 na, 2 muito, 2 melhora
tante, 2 hora, 2 a

<15> left: nodes escrita & coeréncia: (links: 9)=>
para, 2 palavras, 2 nossa, 2 mais, 2 importante, 2

<16> left: nodes escrita & coerente: (links: 9)=>
palavras, 2 nossa, 2 na, 2 importante, 2 e, 2 de

<17> left: nodes escrita & correcdo: (links: 11)=>
3 de, 2 vejo, 2 palavras, 2 nossa, 2 na, 2 importan

<18> left: nodes escrita & erros: (links: 14)=> 4
2 processo, 2 palavras, 2 0s, 2 0, 2 nossa, 2 no, 2
desenvolvimento, 2 da

2 que, 2com, 2 a

> 3 a, 2 processo, 2 pa-
de, 2 da, 2 com

3com,3a
=> 2com,2a
> 2com,2a
> 34, 2que, 2da, 2com
3 0s, 2 melhor, 2 de, 2
rocesso, 2 para, 2 pala-
e
ais

2 mais

que
, 2 de

3 0, 3 de, 2 processo, 2

, 2 mais, 2 isso, 2 impor-
30, 3 na, 2 processo, 2
de

3 0, 2 processo, 2 para, 2
3 processo, 3 para, 3 0,
te,2da,2a

de, 3 para, 3 importante,
na, 2 momento, 2 isso, 2
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<19> left: nodes atencéo & coeréncia: (links: 3)=>

<20> left: nodes atencdo & coerente: (links: 2)=>

<21> left: nodes atencdo & correcao: (links: 3)=>

<22> left: nodes atencéo & erros: (links: 3)=> 3d

<23> left: nodes coeréncia & coerente: (links: 2)=>

<24> left: nodes coeréncia & correcdo: (links: 1)=>

<25> left: nodes coeréncia & erros: (links: 2)=> 2

<26> left: nodes coerente & correcdo: (links: 1)=>

<27> left: nodes coerente & erros: (links: 2)=> 2

<28> left: nodes correcao & erros: (links: 4)=> 3

<1> left_right: nodes metodologia & termos: (links:

<2> left_right: nodes metodologia & escrita: (links
3 a, 2 percebi, 2 mais, 2 essa, 2 bem

<3> left_right: nodes metodologia & atencéo: (links
importante, 2 com, 2 bem, 2 acho, 2 a

<4> left_right: nodes metodologia & coeréncia: (lin

<5> left_right: nodes metodologia & coerente: (link

<6> left_right: nodes metodologia & correcao: (link

<7> left_right: nodes metodologia & erros: (links:
0s, 2 essa, 2 acho

<8> left_right: nodes termos & escrita: (links: 5)=
percebi, 2 considero

<9> left_right: nodes termos & atencao: (links: 2)=

<10> left_right: nodes termos & coeréncia: (links:

<11> left_right: nodes termos & coerente: (links: 0

<12> left_right: nodes termos & correcéo: (links: 2

<13> left_right: nodes termos & erros: (links: 2)=>

<14> left_right: nodes escrita & atenc¢do: (links: 9
3 0, 2 vejo, 2 processo, 2 palavras, 2 nossa, 2 na,

<15> left_right: nodes escrita & coeréncia: (links:
ra, 2 palavras, 2 0, 2 nossa, 2 no, 2 na, 2 importa

<16> left_right: nodes escrita & coerente: (links:
2 palavras, 2 0, 2 nossa, 2 no, 2 na, 2 importante,

2 texto, 2 0, 2 mais
2texto, 20
20,2de,2a
e, 2 0s, 2isso
2texto, 20
20
0s, 2 de
20
0s, 2 de

de, 2 para, 2 0s, 2 da

2)=> 2com,2a

: 8)=> 4 que, 3 é, 3 com,

: 7)=> 2 que, 2 melhor, 2

ks: 2)=> 2com, 2 a
s:2)=> 3com,2a
s:3)=> 3que,3com,2a

6)=> 4 a, 3com, 2 que, 2

> 4 que, 3 é, 3 mais, 2

> 2 que, 2 importante

0)=>

)=>

)=> 3 que, 2 mais
2que,2a

)=> 4 importante, 3 para,
2 de

10)=> 3 processo, 2 pa-
nte, 2 de, 2 ajudou

9)=> 2 processo, 2 para,
2 de
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<17> left_right: nodes escrita & correcdo: (links:
ma, 2 que, 2 processo, 2 palavras, 2 0, 2 nossa, 2

<18> left_right: nodes escrita & erros: (links: 12)
2 para, 2 palavras, 2 0, 2 nossa, 2 na, 2 melhora,

<19> left_right: nodes atencdo & coeréncia: (links:

<20> left_right: nodes atencédo & coerente: (links:

<21> left_right: nodes atencdo & correcéo: (links:
mais, 2 de, 2 com

<22> left_right: nodes atencéo & erros: (links: 6)=
2 estou, 2 de, 2 com

<23> left_right: nodes coeréncia & coerente: (links

<24> left_right: nodes coeréncia & correcao: (links

<25> left_right: nodes coeréncia & erros: (links: 1

<26> left_right: nodes coerente & correcao: (links:

<27> left_right: nodes coerente & erros: (links: 2)

<28> left_right: nodes correcéo & erros: (links: 5)
2 de

<1> right: nodes metodologia & termos: (links: 2)=>

<2> right: nodes metodologia & escrita: (links: 9)=
2 muito, 2 mais, 2 isso, 2 com, 2 bastante, 2 a

<3> right: nodes metodologia & atencéo: (links: 7)=
do, 2 o, 2 melhor, 2 isso, 2 importante

<4> right: nodes metodologia & coeréncia: (links: 2

<5> right: nodes metodologia & coerente: (links: 2)

<6> right: nodes metodologia & corre¢ao: (links: 3)

<7>right: nodes metodologia & erros: (links: 5)=>
passei, 2 com

<8> right: nodes termos & escrita: (links: 6)=> 3
bi, 2 muito, 2 mais

<9> right: nodes termos & atencéo: (links: 2)=> 2

<10> right: nodes termos & coeréncia: (links: 0)=>

<11> right: nodes termos & coerente: (links: 0)=>

<12> right: nodes termos & correcao: (links: 2)=>

<13> right: nodes termos & erros: (links: 1)=> 2 a

<14> right: nodes escrita & atenc¢éo: (links: 7)=>

11)=> 3 para, 3 de, 2 u-
na, 2 mais, 2 importante

=> 3 de, 3 a, 2 processo,
2 isso, 2 importante, 2 e

1)=> 2 textual
1)=> 2 com

5)=> 2 textual, 2 que, 2

> 3 a, 2 melhora, 2 isso,

1 0)=>

: 2)=> 2 que, 2 mais
)=> 2a

1)=> 2 que

=> 2e2a

=> 3a,26é,2que, 2em,

2 muito, 2 isso

> 4 que, 3 é, 2 percebi,

> 2 tempo, 2 que, 2 quan-

)=> 2 isso0, 2 ajudou
=> 21isso, 2 com
=> 3 que, 2 isso, 2 com

3isso, 3 a, 2 que, 2

€, 3 que, 2 sdo, 2 perce-

para, 2 importante

2 que, 2 para

4 que, 3 é, 2 percebi, 2
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mais, 2 importante, 2 eu, 2 bem

<15> right: nodes escrita & coeréncia: (links: 5)=>
no, 2 mais

<16> right: nodes escrita & coerente: (links: 6)=>
no, 2 mais, 2 com

<17> right: nodes escrita & correcao: (links: 6)=>
mais, 2 relevante, 2 com

<18> right: nodes escrita & erros: (links: 9)=> 4
2 mais, 2 essa, 2em, 2 e, 2 com

<19> right: nodes atencao & coeréncia: (links: 1)=>

<20> right: nodes atencdo & coerente: (links: 1)=>

<21> right: nodes atencao & correc¢éo: (links: 3)=>
tante

<22>right: nodes atencéo & erros: (links: 4)=> 2
2a

<23> right: nodes coeréncia & coerente: (links: 1)=

<24> right: nodes coeréncia & correcao: (links: 3)=
se

<25> right: nodes coeréncia & erros: (links: 1)=>

<26> right: nodes coerente & correcao: (links: 2)=>

<27> right: nodes coerente & erros: (links: 2)=> 2

<28> right: nodes correcéo & erros: (links: 5)=> 3
a

<1>right_left: nodes metodologia & termos: (links:

<2>right_left: nodes metodologia & escrita: (links
processo, 2 para, 2 palavras, 2 nossa, 2 na, 2 muit
de, 2 as, 2 ajudou, 2 a

<3>right_left: nodes metodologia & atencéo: (links
0, 2 muito, 2 com, 2 a

<4> right_left: nodes metodologia & coeréncia: (lin

<5> right_left: nodes metodologia & coerente: (link

<6> right_left: nodes metodologia & correcao: (link
so,2a

<7>right_left: nodes metodologia & erros: (links:
2 melhor, 2 de

<8> right_left: nodes termos & escrita: (links: 9)=
palavras, 2 0, 2 nossa, 2 na, 2 muito, 2 importante

3 é, 3 que, 2 percebi, 2

3 é, 3 que, 2 percebi, 2

5 que, 4 é, 3 percebi, 3

€, 4 que, 3 a, 2 percebi,

2 importante
2 importante

3 que, 2 para, 2 impor-

gue, 2 importante, 2 acho,

> 2no

> 2 textual, 2 que, 2 es-

2a
2 que, 2 com
com, 2 a

que, 2 é, 2 de, 2 com, 2

2)=> 2 que, 2 isso
:14)=> 30, 3isso, 2
0, 2 meu, 2 importante, 2

: 6)=> 3isso, 2 tempo, 2

ks: 2)=> 20, 2 isso
s:2)=> 20, 2isso

s:4)=> 2 que, 20, 2 is-

5)=> 3isso, 2 por, 2 0s,

> 3 para, 2 processo, 2
, 2de
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<9> right_left: nodes termos & atencao: (links: 1)=

<10> right_left: nodes termos & coeréncia: (links:

<11> right_left: nodes termos & coerente: (links: 1

<12>right_left: nodes termos & correcédo: (links: 2

<13>right_left: nodes termos & erros: (links: 3)=>

<14> right_left: nodes escrita & atenc¢do: (links: 9
percebi, 2 muito, 2 j4, 2 eu, 2 com, 2 a

<15> right_left: nodes escrita & coeréncia: (links:
2 percebi, 2 na

<16> right_left: nodes escrita & coerente: (links:
bi, 2 mais, 2 e

<17> right_left: nodes escrita & correcdo: (links:
bi, 2 nossas, 2 mais, 2 em, 2 aulas, 2 através, 2 a

<18> right_left: nodes escrita & erros: (links: 8)=
2 percebi, 2 0s, 2 no, 2 mais, 2 de

<19> right_left: nodes atencdo & coeréncia: (links:
portante

<20> right_left: nodes atencédo & coerente: (links:
portante

<21>right_left: nodes atencdo & correcéo: (links:
ra, 2 0, 2 importante

<22>right_left: nodes atencédo & erros: (links: 6)=
2 para, 2 0s, 2 melhor, 2 de

<23>right_left: nodes coeréncia & coerente: (links

<24> right_left: nodes coeréncia & correcao: (links

<25> right_left: nodes coeréncia & erros: (links: 3

<26> right_left: nodes coerente & correcao: (links:

<27>right_left: nodes coerente & erros: (links: 3)

<28> right_left: nodes correcéo & erros: (links: 4)
0S

> 2 muito

0)=>

)=> 2 tornar

)=> 2 para, 2 importantes
2 para, 2 0s, 2 de

)=> 3 &, 3 que, 3 mais, 2

5)=> 3¢, 3 que, 3 mais,

5)=> 3¢, 3 que, 2 perce-

9)=> 4 é, 4 que, 2 perce-

> 3 &, 3 que, 2 percebo,

3)=> 2 texto, 2 0, 2 im-

3)=> 2texto, 2 0, 2 im-

5)=> 2 vejo, 2 que, 2 pa-

> 3 importante, 2 vermos,

1 0)=>

: 1)=> 2 processo
)=> 20s,2no, 2de
0)=>

=> 20s,2no, 2de

=> 3de, 2 que, 2 para, 2

Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Semantico — Dados Modulo 1



ANEXO J — Concords referentes aos Nodulos-Problema e Nodulos-Vinculo do Médulo

4.

Concord relativa aos N6édulos-Vinculo.

18 fermos.cnc

File

Edit View Compute Settings MWindows Help

M[Concordance Set

Irag| word #]t. #os )| #os | #os

acho que ndo usava muito bem esses termas, mas agora melharei. 3) Evalui

ndo dava muita importdncia para esses termos nem em portugués e nem em
gue minha atencéo a dtilizagdo destes termos aumentou e com isso passel a

2209119 0%l 0 9%l
2179109 0%l 0 4%l
16865 79 8%l 0 3%l
1.009 50 2% 0 4%|

Concord referente a “termos"

(8 metodologia.cnc

File: Edit  View Compute Settings  Windows Help

M|Concordance

_|Set |Tag|W0rd #|t. ﬁ|ns.|| . ﬁ|03.|| . ﬁ|os

oliciz 5 a a foi m alida em rela
seguia na escrita. Com as a

, @ metodo

ulas & a metodologia empregada, pude perceber
do processo de escrita através da metodologia e das explicagdes
certeza. 8) Por mais que seja uma metodologia um pouco extensa,

se destina. 5) Acredito gue com essa metodologia 6 existe pontos positivos,
meus textos. 8) Com a utilizagdo da metodologia observo gque temos

2024 100 g%l
1.455 66 2%l
1203 55 1%]
1.026 51 8%l
B04 34 2%l
337 25 4%l

0 8%l
0 3%l
0 2%l
0 4%l
= |
0 5%l

Concord referente a “metodologia"

Concord referente aos Nédulos-Problema

E escrita.cnc

File Edit “iew Compute Setbings Windows Help

N|Concordance

1

2| menos. 9) Pontos positivos: melhora na escrita do espanhol nos géneros

3 8] Pontos positivos: melhorar a escrita no espanhol e produgdo de

4| do gue esta escrevendo e dirige a sua escrita toda a atengdo. 5) Pontos

& 3) Sim, considero que a produgdo escrita é extremamente influencivel

5 o aprendizado e e desenvolver a escrita. 2) O fato de escrever e

7 uma outra palavra, parém seguia na escrita. Com as aulas e a metodologia

g pois a analise realizada da minha escrita pelas mestrandas apontau

g conhecimento sobre 0 processo de escrita, e a cada texto a ser produzido,
10 proparcionod ver em gue nivel de escrita me encontrava, apontando meus
11 ficou mais visivel & facil a minha escrita. 41 Sim, acredito. E através do
12 tormei conhecimento do processo de escrita através da metodologia e das
13| autormonitoramento onde foi retomada a escrita, e, com isso, foi possivel
14 melhar minha evolugdo acerca da escrita em lingua espanhola. 2) Entre os
15| acredito que foi através da retomada da escrita, da criagdo de um mapa
16 0 processo, no caso especifico, da escrita, vamos percebendo nossa
17 como afirmei acima, & na produgdoe escrita, a partir do que aprendi o texto
18 contribuiu muito para gque a minha escrita fosse evoluindo com o avango
19 das varias etapas dos processos de escrita, utilizei todas as estratégias,
20| que faz com gue melhoremos a nossa escrita. §) Observei grande
21 & o vocabulario adguirido. 7) Com a escrita continuada, acredito que
22| comao diciondrios. 2) Principalmente a escrita de textos, a corregdo e

Set |Tag | word #]t. #os )| #los] ¢~
2276 118 0%l 0 9%l
2257 117 5%l 0 8%l
2147 108 4%1 0 3%l
2138107 6% 0 3%l
1607 74 0% 0 0%l
1584 72 0% 0 9wl
1.449 65 0%1 0 3%l
1.407 64 3%l 0 1%l
1334 61 4%1 0 8%l
1307 59 0%l 0 7%l
1.217 85 0% 0 3%l
1200 55 3%l 0 2%l
1144 54 8% 0 0%l
1107 53 3%l 08wl
1.086 53 4% 0 7%l

709 36 9%l 0 1%l

B4 32 5%1 0 4%l

459 29 5%l 0 0%l
332 28 3%l 0 7%l
355 26 0%l 0 5%l
313 24 2% 0 4%l
236 16 2%1 0 0%l

Concord referente a “escrita”




Eatencéo.cnc
File Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help
MN|Concordance Sat[Tag|word #)t. #os ] #llosl . #os
1 q muito ate c BIITI0 el ainds 2286 119 3%] 0 9%l
2 4) Auxilia na medida gue vocé presta atencdo ao que escreve e com isso erra 2243116 3%1 0 7%l
K e dirige a sua escrita toda a atencdo. 8) Pontos positivos: melharar a 2141107 0%1 0 3%l
[ 4] bastante. 9) interlingua, transferéncia, atencdo e desenvalvirento de 2078102 3%l 0 0%l
| 5| sabia utilizar & também nem prestava atencgdo, mas agora acredito que 2065101 3%1 0 0%l
E observado. Mas ao ler e reler com atengdo o proprio texto, & possivel 1842 &7 4%l 0o0%l
7] principalmente ¥ Acredito que minha atengdo a utilizagdo destes termos 1005 80 1% 0 4%l
E 71 Antes ndo prestava muito atengdo em como estavam relacionadas 12 77% 08%

N

Concord referente & “atencéo"

E conectores.cnc |Z| |E|E

File: Edit Wiew Compute Settings ‘Windows Help

M|Concaordance Set |Tag|W0rcI #|t. ﬁ|03.|| . ﬁ|03.|| . ﬁ|os
-onectores e uma preocupagao maior 1513 68 5%l 06%l
pude perceber a importdncia destes conectores, pois a analise realizada da 1.400 64 2%0 0 1%l
textual, eu deixava de empregar os conectores ou simplesmente fugia deles, 1372 63 2%l 0 9%l
ser empregados, o emprego dos conectores gue favoreceu a coesdo e 1171 a4 8% 0 1%l

<

Concord referente a “conectores"

™ conectivos.cnc

File Edit View Compute Settings ‘Windows Help

M|Concordance Set |Tag|W0rcI #|t. ﬂ|05.|| . ﬂ|us.|| o ﬂlos
lingua rmaterna ou estrangeira usamos conectivos, ermbara nem sermpre 1.880 =2 0%l 0 2%l
maneira satisfatdria. A utilizagdo dos conectivos corretos nos permite atingir o 786 39 1%l 0 3%l
0 Sseu uso, pois aumentei o ndmero de conectivos em meus textos. 8) Com a 328 24 7%l 0 4%l
estabelecer essa relagdo utilizamos os conectivos. 8) Acho que evolui bastante, 149 9 0%l 06%

File Edit View Compute Settings Windows Help

Set|Tag|wiord #|t. #osl . #osl #os
1.262 59 2%0 0 5%l
1123 54 9%l 0 9%l

109 53 7%l 0 8%l
fique satisfatdria, assim com a corregdo dos erros cometidos e com o B33 41 9%1 0 &%l
2) Principalmente a escrita de textos, a correcdo e autocorregdo deles. 3) Sim. 240 16 8%1 0 0%l

Concord referente a “correcao”

149



File Edit Wiew Compute Settings Windows Help

2 que pude observar mais 0s meus erros e me policiar mais em relagéo a

3 muito positivo e as corregdes dos erros. Ndo tem pontos negativos. B)

4| proprio texto, & possivel identificarmos erros, primeiramente ndo vistos, 5)

5 o meu texto, poderdo encontrar erros que talvez eu ndo tenha observado.
5] textos, ler, reler & corrigir meus erros, além de otilizar ainda outros

7| autormonitorarmento & possivel perceber erros e corrigi-los, desenvolvendo um

&} me encontrava, apontando meus erros e acertos. Guanto aos pontos

9 foi escrito & solucionamos possiveis erros. Desta forma, o texto produzido vai
10 &, com isso, foi possivel observar 0s erros, 0 mapa semantico gue me

11| satisfatdria, assim com a corregdo dos erros cometidos e com o esclarecimento
12 outras pessoas, fazendo com que os erros encontrados figuem mais salientes
13| textos, encontrando o5 nossos proprios erros, fez com que as minhas produgdes
14 conseguimos perceber nossos erros. 5) Positivos: aulas embasadas,
15 principal para nos darmos conta dos erros e aprendermos corn eles. 3) Sim,

_|Set [Tag|wiord #)t #os] . #os] #o

2213113 0%l 0 6%l

2014100 9%1 0 7%l

2.001
1.849
1.829
1.769
1625
1.312
1.235
1.1582
835
540
476
27
358

ag 0%l 0 7%l
87 3%l 0 0%l
86 5%l 0 9%l
84 131 0 7%l
75 1% 0 0%l
59 7%l 0 7%l
57 0%l 0 4%l
54 9%l 0 0%l
41 1% 0 6%l
34 4% 0 8%l
30 4% 0 1%l
19 0%l 0 2%l
2 6%l 0 2%

Concord referente a “erros”
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ANEXO K - Listagem das Frequéncias obtidas com o Mapeador Semantico — Dados

Moédulo 4

000001 metodologia
000002 termos
000003 escrita
000004 atencéo
000005 conectivos
000006 conectores
000007 erros
000008 correcao

<1> left: nodes metodologia & termos: (links: 5)=>
2 muito, 2 atencao

<2> left: nodes metodologia & escrita: (links: 14)=
gue, 3 processo, 3 e, 2 0, 2 na, 2 minha, 2 foi, 2
2 através

<3> left: nodes metodologia & atencéo: (links: 9)=>
2 prestava, 2 escrita, 2 bastante, 2 antes, 2 acred

<4> left: nodes metodologia & conectivos: (links: 6
zacdo, 2 relagéo, 2 essa, 2 de

<5> left: nodes metodologia & conectores: (links: 3

<6> left: nodes metodologia & erros: (links: 15)=>
textos, 2 texto, 2 que, 2 possivel, 2 perceber, 2 0
2 foi, 2 escrita, 2 as

<7> left: nodes metodologia & correcao: (links: 5)=
textos, 2 escrita

<8> left: nodes termos & escrita: (links: 14)=> 5
3 atencdao, 2 que, 2 processo, 2 para, 2 0, 2 na, 2
2 com

<9> left: nodes termos & atencéo: (links: 10)=> 4
que, 2 ndo, 2 minha, 2 e, 2 bastante, 2 atencéo, 2

<10> left: nodes termos & conectivos: (links: 4)=>
to, 2 atencao

<11> left: nodes termos & conectores: (links: 5)=>
cia, 2 destes, 2 atencao

<12> left: nodes termos & erros: (links: 13)=> 3 0
possivel, 2 perceber, 2 para, 2 observar, 2 nossos,
atencao

<13> left: nodes termos & correcdo: (links: 4)=> 5
céo

<14> left: nodes escrita & atencao: (links: 18)=>
minha, 3 da, 3 com, 2 sua, 2 processo, 2 principalm
muito, 2 foi, 2 conhecimento, 2 colegas, 2 bastante

<15> left: nodes escrita & conectivos: (links: 13)=

4 a, 3 com, 2 utilizagao,

> 5com,5a,4da,3
em, 2 de, 2 conhecimento,

4 com, 4 a, 3que, 3 e,
ito

)=> 3 com, 3 a, 2 utili-

)=> 3com, 34, 2de
6com,30s,3¢e,34a,2
bservar, 2 nossos, 2 mais,

> 5a,4com, 3de, 2

a, 3 muito, 3 minha, 3 da,
foi, 2 e, 2 conhecimento,

a, 3 prestava, 3 muito, 2
antes

3 a, 2 utilizagéo, 2 mui-
3 a, 2 muito, 2 importan-

s, 3 com, 3 a, 2 texto, 2
2 muito, 2 foi, 2 e, 2

a, 2 muito, 2 de, 2 aten-

5a,4que,4e,3na,3
ente, 2 prestava, 2 o, 2
, 2 antes

> 4 a, 30,3da, 2 que,




152

2 processo, 2 na, 2 minha, 2 foi, 2 e, 2 dos, 2 de,

<16> left: nodes escrita & conectores: (links: 15)=
2 processo, 2 no, 2 na, 2 minha, 2 melhora, 2 foi,
cimento, 2 com

<17> left: nodes escrita & erros: (links: 20)=> 5
que, 3 0s, 3 0, 3 da, 2 texto, 2 processo, 2 possiv
observar, 2 nossos, 2 na, 2 minha, 2 dos, 2 conheci

<18> left: nodes escrita & corre¢do: (links: 15)=>

com, 2 que, 2 processos, 2 processo, 2 na, 2 minha,

nhecimento, 2 automonitoramento

<19> left: nodes atencéo & conectivos: (links: 6)=>
2 e, 2 bastante, 2 antes

<20> left: nodes atencédo & conectores: (links: 7)=>
2 eu, 2 e, 2 bastante, 2 antes

<21> left: nodes atencéo & erros: (links: 17)=> 4
a, 2 texto, 2 reler, 2 prestava, 2 possivel, 2 perc
sos, 2 ler, 2 foi, 2 escrita, 2 bastante, 2 antes

<22> left: nodes atencdo & correcao: (links: 9)=>
escrita, 2 e, 2 de, 2 com, 2 bastante, 2 antes

<23> left: nodes conectivos & conectores: (links: 5
de,2a

<24> left: nodes conectivos & erros: (links: 12)=>
possivel, 2 perceber, 2 observar, 2 0, 2 nossos, 2

<25> left: nodes conectivos & correcédo: (links: 5)=
ria, 2 o, 2 dos

<26> left: nodes conectores & erros: (links: 13)=>
2 texto, 2 pude, 2 possivel, 2 observar, 2 0, 2 nos
a

<27> left: nodes conectores & correcao: (links: 4)=

<28> left: nodes erros & correcdo: (links: 17)=> 4
2 texto, 2 possivel, 2 perceber, 2 observar, 2 o, 2
2 e, 2 dos, 2 de, 2 automonitoramento, 2 assim

<1> left_right: nodes metodologia & termos: (links:
2em, 2 agora, 2 a

<2> left_right: nodes metodologia & escrita: (links
4 de, 4 da, 3 que, 3 do, 3 através, 3 as, 2 &, 2 te
2 aulas, 2 acredito

<3> left_right: nodes metodologia & atencéo: (links
que, 3 e, 2 utilizacao, 2 termos, 2 escrita, 2 em,
credito

<4> left_right: nodes metodologia & conectivos: (li
textos, 2 que, 2 nos, 2 em

2 conhecimento, 2 com

> 4a, 30,3da, 2 que,
2 e, 2 dos, 2 de, 2 conhe-

com, 4 foi,4e,44a,3
el, 2 perceber, 2 para, 2
mento, 2 automonitoramento

6a, 30, 3de,3da,3
2 foi, 2 e, 2 dos, 2 co-
3 a, 2 que, 2 prestava,

3 a, 2 que, 2 prestava,

e, 4 com, 3 que, 3 0s, 3
eber, 2 observar, 2 nos-

5 a, 2 que, 2 prestava, 2
)=> 20s, 20, 2dos, 2
4 o0s, 3 com, 2 texto, 2
foi,2e,2dos,2a

> 4 a, 3 de, 2 satisfato-

4 os, 3 perceber, 3 com,
sos, 2 foi, 2 e, 2 dos, 2

> 4a,3de, 20, 2dos

com, 4 a, 3 0s, 2 textos,
nossos, 2 foi, 2 escrita,

6)=> 4 com, 3 e, 2 nem,

:16)=> 7com,64a,5e,
xtos, 2 pelas, 2 0, 2 em,

:12)=> 4com, 4 a, 3
2 de, 2 as, 2 agora, 2 a-

nks: 6)=> 4 com, 3 a, 2
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<5> left_right: nodes metodologia & conectores: (li
e, 2uma, 2 que, 2 da

<6> left_right: nodes metodologia & erros: (links:
3 0, 3 ndo, 3 mais, 2 positivos, 2 pontos, 2 me, 2
2 as, 2 acredito, 2 a

<7> left_right: nodes metodologia & correcao: (link
2que,2a

<8> left_right: nodes termos & escrita: (links: 15)
3 de, 3da, 3 atencéo, 2 é, 2 que, 2 pelas, 20, 2
2as

<9> left_right: nodes termos & atencdo: (links: 10)
termos, 2 que, 2 muito, 2 esses, 2 e, 2 destes, 2 a

<10> left_right: nodes termos & conectivos: (links:
to, 2 atencéo

<11> left_right: nodes termos & conectores: (links:
2 atencao

<12> left_right: nodes termos & erros: (links: 12)=
2 positivos, 2 pontos, 2 muito, 2 me, 2 mais, 2 com

<13> left_right: nodes termos & correcéo: (links: 5
atencao, 2 a

<14> left_right: nodes escrita & atenc¢do: (links: 1
0, 3 da, 3 com, 2 termos, 2 processo, 2 positivos,
melhorar, 2 foi, 2 em, 2 de, 2 conhecimento, 2 como

<15> left_right: nodes escrita & conectivos: (links
3 da, 3 com, 2 processo, 2 nos, 2 ha, 2 minha, 2 fo
mento

<16> left_right: nodes escrita & conectores: (links
que, 3 com, 2 realizada, 2 processo, 20,2 na, 2 m
to, 2 analise

<17> left_right: nodes escrita & erros: (links: 20)
com, 3 positivos, 3 pontos, 3 ndo, 3 da, 3 a, 2 sim
nha, 2 me, 2 mais, 2 foi, 2 em, 2 de, 2 conheciment

<18> left_right: nodes escrita & correcdo: (links:
em, 3 da, 3 com, 3 a, 2 sim, 2 processo, 2 0, 2 no,
conhecimento, 2 automonitoramento

<19> left_right: nodes atencdo & conectivos: (links
3 a, 2 prestava, 2 nos, 2 nem, 2 e, 2 com, 2 antes

<20> left_right: nodes atencdo & conectores: (links
prestava, 2 com, 2 bastante, 2 antes

<21> left_right: nodes atencéo & erros: (links: 17)
0, 3 com, 2 utilizar, 2 prestava, 2 positivos, 2 po
2 colegas, 2 bastante, 2 antes, 2 acredito, 2 a

<22> left_right: nodes atencdo & correcéo: (links:

nks: 6)=> 4 com, 4 a, 3

16)=> 5com, 4 que, 4 e,
em, 2 eles, 2 de, 2 aulas,

s:5)=> 5¢,4 com, 3em,

=> 64a,4e,4com, 3do,
muito, 2 minha, 2 através,

=> 4 a, 2 utilizacéo, 2
tencdo, 2 agora

4)=> 3 a, 2 nos, 2 mui-
4)=> 4 a, 2 muito, 2 e,
> 4 ndo, 3que,30,3e,
, 2 atencdo, 2 a

)=> 4 e, 2 muito, 2 em, 2
9)=> 5a,4que,4e,3

2 pontos, 2 na, 2 minha, 2
, 2 agora

:13)=> 4 a, 3 que, 30,

i, 2 em, 2 e, 2 conheci-

:13)=> 54a,4e,4da, 3
inha, 2 foi, 2 conhecimen-

=> 5que,50,5¢€,4

, 2 processo, 2 na, 2 mi-
0, 2 colegas

16)=> 6 e,3 que, 3 na, 3
2 minha, 2 foi, 2 dos, 2

: 9)=> 3 que, 3 bastante,

:7)=> 4e,4a,3que, 2

=> 5que,5e,4nédo, 3
ntos, 2 me, 2 mais, 2 eu,

9)=> 6 e, 3 que, 2 pres-
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tava, 2 na, 2 em, 2 com, 2 bastante, 2 antes, 2 a

<23> left_right: nodes conectivos & conectores: (li
ou,2e

<24> left_right: nodes conectivos & erros: (links:
3 e, 2 positivos, 2 pontos, 2 0s, 2 me, 2 mais, 2d

<25> left_right: nodes conectivos & correcao: (link

<26> left_right: nodes conectores & erros: (links:
3 e, 2 positivos, 2 pontos, 2 0s, 2 me, 2 mais, 2 e

<27> left_right: nodes conectores & correcao: (link
no, 2 em, 2 dos

<28> left_right: nodes erros & correcao: (links: 14
observar, 2 texto, 2 que, 2 pude, 2 possivel, 2 per
em, 2 dos, 2 automonitoramento

<1> right: nodes metodologia & termos: (links: 5)=>
2 agora

<2> right: nodes metodologia & escrita: (links: 19)
com, 4 a, 3 pelas, 3do, 3da, 2 é, 2 um, 2 positiv
nha, 2 foi, 2 em, 2 das, 2 através, 2 as

<3> right: nodes metodologia & atencéo: (links: 9)=
positivos, 2 pontos, 2 em, 2 de, 2 agora, 2 a

<4> right: nodes metodologia & conectivos: (links:

<5> right: nodes metodologia & conectores: (links:
2a

<6> right: nodes metodologia & erros: (links: 12)=>
3 pontos, 3 0, 3 ndo, 2um, 2 me, 2 mais, 2em, 2d

<7> right: nodes metodologia & corre¢do: (links: 4)
pude

<8> right: nodes termos & escrita: (links: 18)=> 6
de, 3da, 2 é, 2 que, 2 pelas, 2 0, 2 nem, 2 melhor
através, 2 as, 2 agora

<9> right: nodes termos & atencdo: (links: 11)=> 4

que, 2 nem, 2 mas, 2 eu, 2 em, 2 com, 2 aumentou, 2

<10> right: nodes termos & conectivos: (links: 8)=>
2em, 2 e, 2 com, 2 bastante, 2 agora

<11> right: nodes termos & conectores: (links: 5)=>
gora, 2 a

<12> right: nodes termos & erros: (links: 14)=> 5
com, 2 positivos, 2 pontos, 2 nem, 2 me, 2 mais, 2

<13> right: nodes termos & correcéo: (links: 5)=>
agora

nks: 4)=> 3 a, 2 pois, 2
11)=> 4 o, 3 que, 3 ndo,
e, 2 com

s:3)=> 4 e, 2em, 2dos

12)=> 4 o, 3 que, 3 ndo,
u, 2 de, 2 com

s: 5)=> 4 e, 2 pude, 2

)=> 6e,4com,3o0s,3
ceber, 2 nossos, 2 foi, 2

3e,2que, 2nem, 2 em,

=> 5e,4que,4de, 4
0s, 2 pontos, 2 o, 2 mi-

> 4 que, 3 e, 2 termos, 2

3)=> 3 que, 2 nos, 2 em

4)=> 3 que, 3 e, 2 pois,
5 que, 4 e, 3 positivos,

e, 2com

=> 5e,3que,3em,2

e,5com, 4 a,3do, 3
ei, 2isso, 2 eu, 2 em, 2

e, 4 agora, 2 termos, 2
a

3 nem, 2 nos, 2 evolui,
4 e, 2nem, 2 com, 2 a-
e, 3 que, 30, 3ndo, 3

eu, 2 em, 2 ainda, 2 agora

6e 3em,2nem,2com,?2




155

<14> right: nodes escrita & atenc¢éo: (links: 23)=>
de, 3¢, 30, 3do, 3da, 3 as, 2 texto, 2 termos,
pontos, 2 pelas, 2 eu, 2 estratégias, 2 em, 2 desen
agora, 2 acredito

<15> right: nodes escrita & conectivos: (links: 16)
que, 3 0, 3 nos, 3do, 3de, 3da, 2é, 2 textos, 2
através, 2 as

<16> right: nodes escrita & conectores: (links: 12)
3 que, 3do, 3de, 2 ¢, 2 pelas, 2 o, 2 através, 2

<17> right: nodes escrita & erros: (links: 26)=> 7
de, 4 a, 3 positivos, 3 pontos, 3 ndo, 3 me, 3 do,
texto, 2 sim, 2 pelas, 2 os, 2 mapa, 2 mais, 2 eu,
2 acredito

<18> right: nodes escrita & correcao: (links: 16)=>
3 em, 3do, 3de,3da,2é,2sim, 2 pelas, 20, 2
as

<19> right: nodes atencdo & conectivos: (links: 9)=
0, 2nos, 2em, 2 e, 2 com, 2 agora

<20> right: nodes atencao & conectores: (links: 6)=
mos, 2 com, 2 agora

<21> right: nodes atencao & erros: (links: 18)=> 5
vos, 3 pontos, 3 ndo, 3 com, 2 texto, 2 termos, 2 m
de, 2 as, 2 agora, 2 acredito, 2 a

<22> right: nodes atencdo & corre¢éo: (links: 7)=>
mos, 2 com, 2 agora, 2 a

<23> right: nodes conectivos & conectores: (links:
e, 2 com

<24> right: nodes conectivos & erros: (links: 11)=>
3 com, 2 positivos, 2 pontos, 2 nos, 2 me, 2 mais,

<25> right: nodes conectivos & correcao: (links: 5)
nos, 2 com

<26> right: nodes conectores & erros: (links: 10)=>
3 com, 2 positivos, 2 pontos, 2 me, 2 mais, 2 a

<27> right: nodes conectores & corre¢do: (links: 6)
deles, 2 com, 2 a

<28> right: nodes erros & correcao: (links: 12)=>
em, 3 com, 2 sim, 2 positivos, 2 pontos, 2 me, 2 ma

<1>right_left: nodes metodologia & termos: (links:
minha, 2 atencéo, 2 a

<2>right_left: nodes metodologia & escrita: (links
foi, 3 e, 3da, 3 a, 2 processo, 2 positivos, 2 pon
em, 2 de, 2 conhecimento, 2 com

<3>right_left: nodes metodologia & atencédo: (links

6e, 6a 5com,4que, 4
2 possivel, 2 positivos, 2
volvimento, 2 através, 2

=> 5com,5a,4e,3
pelas, 2 meus, 2 em, 2

=> 6e,6a,5com,4da,
as

e,6com,5que, 50,4
3da,3as,2é,2um, 2
2 em, 2 aulas, 2 através,

8e,5com, 4 a, 3 que,
no, 2 erros, 2 através, 2

> 3 que, 3 a, 2 termos, 2

> 4e,4a,3que, 2ter-

que, 5 e, 4 o, 3 positi-
e, 2 mais, 2 eu,2em, 2

6 e, 3que, 3em, 2 ter-

5)=> 3 a, 2 que, 2 nos, 2

4 que, 4 0,3 ndo, 3 e,

2em

=> 4e,3em,2que,?2

5e, 4 que, 30, 3ndao,

=> 6e 2que,2em,?2

7 e, 4 que, 30,3 na0, 3
is, 2 cometidos

5)=> 3 muito, 2 que, 2

: 16)=> 4 que, 3 minha, 3
tos, 2 0, 2 na, 2 muito, 2

:8)=> 4 que, 3e,?2
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prestava, 2 muito, 2 minha, 2 bastante, 2 antes, 2

<4> right_left: nodes metodologia & conectivos: (li
que, 2 pois, 2 de

<5> right_left: nodes metodologia & conectores: (li
2 perceber, 2 de

<6> right_left: nodes metodologia & erros: (links:
3 os, 3 foi, 3 e, 3 com, 2 texto, 2 pude, 2 possive

<7>right_left: nodes metodologia & correcéo: (link

<8> right_left: nodes termos & escrita: (links: 14)
2 que, 2 processo, 2 0, 2 nem, 2 na, 2 minha, 2 foi
agora

<9> right_left: nodes termos & atencao: (links: 10)
te, 2 que, 2 prestava, 2 eu, 2 com, 2 antes, 2 agor

<10> right_left: nodes termos & conectivos: (links:

<11> right_left: nodes termos & conectores: (links:
agora

<12>right_left: nodes termos & erros: (links: 12)=
texto, 2 possivel, 2 perceber, 2 observar, 2 nossos
agora

<13> right_left: nodes termos & correcéo: (links: 6
de, 2 com, 2 agora

<14> right_left: nodes escrita & atencéo: (links: 2
que, 3 do, 3de, 3 da, 3 antes, 2 é, 2 toda, 2 pres
nha, 2 interlingua, 2 eu, 2 bastante, 2 através, 2

<15> right_left: nodes escrita & conectivos: (links
com, 30,3do,3da, 2 €, 2que, 2 pelas, 2 0s, 2

<16> right_left: nodes escrita & conectores: (links
com, 30, 3do, 3da, 2é,2que, 2 pelas, 2 0s, 2
través, 2 as

<17> right_left: nodes escrita & erros: (links: 27)

3 é, 3 texto, 3 que, 3 possivel, 3 0, 3 foi, 3 do,

tos, 2 perceber, 2 pelas, 2 observar, 2 nossos, 2 n
2 encontrava, 2 correcao, 2 através, 2 apontando

<18> right_left: nodes escrita & correcdo: (links:
e, 30,3do, 3da, 2 ¢, 2 textos, 2 que, 2 pelas,

<19> right_left: nodes atencdo & conectivos: (links
2 termos, 2 que, 2 0, 2 e, 2 de, 2 agora

<20> right_left: nodes atencdo & conectores: (links
que, 2 0, 2 eu, 2 e, 2 destes, 2 de, 2 agora

<21>right_left: nodes atencado & erros: (links: 18)
que, 3 possivel, 3 0s, 3 a, 2 é, 2 termos, 2 propri
2 0, 2 nossos, 2 foi, 2 escrita, 2 as, 2 agora

a
nks: 4)=> 2 relacao, 2
nks: 4)=> 2 que, 2 pude,
11)=> 3 que, 3 perceber,
[, 2 observar, 2 nossos
s:3)=> 3de, 34, 2que
=> 4e,3da, 3com, 3a,

, 2 em, 2 conhecimento, 2
=> 4 e, 3 nem, 3 bastan-
a,2a

3)=> 2nem, 2 e, 2 agora
4)=> 2nem,2eu,2¢e,2

> 4e,4com,3o0s,2
, 2 nem, 2 isso, 2 foi, 2

)=> 34a,2nem,2¢e¢,?2

0)=> 6e,6a,5com, 4
tava, 2 pelas, 2 0, 2 mi-
as, 2 acredito

:14)=> 5a,4e,4de, 4
lingua, 2 através, 2 as

:16)=> 5a,4e,4de, 4

no, 2 grande, 2 eu, 2 a-

=> 7com,6e,5a,4o0s,
3 de, 3da, 3 as, 2 tex-
0S, 2 meus, 2 me, 2 isso,

14)=> 7 a,5de, 5com, 4
2 mapa, 2 através, 2 as
: 8)=> 3 a, 2 utilizagao,

:9)=> 3 a, 2termos, 2

=> 4 e, 4 com, 3texto, 3
0, 2 perceber, 2 observar,
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<22>right_left: nodes atencdo & correcéo: (links:
2 que, 2 o, 2 escrita, 2 e, 2 com, 2 agora

<23> right_left: nodes conectivos & conectores: (li

<24> right_left: nodes conectivos & erros: (links:
2 textos, 2 texto, 2 que, 2 possivel, 2 perceber, 2
2 meus, 2foi,2e,2a

<25> right_left: nodes conectivos & correcao: (link
0, 2 nos, 2 de, 2 com

<26> right_left: nodes conectores & erros: (links:
a, 2 texto, 2 que, 2 possivel, 2 perceber, 2 observ

<27>right_left: nodes conectores & correcdo: (link
com

<28> right_left: nodes erros & correcao: (links: 14
e, 3 de, 3 com, 3 a, 2 semantico, 2 positivos, 2 po
mais, 2 forma

9)=> 5 a, 3 de, 2 termos,

nks: 3)=> 20,2n0s,2a
15)=> 4 com, 3 0s, 3 nos,
observar, 2 0, 2 N0SSO0S,
s: 6)=> 4 a, 2 textos, 2
11)=> 4e,4com,30s,3
ar, 2 nossos, 2 foi

s:4)=> 5a,2e,2de,?2

)=> 4 0, 3 que, 3 ndo, 3
ntos, 2 me, 2 mapa, 2
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