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Expressbes como “a escola esta em crise”, “os gsofes perderam a autoridade”, “os cursos de
licenciatura séo fracos” tém sido recorrentes ettoseque abordam a educacao brasileira. Percebe-se,
também, uma “preocupacéo” geral em torno da praitiean da qualidade do ensino, e a midia tem
desempenhado um papel de destaque nesse debatk qgaribusca encontrar os culpados pelo
fracasso escolar brasileiro. Acompanhando essenmeoo, chamou-me a atencdo uma reportagem de
capa da Revisthlova Escolapublicada em outubro de 2009, que traz como @nmalisciplina na
escola. A escolha desse texto deve-se a trés aspectpublicacdo destinar-se ao educador, por
circular em todo o pais e pela Revista estar n@aderha quase 25 anos. Sendo assim, proponho-me
a investigar o papel da Revidtlova Escolana rede discursiva que se desenvolve em torn@ido a
docente, pois muitas sdo as instancias que seemlirdiretamente ao professor, entre elas estdo os
documentos oficiais e os livros didaticos. Espeom isso, trazer a tona a discussao acerca do papel
dessa publicacdo na (des)construcdo da representicdrabalho docente. De modo geral, os
procedimentos utilizados na pesquisa provém, fuedsimente, do quadro tedrico-metodoldgico do
Interacionismo Sociodiscursivo, pautado nos escriie Jean-Paul Bronckart, e na Teoria das
Representacdes Sociais, proposta por Serge MoscAandlise do perfil de atuacdo da Revista e da
referida reportagem aponta para uma representacagiddocente atual como equivocado, doxa
Escolacomo aquela que vem ao auxilio do professor, dex®dora, a que traz facilidades. Tal
caracteristica lembra a relacédo ja vivida entréegsmres e livros didaticos. Além disso, hd também
uma negacao do trabalho docente atual, o que amroaiseu discurso ao dos documentos oficiais
(PCN’s, PDE e GESTAR).

Palavras-chave Interacionismo Sociodiscursivo; representacdaakoagir docente; Revistdlova

Escola
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Expressions like “school is in crisis”, “teacheesva lost their authority”, “Teaching Undergraduatio
is weak” have been recurrent in texts approachiraziBan education. It is also perceived a general
“concern” regarding the problem of teaching qualiedia has been playing an important role in this
social debate that aims to find the people guitty Brazilian school system failure. Following this
movement, my attention has been drawn to a maga=mer article, published biova Escola
magazine in October 2009, approaching the topisabiool indiscipline. The choice for this text
occurred due to three aspects: the publication amig for educators; the magazine is nationally
distributed; and also because it has been in thkahtor 25 years. Thus, | aim to investigate thie r

of Nova Escolamagazine in the teaching act, since there are rimmtgnces directed to the teacher,
among them official documents and textbooks. | htpéring up the discussion of the role of the
media in the (dis)construction of the teaching espntation. In a general way, the procedures used i
the research are fundamentally from the theoretindlmethodological board of the Socio-Discursive
Interactionism, based on the studies of Jean-PaahdRart, and on the Theory of the Social
Representations, proposed by Serge Moscovici. Tiadysis on the role of the magazine and the
referred article leads to a representation of tireenit teaching process as wrong, &lwva Escolas

the helping hand for the teacher, the one thatshéhd knowledge, that paves the path. Such
characteristic brings into memory the relationdbgween teachers and textbooks. Considering this
discourse, there is also a denial of the curreatthimg work, placing the discourse close to theione
official documents (PCNs, PDE, and GESTAR).

Keywords: Socio-discursive Interactionism; socggnesentation, teaching alsipva EscolaVMlagazine
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INTRODUCAO

Para que se possa entender como cheguei a esalbdrdb pesquisa, é preciso, antes
de tudo, que eu relate um pouco de minha trajetécedémica, que foi marcada por

mudancas e uma preocupacdo constante com os aspationados a pratica docente.

No mestrado, a curiosidade por conhecer a aquisigd@scrita, a partir de uma
perspectiva social, levou-me a definicdo de umepoofle pesquisa que tinha por objetivo
investigar, a luz do Interacionismo Sociodiscursfi®D), a emergéncia do mecanismo de
textualizacdo, a coesdao verbal, em producdes dativas escritas e orais. @rpusutilizado
seria constituido por dados de um sujeito longitaklios quais fazem parte de um projeto de
pesquisa intitulad@ construcdo do discurso da [e sobre a] escrita p@ancas em processo
de letramentpque esta sendo realizado com mais criangcas nexsaa fase, sob a orientacao

da Profa. Dr. Marcia C. Corréa.

No decorrer do mestrado, em virtude de todas agdsirealizadas, participacdo em
seminarios e discussbes em disciplinas do programaha maneira de ver os fatos
relacionados a linguagem e a educacdo passou parimportante transformacdo. Aos
poucos, meu interesse comegou a voltar-se parapel pls representacdes sociais nas
formagbes discursivas e em que medida isso afetialeadas pessoas e, em especial, a
educacao formal. Esse novo jeito de pensar passibihe explorar novos caminhos, e

levou-me a questionar e problematizar aspectosagéientdo, eu ndo percebia.

Desse processo decorreu uma mudanca de objeto sdpiigge Surgiu, entdo, o
interesse de ambas as partes, professora orieataduna, em investigar as representacoes
sociais sobre os professores, a partir de umategmn de capa publicada pela Revistara
Escolg no més de outubro de 2009, a qual trata de ura teoorrente na &rea da educacao: a

indisciplinaescolar.

Vale ressaltar que, da perspectiva de professor&ndeo fundamental da rede
estadual, no periodo, ndo consegui fazer umadeihais ampla do texto, mantive o foco na
relacéo professorersusaluno. A partir de uma leitura superficial e cga@a de revolta, pois
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eu estava fortemente atravessada pelo discursent®mentro das escolas, pareceu-me que o
problema estava no fato de a reportagem apenasnsgylizar o professor pela indisciplina
do aluno. Influenciada pelo desejo de mostrar qeecedade, de um modo geral, e uma
revista voltada para os educadores culpam o pmfgsslo fracasso escolar, mas néao
guestionam o papel das familias e dos alunos peesesso, de pronto, decidi mudar o foco

da pesquisa.

Partindo dessa visao, apresentei um recorte ddraiealho em forma de comunicacao
oral em uma disciplina do programa de pdés-gradyaggoistrada pela Prof. Dr. Désirée
Motta-Roth. Apos minha explanacdo, a professorancbaa atencdo para um aspecto
bastante interessante: segundo ela, eu estavacanmesmo discurso da Revista, isto €, um
discurso unilateral. Isso porque, se a revistaacalprofessor pela indisciplina dos alunos, eu
estava responsabilizando o aluno somente. Essaspoyfh, entdo, alertou-me para 0s
multiplos aspectos que estdo em jogo quando o sguansino e que, além disso, eu nao
poderia basear a minha analise numa questdo méstmuprofessoversusaluno. Dessa
forma, eu reforcaria 0 senso comum, pois estazieni@o uma interpretacao rasa dos fatos que

envolvem a educacao e a qualidade do ensino.

A partir dessa importante contribuicdo da professbesirée, ficou ainda mais
evidente a relevancia de se procurar compreendespel das representacdes sociais na
constituicdo dos discursos, e dos discursos ndittogdo das representacdes sociais, ou seja,
essa interdependéncia dinadmica entre representacdssursos. Isso porque minha leitura
primeira estava impregnada das representacdescdin €gle eu construi na vivéncia como
professora da rede estadual de ensino, o que medimpde certa forma, de fazer uma

interpretacdo mais ampla do texto.

Em outras leituras, no entanto, ja com um olhar aneatravessado pela pratica
docente, pude, de fato, perceber diferentes aspegie estavam em jogo, tais como as
representacdes da escola e professores que sati@loieeulam, e outros que haviam sido
deixados de lado: a qualidade da formacéo desséissiwnais (0s professores); os multiplos
papéis que eles desempenham (educador, assisteiae snfermeiro, psicélogo etc.); os
baixos salarios recebidos pela categoria; o excdssalunos nas salas de aula; a pouca
motivacdo dos estudantes para o ensino escolabracarga de trabalho que os professores

sdo obrigados a assumir; o medo dos professoresfide violéncia fisica dentro das escolas;
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0 papel das familias na relacdo aluno/escola eogdrofessor e o da comunidade em que a
escola esta inserida; politicas publicas que aimrd pratica escolar; problemas familiares
enfrentados pelos alunos (fome, violéncia, abandal®scaso, miséria etc.); enfim, os

multiplos fatores que deveriam ser levados em dermas¢do quando o assunto envolve a

escola, a qualidade do ensino e o agir docente.

A partir desse percurso de questionamentos, diSesss mudancas e,
consequentemente, amadurecimento académico, toonoma fa presente pesquisa que tem
como objetivo investigaw papel da revista Nova Escola na rede discursiva sg desenvolve
em torno do agir docentésso porque muitas Sao as instancias que sewhrigretamente ao
professor, entre elas estdo os documentos ofi¢as,como os PCN’'s, PDE e GESTAR,
assim como os livros didaticos. Contudo, cada uetasdatua de forma bastante especifica e
desempenha um determinado papel nessa rede discuiBesse modo, o presente trabalho
esta vinculado a linha de pesquisa Linguagem eagde, do Programa de Pds-Graduagdo em
Letras da Universidade Federal de Santa Maria,etgempie aproximar um quadro tedrico-
metodoldgico de analise textual, o Interacionisnoei@liscursivo, de uma teoria de base
psicossociolégica, a Teoria das RepresentacdesmiSoBiroponho-me, assim, a analisar a
forma como a Revistdlova Escolarepresenta o agir docente e, a partir disso, paoeu

confrontar o seu discurso com os das outras insggoe também se dirigem ao professor.

A escolha desse texto deve-se, primeiramente, rrdgreepercussao da reportagem
junto aos leitores, o que acompanhei através dowdros comentarios postados no site da
Revista. Além dissdlova Escolaé destinada ao educador, circula em todo o pastéeno
mercado ha quase 25 anos. No ano de 2009, fguade revista mais vendida pela Editora
Abril, segundo dados fornecidos pela MarplafPortanto, essa publicacdo pode ser

considerada um importante instrumento formadorpilei&@o publica na area em que circula.

Com relacédo as pesquisas em torno das represestagéiais, sabe-se que muitas ja
foram realizadas em universidades brasileiras. &@mversidade Federal de Santa Maria,
consultando o sistema de publicacéo eletrrieateses e dissertacdes, é possivel encontrar
muitos estudos que abordam esse tema, a maioga dsfa vinculada ao Programa de Pos-

‘Empresa especializada em estudos de habitos de a migi consumo. Disponivel em:
<http://publicidade.abril.com.br/marcas/59/revistlormacoes-gerais Acesso em 01/maio/2010.

2 Disponivel enhttp://www.ufsm.br/
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graduacdo em Educacéo (PPGE) e tomam por basers Tas Representacbes Sociais,
como proposta por Moscovici.

Pesquisando outros sistemas de publicacdo eledrO&@ possivel verificar uma
infinidade de trabalhos que abordam as represesgagdima perspectiva psicossocial, a partir
de diferentes é&reas, principalmente da educacdasecincias da saude (psicologia e
psiquiatria). Esses estudos abordam questdes igpdaexemplo, a representacdo social de
professores e de disciplinas especificas, de doenemtais ou de portadores de doencas,
como a AIDS. Uma caracteristica desses traballarsaksar as representacdes sociais a luz
somente da teoria psicossociologica. Essa pesguseentanto, apdia-se na Teoria das
Representacbes Sociais, mas parte, fundamentalngntguadro tedrico-metodolégico do

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

Procuro embasamento no ISD por este levar emdemagido o carater sécio-histérico
da linguagem e, precisamente, por entendé-la coeuiaghora da atividade social. Além
disso, esse quadro tedrico oferece um amplo matiebmalise textual, o que permite ancorar

a andlise das representacfes sociais em fundantiegiasticos solidos.

A relacéo estabelecida nesse trabalho entre exgeges sociais e linguagem deve-se
ao fato de que, para a Teoria das RepresentacoessSexiste uma ordem de fenbmenos que
dirige a acdo social e os atos dos individuos. BMsC (1978) considera que esses
fendmenos sdo as representacdes sociais que sezemmadem uma modalidade de
conhecimento particular, mas socialmente elaboeagartilhado, o qual rege nossa relagao
com o0 mundo e com 0S outros, pois orienta e orgaaszzondutas e as comunicagdes entre 0s

individuos.

No modelo de andlise textual proposto pelo ISOs t@presentacdes ndo sao
interpretadas e observaveis so por elas mesmassimasveladas nos e pelos textos (orais e
escritos) que as comentam. Esses textos, por sijaapeesentam-se como manifestacdes
empiricas das atividades linguageiras que constitae atividades sociais mediadas pela
linguagem. Partindo desse pressuposto, nesseogiggiico, a linguagem é entendida como
central no desenvolvimento humano e, em especias, mediacbes educativas e/ou

formativas.
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Assim, nessa perspectiva, a linguagem é vista qouesso ativo e criativo. Por essa
relacdo dindmica e interdependente entre repregesae linguagem, visto que esta € a
materializacdo das representacdes, e as repredesigigiam as manifestacées de linguagem,
compartilho da ideia de que as representacfesispudem e devem ser analisadas a partir,
principalmente, de textos produzidos pela nijdiama vez que essa pode influenciar
fortemente na elaboracdo das representacoes. téessteem especial, nas representacdes que

socialmente circulam sobre o agir docente em sudtiphas dimensdes.

Com base em seus pressupostos tedricos, acreditesgas teorias sejam compativeis
e, portanto, passiveis de uma aproximacdo. Entrestatores, tanto o ISD quanto a TRS
apoia-se no carater dialégico da linguagem comdufamo por Volochinov/Bakhtin. Logo,
ambas enfatizam a importancia das interacdes sonmiprocesso de interiorizacdo dos

conhecimentos e, consequentemente, na constitdggimdividuos em agentes sociais.

Inspirada por esses quadros tedricos, suponha doena unilateral com que o tema
indisciplina escolar foi abordado pela Revistava Escola visto que um problema de ordem
social foi reduzido a questdes didaticas apenas depositou no professor a responsabilidade
total pelo sucesso e insucesso das aulas em fulecaalisciplina do aluno - passa também

por uma questao de representacéo do agir docente.

Espero, com esse estudo, mostrar o funcionameatamicabilidade do modelo de
andlise textual proposto pelo ISD. Além disso, grdb trazer a tona a discussdo acerca do
papel da midia na (des)construcdo da representi@gir docente e em que medida iSso
contribui para a pratica dos professores e a malhds educacdo. Afinal, que fatores
determinam o agir docente? Quais dimensdes degsti@n privilegiadas ou deixadas de

lado por essa reportagem? Que representacdo do@gir docente esta presente nesse texto?

Para tentar responder a essas questdes, primeteamevestigo a fundamentacao
tedrica do Interacionismo Sociodiscursivo, vistoe gaste aceita todos o0s principios
fundadores do interacionismo social e, por issaloga com um numero consideravel de

autores e pressupostos epistemoldgicos de outisdpldias, em especial: Vygotsky

% Midia é o conjunto dos diversos meios produtoretifiesores de mensagens informativas (...). O joena
revista, entre outros suportes, compdem a midiaeissp. Ja a televisdo e a Internet atuam no campaidia
audiovisual. Esses meios comp&em a chamada midiemsea (ZANCHETTA, 2004, p.131).
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(1934/1985); Saussure (1916), Bakhtin (1978; 198®jpchinov (1929/1977), Habermas
(1987) e Ricoeur (1986). Em seguida, investigo sidhia da Teoria das Representacfes
Sociais, a partir da proposta de Moscovici (2001autores que abordam as dimensdes
tedricas e epistémicas das representacfes saaiaispmo Jodelet (2001); Guareschi (1995);
Farr (1995) e Minayo (1995).

Feita a retomada teorica que fundamenta essa pas@igo para a explanacdo do
procedimento metodoldgico que serve de referérama p tratamento e analise dos dados: o
contexto sociointeracional de producao; o niveloizacional, mais especificamente o plano
global, os tipos de discursos e mecanismos textiglisconexdo e de coesdo); o nivel
enunciativo, centrado nas vozes e modalizacOesnieed semantico. Por fim, parto para a

analise dos dados e discussdo dos resultados mdmst

Destaco que a pergunta geral orientadora destaigadqi:

Qual o papel da revistdova Escolana rede discursiva que se desenvolve em torno do

agir docente?

Para tentar refletir sobre essa questdo mais arfgpoéan formuladas perguntas mais

especificas, que serviram como parametros paraendelvimento da investigacdo. Sao elas:

Qual é o perfil de atuagédo da Revisiava Escol@

Qual é o contexto de producgédo do texto da reparidge
Como estéa organizado o texto?

Que instancias enunciativas, ou vozes sao postExio?

O que é tematizado sobre o agir docente na regontag

YV V. V V V V

Qual o posicionamento discursivo de outras insé@nenunciativas que se
dirigem aos professores, tais como documentosaifi@rescritores do agir

docente e livros didaticos?

» Em que medida o discurso 8ova Escolaaproxima-se ou diferencia-se das

demais instancias que se dirigem ao professor?

Assim, divido o trabalho em trés capitulos, a saber
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Capitulo 1 — Referencial tedrico

No primeiro capitulo apresento os aspectos de rmalevancia das teorias que dao
suporte a essa pesquisa: 0s pressupostos tedoidnterhcionismo Sociodiscursivo, proposto
por Bronckart (1999, 2006, 2007, 2008), e a Tedids Representacbes Sociais, como
proposta por Moscovici (2001). Por fim, apresentoarelo de analise textual proposto pelo
ISD. Sendo assim, nessa Ultima sec¢ao, abordo asgEgaspectos:

» Contexto de producao
> Nivel Organizacional
» Nivel Enunciativo
>

Nivel Semantico

Capitulo 2 — Percurso de investigacao

No segundo capitulo, exponho informacdes referesegercurso de constituicdo da
pesquisa, isto €, apresento outras pesquisas guesede base e ponto de partida para o
presente estudo. Além disso, apresento o peréitukcdo da Revistdova Escola

Capitulo 3 — Apresentacao e discussao da analisetteal

Finalizando, neste capitulo, ha a apresentacadmdesea textual da reportagem, bem
como de outros textos que a acompanham (tiras deomegem Calvin e as caixas de
didlogo). Além disso, procuro fazer uma reflexdoerea dos dados. A partir da
fundamentacéo tedrica, discuto os aspectos reésr&rst representacdes do agir docente que
foram identificados nos textos. Na sequéncia, giesantadas as consideracdes finais do

presente estudo.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento a base tedrico-metoidaldgie sustenta este estudo das
representacdes sociais do agir docente, presantesn@ reportagem de capa da revistaa
Escola Assim, o capitulo esta dividido em trés secdetuladas: 1.1) O Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD); 1.2) Teoria das RepresemacSociais (TRS) e 1.3) Modelo de

analise em textos do ISD.

Na primeira secdo (1.1), para apresentar o ISEQ tana breve retomada sobre a
constituicdo desse quadro tedrico, sobre o didsgabelecido entre o grupo de pesquisadores
de Genebra e os brasileiros; bem como sobre oseqiiés focos dos estudos realizados no
Brasil e em qual desses procura se enquadrar enpegsesquisa. Na sequéncia, apresento o
quadro epistemologico da corrente das Ciéncias Hasi8ociais, ao qual o ISD filia-se, o
Interacionismo Socia(1.1.1), assim como 0S pressupostos basicos qusitcem o ISD
(1.1.2) e, por fim, procuro explicar como se juséfo trabalho com o texto dentro desse

quadro teorico (1.1.3).

Na segunda secdo (1.2), apresento o modelo deseargh textos do ISD, o qual
propde que se inicie pelo levantamento dos elermerferentes ao contexto sociointeracional
de producadql.2.1). Em seguida, parte-se para analise datargea textual em trés niveis: o
nivel organizacional (1.2.2), o nivel enunciatido2(3) e o nivel semantico (1.2.4). Assim,
procuro apresentar os procedimentos metodolégeepgrmitem a identificacdo e analise de

cada um desses niveis.

Na terceira e ultima sec¢éo (1.3), procuro mosirpartir de qual perspectiva tedrica
entendo o conceito deepresentacdo socialPara tanto, faco uma breve retomada sobre a
origem e constituicdo da TRS dentro do quadro déscias Sociais/Humanas. Exponho,
primeiramente, o processo pelo qual se da a muddecabordagem das representacdes
coletivas para as representacfes sociais (1.3.h). deguida, apresento as bases
epistemoldgicas de uma nova teoria das represa&#a(b3.2). Finalizando essa secdo,

procuro explicar a definicdo de representacfesrsppctiva da TRS (1.3.3).
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1.1 O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

A forma e o contetdo se fundem no discurso comgidercomo fendémeno social:
ele é social em todas as esferas de sua existérmia todos os seus elementos,
desde a imagem auditiva até as estratificacdes rimaé mais abstratas
(BRONCKART, 1999/2007, p.19).

Nesta secédo, tenho por objetivo apresentar as baskteracionismo Sociodiscursivo
(ISD), que sustenta o presente estudo por levac@rsideracdo o carater socio-historico da
linguagem e, precisamente, por entendé-la comoaued da atividade social. Assim, esse
quadro fornece uma visado clara sobre a importaeignguagem verbal no funcionamento e
no desenvolvimento humano, uma vez que assume quprdblema da linguagem é
totalmente central ou decisivo, tanto em relag&@camhecimentos e aos saberes quanto em
relacdo as capacidades do agir e a identidade etsogs” (BRONCKART, 2006, p. 10).
Ademais, esse quadro tedrico propde um amplo makebnalise textual, constituindo-se em

um importante referencial também de base metodmdgi

O ISD constitui-se a partir dos estudos empre@sdigklos pesquisadores Bernard
Schneuwly, Joaquim Dolz e, em especial, Jean-PeaidRart, da Unidade de Didatica de
Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias dad€do da Universidade de Genebra.
Embora as pesquisas desses autores apresentemditereaciados, eles compartilham da
mesma tese ao propor a andlise dos textos. Seniin, @& acordo com Machat(005),
sobre a lideranca de Bronckart, ficaram as anatlasesiorfogénese dasgb6esem diferentes

situacOes de trabalho.

O ISD surge como uma nova abordagem da didatisatektos a qual tem sido
largamente divulgada no Brasil, nos ultimos 15 a@msno esclarece a autora anteriormente

citada, isso se deve as relagbes interinstitugorestabelecidas entre o grupo de

* Com relagdo a essa pesquisadora, tendo em vistandegimportancia de seu trabalho e a contribuigio
dialogo permanente estabelecido entre os pesquesadhoasileiros e os de Genebra, vale lembrar queam A
Rachel Machado é professora do Programa de EsRd®graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) da PUC/SP, pelo qual se doutorcAlém disso, fez pds-doutorado na Universidade de
Genebra e no Instituto de Formacao de Profess@ddatselha e vem atuando como professora-convidada
dessas duas instituicdes. Desenvolve pesquisaessasia a instituicbes de ensino, enfocando &tesizncao

de géneros de textos para a producéo e avaliacAmieial didatico. E autora de varios livros etido Grupo

de Pesquisa ALTER — Andlise de Linguagem, Trabdfucacdo e suas Relacbes (CNPQ) e colaboradora do
projeto de pesquisa do Grupo LAF (Langage — Actidtormation), da Universidade de Genebra.
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pesquisadores de Genebra e os pesquisadores ilmasde Programa de Estudos Pos-
Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos daudggm (LAEL) da PUC/SP. Esse
didalogo, como reconhece Machado (2005), tem sert@base para inumeros trabalhos de
pesquisadores brasileiros preocupados, especi@merdm atividades de ensino e

aprendizagem, seja de lingua materna, L2 ou mesm@ao de professores

A autora afirma ainda que esses estudos desedwslvio Brasil identificam-se por
buscar intervir na educacao. Tais pesquisas, seglagdpodem ser agrupadas de acordo com

0s objetivos a que se propdem os diferentes grijEsse modo, ha aqueles que:

se voltam para as ferramentas de ensino;
se preocupam com o desenvolvimento do aluno emedifes préaticas de linguagem;

analisam a interacéo professor-ferramenta de easimo;

YV V V V

analisam as situagdes de formacgao, com o focotaegéo professor em formacéao-
(ferramenta)-formador;

» ou ainda, se propdem a analisar o professor emaftionou o formador de professor,
voltando-se para as representacfes do trabalhateéoeeas relacbes enttextos
prescritivos, planificadores e avaliativos e as eg@fetivamente realizadas

Com relacédo a essa distingédo, vale destacar guesante pesquisa, de certa forma,
busca enquadrar-se no ultimo grupo. Isso porquet@robjetivo investigar as representacdes
sociais do agir docente, construidas em um text¢otiia do trabalho docente (a reportagem
da RevistdNova Escole visa a orientar essa préatica com relacao aciptliza dos alunos na

escola.

Segundo Bronckart (1999/2007, p.14), o ISD abaréstudo da linguagem sob duas
dimens6es: “discursiva e/ou textUaisAssim, esse modelo de anélise tem por objetivo

® A conceitualizacdo desses termtex{o e discurso)é discutida detalhadamente em Bronckart 1999/2867.
capitulo 2, o autor adota a seguinte terminologato é “toda unidade de producgdo de linguagem situada,
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista da agdda comunicag&o). Na medida em que todo texto s
inscreve, necessariamente, em um conjunto de text@sn um género, adotamos a expregé&i®ero de texto

em vez degénero de discursdp.75). Sendo assim, no capitulo 5, o autor defimocao de texto como “formas
comunicativas globais e ‘finitas’ constituindo a®gutos concretos das acdes de linguagem, questsiaem
emgénerosadaptados as necessidades das formacdes sociswassocio-langagiéres], permanecendo esses
géneros, cujo nimero e cujas fronteiras sdo pdmess indeterminados, a disposicdo, camndelos nesse
construto que é o intertexto” (p.149). Ja o tediszurso é empregado pelo autor apenas quando se refere aos
mundos discursivos, como no capitulo 5, no qudiréhado que ogipos de discursossdo entendidos “como
formas linguisticas que séo identificaveis nos agxé que traduzem a criagdo dwindos discursivos
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propor uma teoria sobre as normas e condicoesndehamento da linguagem, considerando
as praticas que se efetuam por meio dela. O astdarece também que esses trabalhos
filiam-se a uma Psicologia da Linguagem a qualnsereve no quadro epistemologico da

corrente das Ciéncias Humanas/Sociais, chamautdedacionismo social.

1.1.1 O Interacionismo Social

O interacionismo socialcomo afirma Bronckart (1999/2007 caracteriza-se por um
posicionamento epistemoldgico bastante abrangepte,ressurgiu com a redescoberta, a
partir dos anos 60, da obra de Vygotsky Signification historigue de la crise em
psychologie (1927/1999). O autor explica que essa correnteesapta um carater
transdisciplinar, visto que se constitui de diversarrentes da filosofia e das ciéncias
humanas, as quais sustentam a tese de que “agepeaj@s especificas das condutas humanas
sdo o resultado de um processo historiceadalizacdq possibilitado especialmente pela
emergéncia e pelo desenvolvimento dostrumentos semibdticos (BRONCKART,
1999/2007, p. 21, grifos do autor).

Além disso, Bronckart (Ibidem) compara essa algwaaa outras ao afirmar que esse
modelo postula que ndo se pode explicar a conduteaha pelos aspectos neurobioldgicos
apenas, nem somente pelas limitacbes impostasnpstm ISso porque, diferentemente das
ciéncias cognitivas, das neurociéncias e do behswio, o interacionismo leva em conta a
historicidade do ser humano, “as condi¢cdes solsguai espécie humana, se desenvolveram
formas particulares de organizacéo social, ao mésmpo que (ou sob efeito de) formas de
interacdo de carater semiético” (BRONCKART, 199972(0.22).

especificos [...]" (p.149). Logo, entendo que, pat&D, de acordo com Bronckart (1999/2007), textbiscurso
constituem unidades diferentes de analise, penelocassim a niveis de abordagem igualmente distinto

® Essa obra, intitulada originalmente coAdtivités langagieres, texts et discqui@ publicada, em Francés, em
1996 e lancada no Brasil trés anos depois, em Fa®090 tituloAtividade de linguagem, textos e discurspor

um interacionismo sociodiscursivo. De acordo contiao e Matencio, organizadoras da publicacdo de um
segundo livro do mesmo autor, a repercussédo dapwmgo de Bronckart, no Brasil, se deve a publzaefsa
obra de 1999, que concentra os resultados tedlizagirios estudos levados a cabo pelo autor euaoeguipe,

por mais de uma década.
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No que se refere a seus principios, o interagiomiglialoga com um numero
consideravel de autores e pressupostos episteroofdde outras disciplinas. De acordo com
Bronckart (Ibidem), com relagdo aos processobaieinizacapa abordagem inscreve-se no
carater dialético do desenvolvimento da atividadk gosiquismo humano, como defendido
por Hegel (1947).

O interacionismo apoéia-se, para discutir o papslidstrumentos, da linguagem e do
trabalho (ou a cooperacao social) na construcadocodaciéncia, em Marx e Engels (1951),
Leroi-Gourhan (1964;1965), Morin (1977), Habermb38(7) e Ricoeur (1986). Além dessas,
€ compativel com posi¢bes da corrente neokanti@aas(rer, 1923/1972) e tem por base
contribuicbes tedricas da antropologia, socioawimgpa e abordagens sociofilosoéficas
(Habermas 1987; e Ricoeur 1896).

Para tratar das representacdes, sejam elasvesleiociais ou individuais, no que
tange a analise das estruturas e dos modos deffiancento sociais, essa abordagem parte da
teoria original dos fatos sociais, de Durkheim @8%os trabalhos da sociologia e da

psicossociologia, de Bourdieu (1980) e Moscovieisd).

Quanto a abordagem dos sistemas de signos (seajd@tiinteracionismo apoia-se nas
descricbes da linguistica estrutural; na analisegémeros e tipos textuais, de Bakhtin (1978;
1984); na analise das formacdes sociais, de Fdud®d9) e nas interacdes entoemas de
vida e jogos de linguagende Wittgenstein (1961; 1975); abordagens queniewan

consideragao os aspectos psicossociais da linguagem

Embora esse grande numero de referenciais teéqguesalicercam a abordagem
interacionista, Bronckart (1999/2007, p.23) destqua € no principio da arbitrariedade
radical do signo linglistico, postulado por Sauss(t916), que este se apbia para
compreender “o estatuto das relacdes de interdépeiadentre a linguagem, as linguas e o
pensamento humano”. Por fim, apesar de considerapartancia da obra de Piaget (1936;
1937; 1946) para a psicologia, o interacionismo dam releitura critica de sua teoria da
construcdo do psicoldgico, destacando a relac&e @spectos sociais e a construcdo das
capacidades cognitivas da crianca. Com relaca@@tas do desenvolvimento, Bronckart
afirma que sé@o essencialmente os trabalhos de Sigqil915; 1925; 1927; 1934) que

servem de base para o interacionismo.
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O autor declara que o interacionismo, em sua wewsiinal (a de Mead ou de

Vygotsky), adotou trés principios gerais, aos qadBD filia-se, a saber:

1. O problema da construgdo do pensamento consciemhano deve ser tratado
paralelamente ao da construcdo do mundo dos fatmais e das obras culturais,
sendo os processos de socializacdo e os processodidduacado (ou de formacgéo
das pessoas individuais) duas vertentes indissasidlo mesmo desenvolvimento
humano.

2. O questionamento das Ciéncias Humanas deveragmiao admiravetorpusda
filosofia do espirito(de Aristételes a Marx) e deve, simultaneamentasiderar os
problemas dantervencéo pratica(e principalmente os de intervengcdo no campo
escolar).

3. Convém contestar a divisdo dessas ciéncias erfiplasl disciplinas e
subdisciplinas, que é decorrente de uma adesf@stemologia positivistaerdada de
Comte, tendo em vista que os problemas centraisirda ciéncia do humano
envolvem, de um lado, a®la¢cbes de interdependéncigue se instauram e se
desenvolvem entre os aspectos fisioldgicos, cagsitisociais, culturais, linguisticos
etc. do funcionamento humano e, de outropmgEessos evolutivos e histéricpsr
meio dos quais essas diferentes dimensdes se merarase co-construiram
(BRONCKART, 2006, p.9-10; grifos do autor).

Para desenvolver seu projeto, o ISD parte do aatenismo social. Isso implica
também a adesao aos principios conjuntomdterialismg do monismoe doevolucionismo
para explicar a questao do desenvolvimento humae@egntendido, nessa perspectiva, como
um aspecto geral da evolucdo do universo mat&@miforme Bronckart (2008, p.109-110)
apresenta, “o principio dmaterialismopermite afirmar que o universo é constituido pela
matéria em permanente atividade e que todos ostasbjque nele se encontram, inclusive os
processos de pensamento da espécie humana, s@adeslmateriais”. JA o principio do
monismo(visdo monista, légica) permite considerar o ursgecomo constituido de uma
substancia Unica, pois, “em esséncia, tudo é raatéiprincipio doevolucionismopor fim,
“leva a considerar que, no decorrer da marcha deerso, a matéria ativa deu origem a
organismos cada vez mais complexos e a organisivos’ \gue produzem mecanismos para
sua propria organizacdo. Assim sendo, explica orague, “a cada etapa da evolucao, as
caracteristicas dessa organizacado interna dososbirrespondem’ as propriedades de suas

interacbes comportamentais com 0 meio externo”.

Aderir a esses principios significa, para Brontka008, p.110), entender a evolucéo
humana numa “perspectidialética e histérica”, num permanente movimento descontinuo e

ndo linear, em que os instrumentos, 0os processosedécdo sociossemidticos (producdes
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linguageiras) e as atividades coletivas sdo elamefuindamentais na construcdo de um

funcionamento psiquico consciente, aspectos essedliferenciam o homem das demais

espécies. Com base nisso, 0 autor entende queséngode compreender o humano a nao ser
compreendendo sua construcdo ou oveea-ser” (BRONCKART, Ibidem, p. 111, grifo do

autor).

Dessa forma, o ISD inscreve-se como uma “variamtem prolongamento do
interacionismo social”. Bronckart adverte, no etdanque esse quadro ndo deve ser
confundido com uma corrente propriamente linguastiem com uma corrente psicolégica ou
sociologica. O ISD, como esclarece o autor, “geenvgsto como uma corrente da&ncia do
humand, que parte do pressuposto de gue problema da linguagem € absolutamente
central oudecisivo para essa ciéncia do hunfandssim, busca demonstrar que faaticas
linguageiras situadas(ou os textos-discursosyao 0s instrumentos principais do
desenvolvimento humantanto em relagdo aos conhecimentos e aos safaegdo em

relacdo as capacidades do agir e da identidadeedasas” (2006, p.10, grifos do autor).

Em funcéo desse carater evidentemente transdisgiplo projeto do ISD, esse vai
buscar subsidios na Filosofia, na Sociologia, naoRgjia e na Linguistica para tentar
explicar esse funcionamento. Isso exige que se fiaga melhor compreensao dessa proposta,

um levantamento das principais teorias que Iheeseide base, como exponho a seguir.

1.1.2 Pressupostos basicos do ISD

Com relacédo as principais teorias de base do EDecessario detalhar ainda a
investigacdo em torno das propostas dos russo¥y@etsky (1934/1985), V.N. Volochinov
(1929/1981) e Mikhail Bakhtin (1978/1984), os quaustentam a perspectiva sécio-historica
do ISD. Além deles, com relacdo a concepc¢ao dediggm, o ISD inspira-se em Humboldt
(1987) e Coseriu (2001). No intuito de compreeraernspectos caracteristicos da atividade
humana, o ISD toma como principio a tese de Leoiili879), e, para interpreta-la, parte da

teoria dos mundos representados, de Habermas (1987)
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Desse modo, comecarei apresentando pontos da tepdesenvolvimento, defendida
por Vygotsky, que embasa a abordagem psicologidmgiaagem no quadro epistemolégico
do ISD. A tese vygotskyana postula que, mais do wueser simplesmente bioldgico, o
homem fundamenta-se a partir da historia, numttrajee vai do social para o individual, e o
seu pensamento consciente é formado a partir dprégzdo e da interiorizagdo dos signos de
uma lingua. Além disso, partindo de uma teoria dsebmarxista (dialética), esse autor
trabalha com o conceito deediacdoem duas vertentes (ontogénese e filogé€hesma vez
que compreende que o funcionamento psicologicaptab as relacdes de trabalho, ocorre de
maneira mediada, através da utilizagdo de instrtoeeAssim, entende-se que, pela insercao
do sujeito em uma dimensao coletiva e atravéstdaaigio com 0os demais membros do grupo

social de que faz parte, o pensamento, pela achiogd@gem, torna-se verbal.

Nessa teoria, portanto, segundo Cardoso (2000¢dite-se que a linguagem tem
como funcgéo primeira, tanto no adulto como na ¢aaa comunicagao, ou seja, 0 contato
social e o poder de influéncia sobre a condutaddwsais individuos. A autora esclarece,
ainda, que a formulacéo sobre a constituicdo sdoiaesenvolvimento envolve a formacao
da consciéncia individual, passando pela relac&o@outro e com o contexto social, relacao

sempre mediatizada por mecanismos semiéticos.

Com relacdo a concepcéo de linguagem, o ISD msgirem Humboldt (1974) e
Coseriu (2001), uma vez que ambos também enfocaaspecto historico e social da
linguagem. Para o primeiro autor, “assim como guagem so existe nas linguas naturais,
estas, por sua vez, sO existem nas praticas véergaés visam a comunicacdo entre 0s
individuos. Sendo assim, ela é compreendida catw@ade social] como um agir “dirigido
a” (Bronckart, 2008, p.71). Esse autor define gdagem como “umatividade permanente
dos humanosHnergeid, como um processdinamico histéricd (BULEA, 2010, p.49, grifos
da autora). O que implica entender a linguagem coraente a atividade humana, como
heranca das geracdes anteriores (carater histon@s ao mesmo tempo, como produto da
apropriacao de um individuo particular, portanto, ujeisa a
movimentagfes/mudancas/evolucdes (carater dinAmiRarp o segundo autor, Coseriu, a
linguagem apresenta a particularidade deasigrdade significante “sempre marcada pela

" Ontogénese, de acordo com o dicionario Houais39R20efere-se a ontogenia, termo da biologia igrifca
entender o desenvolvimento de um individuo desdenaepcdo até a maturidade. J4 a Filogénese sefedie-
filogenia e significa histéria evolutiva de uma@&sie ou qualquer outro grupo taxondmico.
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alteridade; ela é o fato de que ‘sujeitos’ se abaieatros ‘sujeitos’™, como ressalta Bronckart
(2008, p.74). O que significa dizer que a linguageessupde a atividade que, por sua vez,

pressupde sujeitos envolvidos, isto €, a relac&oaoutro.

Para compreender os aspectos caracteristicosvitbkadé humangao ISD toma como
principio a tese de Leontiev (1979 apud BronckKe#99/2007, p.31-32). Esse autor sustenta
gue a nocao geral de atividade refere-se as omygiez caracteristicas do comportamento dos
individuos (funcdes de sobrevivéncia das espéo@sexemplo), por meio das quais eles tém
acesso ao meio em que estdo inseridos (contextaJesgta forma, podem construir
conhecimentos (representacdes internas) sobreespago. Logo, nessa visdo, entende-se a
atividade como possibilidade de agir sobre o memno conjuntos de relacbes entre
individuos e meio, caracterizando-se como “elementwipal ou fundamental do ambiente
humano” (BRONCKART, 2008, p. 112).

Essas atividades, na espécie humana, sdo vamadasdiferenciam também pela
complexidade, visto que, além de contarem com @earagdo entre os individuos (como
ocorre com outros animais), elas sdo mediadas mgeragdes verbais e vao além das
exigéncias imediatas de sobrevivéncia (nutricdprodcdo, seguranga, etc.). Assim, essa
atividade social humana caracteriza-se e é megldague Habermas (1987) chamaade
comunicativo. A sua emergéncia, atribui-se o papel de conglitudo aspecto social e das
unidades representativas do pensamento humano ui§em), ou seja, 0S Signos
(BRONCKART, 1999/2007, p.31-33)

Bronckart acrescenta que Habermas defende a segigm: € por meio da linguagem
gue se constroem coletivamente as formas de canéet (representacdes) sobre o meio, ou
seja, é através do agir comunicativo que o homemsftorma o meio enmundos
representados Para Habermas, “qualquer atividade se desenvddv@ndo-se em
consideracao determinadas representacfes colepiase encontram organizadas em trés
sistemas chamadosundosformais ou representados” (BRONCKART, 2008, p.22]1-grifo
do autor). Com base nisso, nessa teoria, postulaeseualquer atividade se desenvolve em
um mundo fisico (objetivo), no qual existem nornessabelecidas por grupos especificos
(social) e, necessariamente, envolvem pessoa®{sulj Assim, o conhecimento sobre esses

aspectos contextuais é levado em conta pelos thaigiengajados em uma atividade.



32

Ademais, como esclarece Bronckart, Habermas darqde a producao e transmissao
dessas representacfes sao garantidas pelo estatistibdosigno linguisticq como postulado
por Saussure (1916): o signo € arbitrario, poislacéo entre o significante e o significado,
gue o constitui, € imotivada, portanto, “o sigmgliistico escapa a nossa vontade”, pois ele é
“um produto herdado de geragdes anteriores”, @ $&jum produto de forgas sociais”, visto
que o processo de designacéo de entidades do rwaeder um acordo ou un@nvencao
entre membros de um determinado grupo”, caso gamindo haveria entendimento entre as
pessoas (BRONCKART, 2008, p. 21-24, grifo do autor)

Dessa forma, como explica Bronckart (1999/200062R008), de acordo com a tese
de Habermas, os signos remetem, primeiramente,pectas do mundo fisicomundo
objetivo); depois, a aspectos referentes as modalidadesemcionais de cooperacdo entre
membros do gruparfundo socia); e, por fim, a aspectos ligados as caractersspcaprias
de cada um dos individuos engajados na tamefando subijetivo). Essas trés ordens de
conhecimentos formam apntexto especifico em que se realizam as atividades dedggm

gue sao constantemente, como lembra Bronckarticotigeavaliacdo do grupo:

(...) avaliacbes de pretensdo a verdade, quandtate do mundo objetivo;
pretensfes a adequacdo as normas [adequacdocsigmifiptar-se, ajustar-se (cf.
Dic. Houaiss, 2009)], quando se trata do mundoatopretens@es a veracidade
[veracidade significa qualidade do que é verdadéifo Dic. Houaiss, 2009)],
guando se trata do mundo subjetivo (Bronkart, 2p08).

Portanto, para o ISD, cada ser humano, participd@tama atividade, acaba por se
envolver nessas avaliacdes e, com isso, “apliceritigios coletivos de avaliacao, ‘julga’ a
pertinéncia do agir dos outrs do seu proprio agir] em relagcdo aos mundos septados”
gue se constituem em coordenadas formais (BRONCKARY9/2007, p.43). Assim, nesse

quadro:

Todo agir se efetiva sobre o pano de fundo dedaileés e de acgles ja feitas e
geralmente ja avaliadas por meio da linguagemaRtw € necessario assumirmos,
em primeiro lugar, a preexisténcia de modelos dig gge alguns autores chamam
de recursos tipificados e tipificantes que oriensrcondutas (conferir Filliettaz,
2000) que teriam um estatuto semelhante ao dosag@de textos no dominio do
agir verbal (conferir Clot e Faita, 2000). Essedehos praticos disponibilizam
“modos de fazer”, estilos de agir que, evidentemet¢pendem dos dominios nos
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quais esse agir se desenvolve, mas que tambénmvaniefuncéo da configuragdo
das formacdes sociais. (Bronckart, 2006, p.244ogdo autor).

E desse processo de mobilizacdo das represeniggéeatecorre acio significante
isto € “a acao enquanto mobilizadora de repres@esagonscientes e ativas do agente”. Essa
acdo pode ser objeto de uma interpretacdo “comgireen(Bronckart, 2006, p.68). Assim,
segundo Bronckart (Ibidem), a unidade de andliseinticada para a psicologia por
Vygotsky é essa acao significante, entendida camnfuntos organizados de comportamentos

atribuidos a um organismo vivo, isto é,

[a] intervencdo no mundo que defineagdq sequéncia organizada de eventos
atribuidos a unagente (organismo dotado de capacidades de acgao), agpqdel
ser atribuido ummotivo (ou uma razdo de agieu detesto minha vizinh@ uma
intencdo (uma representacdo do efeito) (BRONCKART, 20067 pgrifos do
autor).

A acéq nessa visdo, mobiliza e coloca em interacdo duasnsdes das condutas
humanas: as dimensdes fisicas (ou comportamemasiquicas (ou mentais). E preciso
lembrar, ainda, que nem toda conduta humana é sagaicante. Bronckart salienta que,
quando realizamos uma conduta a qual ndo séo idwbumotivos, intencdes, capacidades
etc., ndo ha uma acado propriamente dita, cujagipdgues estruturais e funcionais sdo um

produto de socializacdo. Assim, Bronckart, apoiaselem Ricoeur (1986¢onsidera que:

“toda acdo humana é social (...) ndo somente poetgué (geralmente) a obra de
varios agentes, de tal forma que o papel de cadalemre eles ndo pode ser
distinguido do papel dos outros, mas também ponggeos atos nos escapam e tém
efeitos a que ndo visamos” (BRONCKART, 2006, p.68-6

Desse modo, para que se possa interpretacda humana € preciso levar em

consideracao tanto a dimenséo social quanto aidudivdas variaveis ai envolvidas.
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1.1.3 O trabalho com o texto no ISD

Quanto ao modo de organizacéo e realizacdo, Baon¢k999/2007) explica que a
atividade de linguagem verbal apresenta-se em ®meadiscursos ou de textos, sempre
manifestados no quadro de uma lingua natural péaticDisso decorre a adesdo do ISD aos
fundamentos metodolégicos da anélise dos discymsgostas por Volochinov e BakHtin
Desses pesquisadores, explica Bronckart (2007, ),p.2bmou-se uma abordagem
descendente dos fatlisguageiros,que coloca em primeiro plano a praxis, isto énedsao
ativa, pratica, das condutas humanas em geral eataiitas verbais em particular”. Logo,
uma abordagem que também vai do social para oithuily assim como a de Vygotsky sobre

o desenvolvimento humano.

De Bakhtin, “tomou-se o conceito das formas denelagao e a proposta da nogéo de
géneros do discursrelacionados aos tipos de atividades humanassa@ici&o e a andlise de
diversas propriedades dos géneros primarios e dadas’ (BRONCKART, Ibidem, p.22,
grifos do autor). Na teoria dos géneros propostaBp&htin, é feita uma distingcdo entre esses

dois géneros, isso porque:

N&o se deve de modo algum, minimizar a extremadgaeeidade dos géneros do
discurso e a dificuldade dai advinda de definintureza geral do enunciado. Aqui
€ de especial importancia atentar para a diferessencial existente entre os
géneros de discurso primari@mples) e secundarigsomplexos) — néo se trata de
uma diferenca funcional. Os géneros discursivosuredrios (complexos —
romances, dramas, pesquisas cientificas de todéciespos grandes géneros
publicisticos, etc.) surgem nas condigGes de candultural mais complexo e
relativamente muito desenvolvido e organizado (pm@dantemente o escrito) —
artistico, cientifico, sociopolitico, etc. No prese de sua formagdo eles
incorporam e reelaboram diversos géneros primésiagples), que se formam nas
condicbes da comunicagdo discursiva imediata. Egée®ros primarios, que
interagem os complexos, ai se transformam e adquire carater especial: perdem
o vinculo imediato com a realidade concreta e asm@ados reais alheios: por
exemplo, a réplica do dialogo cotidiano ou da cact@aomance, ao manterem a sua
forma e o significado cotidiano apenas no plancaliteido romanesco, integram

® Bronckart (2007, p. 76), esclarece que, “devidtuisuléncias sociopoliticas e cientificas que carizaram a
Unido Soviética no periodo entre guerras”, duramigo tempo, foi dificil determinar os verdadeimsgores dos
trabalhos produzidos nas décadas de 1920 e 1980¢hmemado Circulo de Bakhtin. No entanto, o aafoma
que, hoje, a paternidade de certos trabalhos fiiudda a Volochinov e Medvedev. Acreditou-se, fmrgo
tempo, que esses pesquisadores haviam apenas &mpresus nomes, com o objetivo de proteger a Bakht
Assim, esclarece 0 autor que a autoria da Maisme et philosophie du langadeve ser atribuida somente a
Volochinov.
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a realidade concreta apenas através do romancegjay como acontecimento
artistico-literario e ndo da vida cotidiana (BAKH\[ 11995, p.264)

Com base nisso, dentro da Teoria da EnunciacdoBaldtin, a linguagem é
responsavel pela emergéncia de formas linguistiis ou menos estaveis que garantem,
juntamente com o uso de um cédigo comum - uma dingatural -, 0 exercicio dessa

faculdade humana, o que é chamado pelo autor adeayéiscursivo.

De Volochinov (1929/1977), o ISD considerou a tdeeque ossignos-ideias‘nao
podem provir da atividade dos individuos isoladas; contrario, sdo necessariamente,

resultado dos discursos produzidos no quadro d=aigiies sociais”. Por isso, explica
Bronckart que, para Volochinov,

os discursos apresentam sempre um cadigddgica eles se inscrevem em um
horizonte social e se dirigem a um auditério soc¢iatla palavra tem duas faces.
Ela é determinada tanto pelo fato de que proce@dgde€m quanto pelo fato de que
é dirigida a alguém. Ela é o produto da interacé@olatutor e do ouvinte’
(VOLOCHINQV, 1977 apud BRONCKART, 2008, p.75).

Nessa perspectiva, a concep¢do de linguagem épsstra partir do conceito de
dialogismo Linguagem e aspectos sociais (meio e contextép estimamente ligados, uma
vez que se defende que a relacdo social se estalelpartir do didlogo entreeu e a

alteridade, ou seja, a interacdo pressupd@etim. Assim, nessa visao, postula-se que:

Toda palavra comporta duas faces. Ela é determitzada pelo fato que procede
dealguém, como pelo fato de que se difigea alguém. Ela constitui justamerde
produto da interacdo do locutor e do ouvinfeada palavra serve de expresséo a
umem relacdo aoutro. Através da palavra, defino-me em relacéo ao oigto €,

em Ultima analise, em relacdo a coletividade. fayal € uma espécie de ponte
lancada entre mim e os outros. Se ela se apéiaismmoma extremidade, na outra
apodia-se sobre o meu interlocutor. (Volochinov/Bakh1995, p.113, grifos do
autor).

A partir do que até aqui foi apresentado, ficacctfwie, no ISD, a linguagem ocupa um
papel central. Com base em Vygotsky, pelo fatoldepresentar um carater organizador do

pensamento, ou seja, por ela ser responsavel petagéncia e desenvolvimento da
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consciéncia humana; em Volochinov/Bakhtin, por aspecto dialdgico (discursivo). Para
esses autores, como afirma Fernbach (2006), todicgrlinguageira se efetua em uma
interacdo social que é mediatizada por instrumesgosioticos, ou seja, signos linguisticos
que tém seu valor estabelecido na relacdo camtr e para coutro. Portanto, 0s aspectos
sociais da linguagem sé&o levados em consideraggiduss teorias as quais servem de base

para o interacionismo sociodiscursivo.

O estudo dos textos, dentro dessa abordagenfigarsste, entdo, pelo fato de que, para
Bronckart (1999/2007; 2008), esses textos se apmrecomo manifestacdes empiricas das
atividades linguageiras que constituem as ativislagteciais. Portanto, para que se possa
interpretar qualquer atividade social, o papelidguagem nesse processo é central, Sendo
assim, para o ISD, com base em Ricoeur (1983; 18835 apud Bronckart 1999/2007), as
diferentes interpretacfes do agir “encontram-sestcoitlas nos e pelos textos, que tém o
poder de configurar a acdo humana”. Logo, enteadgue “qualquer texto pode contribuir
para a clarificacdo das acdes e para a construgdmatielos do agir” (MACHADO e
BRONCKART 2009, p.35). Isso porque, Bronckart (1/2097) considera que os textos
exercem influéncia sobre o agir humano, pois, acmmoe tempo em que refletem
reacOes/avaliacdes ja4 existentes na sociedade,petiEmm contribuir para a modificacao
(criacdo, transformacdo) dessas mesmas represesitacdas proprias atividades e acodes

humanas.

Assim, Bronckart e Machado (2004) afirmam que alis@ de documentos do
Ministério da Educacao e de outras instancias gumsstituem como observadores externos
a atividade docente - que prescrevem ou avaliamalmalho do professor, tais como a
reportagem da Revistdova Escola podem trazer nova compreensao sobre essa divida
tanto em relacdo a seu agir concreto quanto entaela alguns dos aspectos das
representacées que socialmente se constroem skEbr€@ntudo, vou mais longe, pois
acredito que esses textos podem também revelgresentacdo de escola que socialmente

circula.

Apresentado o aporte tedrico do Interacionismoiddigscursivo, € preciso explicar

como funciona o seu modelo de analise textual.
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1.2 O modelo de andlise textual do ISD e suas refoulacbes

Nesta sec¢do, tenho por objetivo apresentar o matkelanalise em textos elaborado
pelo ISD e que sera adotado nesta pesquisa, seyabpde a investigar as representacdes

sociais do agir docente, presentes em uma repartdgeRevistdNova Escola

Cumpre destacar que o procedimento de analisaaleptoposto pelo ISD estd em
permanente construcdo e expansdo. Desde a progebtarada pela unidade de didética
genebrina (Bronckart em 1997/1999), o modelo pagswam passando por reformulagées,
realizadas e publicadas em especial através doslosstdo Grupo ALTER — do LAF
(PUC/SP).

Sendo assim, € preciso deixar claro os motivos lquaram 0s pesquisadores a
fazerem essas modificacbes no modelo de analigeategroposto pelo ISD. Conforme
explicam Machado e Bronckart (2009, p.52-53), estg®ditam que a apresentacdo dos
procedimentos por eles utilizados em andliseszagddis em 2005 € problematica, visto que
foram incluidos dois tipos de andlise separadas demautra e separadas da “analise
textual/discursiva” uma de “conteudo” e outra denitlades e estruturas linguisticas”
referentes as categorias da semiologia do agipogtas por Bronckart (2004a). Considerando
pouca clara a formulacdo desses procedimentos ehguee certa mistura nas analises
realizadas pelos pesquisadores do Grupo ALTER ecafptou o0 modo de exposicédo também

dos resultados obtidos, os autores esclarecem que:

foi considerada a necessidade de se desenvolveraarganizacdo dos elementos
considerados nos trés tipos de andlise elencadderioamente. Nessa
reorganizacao, trés tipos de analises comecaram®o eat ser desenvolvidas,
consideradas todas elas pertencenteanalise textual/discursivadividida de
acordo com o nivel da textualidade enfocado: olndvganizacional, o nivel
enunciativo e o nivel semantico (do agir) (MACHAREOBRONCKART, 2009,
p.53, grifos dos autores).

Cristovao (2008) faz um paralelo entre as propo3tal999, de Bronckart, a de 2004,

de Bronckart e Machado, e a de 2009, de MachadmrecRart. De acordo com a autora e
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transcrito neste trabalho de modo bastante resyragltrés propostas estdo organizadas da

seguinte forma:

» O modelo de Bronckart (1999) inclui a analise abmtexto sociointeracional de
producdo e mais trés niveis: @fra-estrutura textual (plano geral + tipos de
discursos + tipos de sequéncias);noscanismos de textualizagcd@mecanismos de
conexdo + mecanismos de coesdo nominal e verbgprefim, os mecanismos

enunciativos(tipos de modalizacdes + vozes).

» O modelo de Bronckart e Machado (2004) compreemudém a analise dmntexto
sociointeracional de producace outros niveis: efra-estrutura textual (plano geral
+ tipos de discursos + tipos de sequéncias)retes;oes predicativas(diretas e
indiretas); osprotagonistas e sua funcado sintatico-semantica, por fim, a analise
semantica do agir(interpretacdo do agir nas dimensdes coletivaigigual).

» O modelo de Machado e Bronckart (2009) abarca nigeiaile a analise docontexto
sociointeracional de producdoe mais trés niveis: aivel organizacional (plano
geral + tipos de discursos + tipos de sequénciageanismos de conexao e coesdo
nominal e verbal); mivel enunciativo (tipos de modaliza¢des + vozes + indices de
pessoa) e, por fim, aivel semantico(figuras de acdo + intencdo + motivacdo +

recursos + tipos de agir).

Se comparadas essas trés propostas, percebe-sengogelo de analise textual do
ISD passou por importantes mudancas. Os niveisnfoegonfigurados e renomeados. Com
isso, alguns elementos foram agrupados, como amanteom 0S mecanismos de
textualizacdo que passaram a integrar o primeivel,nb organizacional. A analise do
contexto sociointeracional manteve-se nas trésogtap, 0 que indica sua relevancia como
ponto inicial a ser abordado. Além disso, o niwshantico também permaneceu, apontando
para a necessidade de se fazer o cruzamento da@ssdeiveis para que se possa chegar a

atribuicdo ou néo do agir a um determinado actaates tipos de agir tematizados no texto.

Para o ISD, entédo, todo texto apresenta-se cotmadacdo de um agir linguageiro,
produzido com recursos de uma lingua natural. Eese ser definido como toda unidade de

producao verbal que veicula uma mensagem organzajiee visa a produzir um efeito de
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coeréncia sobre o destinatario”, e também como tinmmdade comunicativade nivel
superior, correspondente a uma determinada unidadasgir linguageiro” (BRONCKART,
2008, p.87, grifos do autor).

E com a finalidade de interpretar esse agir qi®Dbpropde como procedimentos a
analise de duas grandes dimensdes, como bemzan@ristovao:

a) do ambiente humano(das atividades coletivas, das formag¢des sociis,
textos e dos mundos formais de conhecimentosjekipxtos(orais e/ou escritos)
em trés conjuntos: i) as caracteristicas dos s#&eeducacionais e formativos,
institucionalizados ou néo, que permitem a transfnisios pré-construidos sociais
as novas geracoes; ii) a dimensdao didatica e pgdagda educacdo formal; iii) as
avaliacdes das praticas sociais e dos conhecimeotustruidos (CRISTOVAO,
2008, p. 6, grifos meus).

Tendo em vista essas dimensdes, ao se analis&aextio) primeiramente, é preciso
considerar que uma producdo linguageira, entermhd#o acdo de linguagem, isto €, como
uma atividade social especifica, deve ser estucamia pertencendo a uma esfera situacional.
Além disso, € preciso considerar que “os textogildigm-se em multiplogéneros que sao
socialmenteindexados isto €, reconhecidos como pertinentes e/ou adeptaa uma
determinada situacdo comunicativa” (BRONCKART 12997, p.113, grifos do autor).
Nesse sentido, Bulea (2010, p.64-65) esclarecepqsiilar a preexisténcia dos géneros de
textos em relacdo a qualquer atividade linguaggimgular, como faz Bronckart, significa
compreendé-los como constituidos por duas dimensddsstorica e a social Nessa
perspectiva, acredita-se que 0Ss géneros sao diiisora transmitidos pelas geragdes
anteriores, mas também s&o objeto de transformacfmdaboracbes constantes das geracdes
atuais que os empregam e atualizam. Somada a egs@egade histérica - esse dialogo
permanente entre o passado e 0 presente -, aeseditanda que 0S géneros Ssao
necessariamente vinculados as atividades de umo goupcomunidade sociolinguageira,
formando assim o arquitexto, compreendido como wtaj organizado de géneros

pertecentes a uma comunidade social (propriedauia)so

Dessa forma, o primeiro aspecto que deve ser degatdconta na analise dos textos,
dentro desse modelo, é o contexto sociointeracidagroducdo. Em seguida, parte-se para

analise em trés niveis: o nivel organizacional,ivelnenunciativo e o nivel semantico. E
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importante deixar claro que, para este estudopsditfzados os procedimentos e categorias
do ultimo modelo de analise proposto, isto é, Mdehado e Bronckart (2009).

1.2.1 Contexto de Producgéo

Com relac&o aoontexto de producae Bronckart (1999/2007, p. 93-97) esclarece que
este pode ser definido como o conjunto de elemealtt@sundo que sdo suscetiveis de exercer
uma influéncia sobre o texto. No entanto, o auestata aqueles fatores que exercem uma
influéncia necessarjamas nao mecanica, sobre a organizacao textual, és fatores
relacionados ao contexto fisico, social e subjetosquais envolvem necessariamente toda

producao linguageira.

Desse modo, para o ISD, “todo texto resulta decamportamento verbal concreto,
desenvolvido por agente situado nas coordenadaspmico e do tempo” e que, além disso,
essa producéo textual “inscreve-se no quadro defom®cao social e, mais precisamente,
no quadro de uma forma de interagdo comunicativaiopplica o0 mundo social (normas,
valores, regras, etc.) e o subjetivo (imagem gagente da de si mesmo)” (BRONCKART,
1999/2007, 93-97). Logo, para a producéo de uno te&od mobilizadas representacdes desse
agente-produtor referentes a essas trés ordenstasde conhecimentos. Assim, o ISD
defende que a situagédo de producédo de uma ativatlatieguagem pode ser descrita por um
conjunto especifico de parametros fisicos, so@asibjetivos, 0s quais se constituem em
coordenadas do espaco-tempo, de posicdo socidljetiga em que se encontra igualmente

um agente especifico, em um momento de producéatex

Ao se analisar aontexto fisicq explica Bronckart (1999/2007), deve-se considerar
lugar em que o texto € produzido; o0 momento dayg&ol o emissor/produtor/locutor, isto €,
quem produz fisicamente o texto; o receptor, entencbmo aquela(s) pessoa(s) que pode(m)
receber concretamente o texto, ou seja, o degimatsa esfera de circulacdo, o suporte, ou o
meio de veiculagdo: impresso (jornal, livro, rezjsiocumentos etc), meio eletrénico, video

etc.
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Com relagdo aocontexto sociosubjetivp além de se considerar esses mesmos
elementos ja citados, deve-se examinar, tambéngar Isocial; a forma de interacdo; a
instituicdo social em que o texto € produzido e eume circula (escola, familia, midia,
interacdo comercial etc.); 0os papéis sociais dttdsiao emissor e ao receptor do texto, que
Ihes conferem o estatuto daunicador e destinatario do texto (pai, filho, professor, aluno,
empregador, empregado, jornalista etc.) e o(s)tisb{g) da interagdo, isto é, o(s) efeito(s)
que o texto pode produzir no destinatario (converdigertir, instruir, informar, persuadir,

dirigir a acéo etc.).

Com relagéo aos critérios elencados para analismukexto, Bronckart (1997/2007,
p.96-97) explica que esquema da comunicag¢aelaborado por Jakobson é uma outra versao
parcialmente compativel com essa descricdo dosnp#i@s proposta pelo ISD. O autor
também alerta para a dificuldade que o analistae pedcontrar para identificar as
representacoes dos parametros sociosubjetivos inamlms nos textos pelo agente-produtor.
Isso porque, diferentemente dos parametros do >dontéisicos que se baseiam
principalmente nas coordenadas do espaco-tempo identidade do agente-produtor, os
conhecimentos sobre os mundos social e subjeti® répresentacbes sociais) sao
historicamente construidas, isto €, “constroem-setamente, de acordo com nossa
experiéncia da vida social, e podem ser modificadostinuamente”. Dai decorre a
importancia de se comecar a analise textual pefgtiftcacdo do contexto de producéo, o qual
coloca em evidéncia de qual lugar fisico, sociaubjetivo o texto foi produzido. Esse
procedimento fornece um mapeamento das condicogsratkicdo que geram o texto e

conferem a ele sentido.

Apresentados 0s aspectos sociointeracionais adkigiio que devem ser considerados

na analise, passo ao primeiro nivel, o organization

° Esse esquema postula a existéncia dernemsagenfou texto empirico), que é transmitida de emmissormpara

um receptorem algumcanal (lugar e momento de producéo) e que preenche umvarias das sefsincdes da
linguagem [emotiva, referencial, poética, conativa, fatica, ntalinguistica] (ou objetivos). Embora esse
esquema possa ser utilizado para uma primeirading@® a problematica do contexto, ele deve ser letatp,
particularmente com a distincdo das dimensdesafisie sociosubjetivas (emissor-enunciador e receptor
destinatario) e com uma clarificacao da probleraatios objetivos (BRONCKART, 1999/2007, p.96, griflus
autor).
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1.2.2 Nivel Organizacional

Este nivel de analise é formado pelo plano gerdegto, conteido tematico, tipos de

discurso, tipos de sequéncia, mecanismos de comed@@oesao (nominal e verbal).

O plano geral, segundo Bronckart (1999/2007), refere-se a orggéo do conjunto
do conteudo tematico que é perceptivel no procdsskeitura e pode ser reunido em um
resumo. Deve-se considerar também que cada tex@seapa umconteudo tematico
(referente). Esse é definido como o conjunto dderrimacdes que sdo explicitamente
apresentadas pelo texto e pode ter como tema sbgtofendbmenos referentes aos trés
mundos (objetivo, social e subjetivo). Isso porqeese engajar em uma interacéo, o agente-
produtor constroi uma certa representacao sobitaa;d&o no espaco-tempo e, partindo disso,
mobiliza algumas de suas representacfes declarasivbre os mundos como contetdo
tematico. Fazer o levantamento e o exame dessewmes referentes ao contexto de
producdo de uma acao de linguagem, de acordo conclart (1999/2007), € reconhecer os
valores que o0 agente atribuiu a cada um dos trémgd#ros em relacdo a esse conteudo

tematico mobilizado.

Os tipos de discursosestédo relacionados a formacéo rdandos discursivos De
acordo com Bronckart (1999/2007, p. 150-209), midd#de de linguagem, devido a sua
propria natureza semiotica, baseia-se, necessariemea criacdo de mundos virtuais. Esses
mundos sao sistemas de coordenadas formais qufeendam do mundo ordinério, sendo
assim, tém-se os mundos discursivos (ou virtu@s)rd lado, e os mundos representados (ou
ordinario) de outro. Entre esses dois mundos lagdek estabelecidas, tanto pela forma de
organizacdo do conteudo tematico de um texto emafunas coordenadas gerais do mundo
ordinério, como pela inscricdo espago-temporal difeyentes instancias de agentividade
(personagens, grupos, instituicbes) e a mobilizadd® parametros fisicos da acdo de
linguagem em curso (agente-produtor, interlocuéspaco-tempo de producéo). E dessas
relacbes que surgem os diferentes tipos de dissugse ndo dependem necessariamente do
género ao qual o texto esta vinculado, pois saenditos como segmentos de textos que
apresentam caracteristicas especificas, pois mmafilide forma recorrente subconjuntos de
unidades linguisticas (recursos da lingua) queartecterizam e diferenciam entre si (BULEA,
2010, p.71-72).
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Bronckart (2008) esclarece que a identificacaseetipos de discursos € considerada
importante porque eles parecem traduzir ou semtimundos discursivos, ou seja, formatos
organizadores das relacdes entre coordenadas wésit de acdo de um actante e as
coordenadas dos mundos coletivamente construidesxhaalidade. Vale destacar que esse
aspecto é de fundamental importancia para a amdlisane proponho a realizar, visto que
esses mundos discursivos sdo entendidos, pelod@Do quadros em que se desenvolve a
interface entre representacdes individuais e aseseptacfes coletivas, que serdo aqui
entendidas como representacfes sociais apenas &ssith, o estudo dos tipos de discursos
pode revelar aspectos importantes sobre as repgieéen socialmente construigexse pelos
textos.

De acordo com Bronckart, a construcdo desses msusdoda através de duas

operacgdes psicolinguageiras que provém de umaadelisaria:

ou as coordenadas que organizam o conteddo seadiotizgdo explicitamente
colocadas a distancia das coordenadas gerais Wit do actante (ordem do
NARRAR) ou elas ndo sdo (ordem do EXPOR). Além ajiss instancias de
agentividade semiotizadas no texto referem-se dantc e a sua situagdo
(implicacéo) ou ndo (autonomia) (BRONCKART, 20081).

No primeiro tipo de relacéo referida, Bronckart422007) explica que o conteudo
tematico estd4 organizado em um mundo distantadigjunto da situacdo de producdo, as
representacdes mobilizadas referem-se a fatosqusssafatos futuros e a fatos plausiveis ou
imaginarios, ancorados em um dado espaco-tempo, nmmo de formas linguisticas
temporais, algumas vezes, associadas a formasiasp@duma terra distante”; “um dia”,
“ontem” etc). Os fatos assim organizados pertencem ao mundodéan ddNARRAR, pois
podem ser colocados num tempo que ndo € o mesmgadade linguagem. Entretanto, se o
conteudo tematico ndo estiver ancorado em nenhuigeno especifica e fizer referéncia as
coordenadas do mundo de acdo de linguagem em @psesentando-se conoonjunto,

nesse caso, os fatos sdo comentados e pertencaomdo da ordem déxXPOR.

No segundo tipo de relacdo, considera-se qumplcacdo quando o texto mobiliza
0s parametros da acdo de linguagem em curso, fazassim, referéncia déitica explicita a

eles, como emEstoulhe perguntando seocévai hoje a escola Nao ha implicacdo quando
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ndo héa referéncias aos parametros materiais dadagémguagem, constituindo-se, assim, um

discursocautbnomao, como em Era uma vezima menina chamada...”

A partir da combinacdo dessas duas possibilidatesrganizacdo do conteudo
tematico, surgem os quatro mundos discursivos,barsaundo do EXPOR implicado;
Mundo do Expor autbnomo; Mundo do NARRAR implicadoMundo do NARRAR
autbnomo. Esses quatro mundos sdo expressos pto dipos de discursos, conforme

esquema apresentado por Bronckart (1999/2007, p.157

Coordenadas gerais dos mundos

Conjuncéao Disjuncéao
EXPOR NARRAR

Relacdo ao ato | Implicacdo | Discurso interativo Relato Interativo

de produgéo Autonomia | Discurso teorico Narracéo

QUADRO 1: Os quatro tipos de discurso

O discurso tedricoé aquele que é conjunto ao mundo ordinario do@ador, o que
se evidencia pelo uso de frases declarativas, setb@resente do indicativo, mas geralmente
com valor genérico, auséncia de qualquer origenagespemporal. Conforme Bronckart
(1999/2007), no quadro desse mundo conjunto, detados temas podem ser objeto de um
EXPOR autébnomo, visto que, nesse caso, a relac@ouddo discursivo com os parametros
fisicos da acédo de linguagem de que o texto sénarig de total independéncia. Isso se
manifesta pela auséncia de referéncias déiticaseseparametros (agente-produtor,
interlocutor eventual). Somados a essas caraatadstno discurso teérico, ha ainda a
presenca de multiplos organizadores com valor ¢dgigumentativo(*Assim”, “Logo”,
“Visto que” etc.) e modalizacdes logicakfh razdo disso”, “No que tangeétc), além de
procedimentos de referéncia a outras partes dwm téaforas pronominais, anaforas
nominais). Um exemplo para esse tipo de discuiseerbete de dicionario: “Ensin®do ato,
processo ou efeito de ensinar; ensinamento, ergindaransferéncia de conhecimento, de

informacé&o, instrucdo..(Dicionario Houaiss, 2009).
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Como no discurso teorico, raterativo, ha o sistema temporal baseado no presente
do indicativo acompanhado do pretérito perfeitouedo futuro perifrastico. Esse sistema
verbal da ao texto valor de simultaneidade, ou, sefe relacéo simultanea entre o momento
dos acontecimentos verbalizados (expostos) e o monda tomada de palavra. Portanto,
esse mundo discursivo também é conjunto ao murainasio do agente. No entanto, nesse
caso, determinados temas s&o objeto de um exposewaracteriza pela implicacdo dos
parametros fisicos da acdo de linguagem em curssseDmodo, o discurso interativo
apresenta unidades que remetem as coordenaddsatd@iside linguagem em curso, a propria
interacdo. Além disso, h& referéncias diretas aotagonistas da interacdo verbal, pela
presenca de verbos e pronomes de primeira e segesdaa do singular e plural (Exemplo:
“Acreditamos pois, quevocé professor, possa fazer uso desge.O mundo discursivo,
assim criado, é conjunto ao ordinario e caractexzgela relacdo de implicacdo dos

parametros fisicos da agéo de linguagem.

Orelato interativo, por sua vez, € marcado pelo emprego de unidadgsdticas que
estabelecem um distanciamento entre 0 momentotdadiatado e 0 momento da acdo de
linguagem. Disso decorre o emprego do pretéritteppere imperfeito, as vezes, associados as
formas do pretérito mais que perfeito. Nesse quadooqual as coordenadas gerais séo
disjuntas das coordenadas do mundo ordinario detageodutor e dos agentes ouvintes, 0s
fatos narrados implicam os parametros da acédo lveoséa em cena. Tal aspecto pode levar
ao emprego de elementos déiticos, referindo-setadiente ao agente-produtor, pois,
normalmente, o enunciador relata acontecimentogjnais esteve envolvido, ou referindo-se
aos personagens-agentes. Além desses, ha a preseagganizadores temporais, tais como
advérbios, sintagmas preposicionais, coordenatsaisordinativos etc. Quando”, “Outro
dia”, “No ano passadbdetc). Um bom exemplo para esse tipo de discunsméovo género
textual que circula pela internet, os depoimentsspais criados em redes sociais, tais como
o ORKUT, com 0s quais 0s usuarios podem expor suas iddfErentes a outros usuarios da
rede, a forma como se conheceram ou mesmo deixarnusemsagem registrada, como no
exemplo que segueCbnhecia Joananos tempos de escola, na década deN@@saamizade

cresceu muito a partir de ent&tnje somosmais que amigas...”

Por fim, o dltimo tipo de discurso énarracdo. Esse se caracteriza pela disjuncao,
uma vez que tem por base um mundo discursivo coslenadas sdo claramente disjuntas

das coordenadas do mundo ordinario do agente-mmodudos agentes leitores, como afirma



46

Bronckart (1999/2007). Nesse quadro, diferentemanteslato interativo, o narrar permanece
autdbnomo em relacdo aos parametros fisicos dec8dude producdo. Assim, ele apresenta,
em geral, o emprego do pretérito perfeito e do mfefie, e a auséncia de pronomes de 12 e 22

pessoa. O trecho a seguir serve como exemplo decaar

A mulher e a mdacomodaram-séinalmente no taxi ques levaria a Estacéo. A
mée contava e recontavaas duas malas tentando convencer-se de que ambas
estavam no carro. A filha, com seu olhos escurgsieaum ligeiro estrabisnaava

um continuo brilho de zombaria e friezassistia (Os lagos de familia, de Clarice
Lispector, grifos meus)

Bronckart (1999/2007) chama atencéao, ainda, ppossibilidade de ocorrer variacdes
e fusdes dos tipos de discursos. Com relacdo aasaator destaca que, por exemplo, um
discurso teérico, como uma monografia cientificaje@apresentar enunciados narrativos ou
gue remetam a propria atividade expositiva, comdrenhos do tipoEsse capitulpretende
tracar...”. Dessa forma, é possivel falar em difteg® graus de autonomia do discurso teorico.
Além desse, vale destacar o caso da fusdo entigcorsb interativo e o tedrico, que se da
pela presenca simultanea, em um texto, de subdosjale marcas linguisticas de ambos os

discursos. Essgarater misto, como bem esclarece Bronckart,

decorre de uma dupla restricdo exercida sobrear.aNas situacdes de produgéo
discutidas acima [discurso tedrico-discursivo], deve, de um lado, apresentar
informacbes que sdo, a seu ver, verdades autbnomdspendentes das
circunstancias particulares da situacdo materiapmelucdo e que se inscreve,
consequentemente, nas coordenadas de um mundmtedss, ao mesmo tempo,
€ mesmo na auséncia de contato direto com o reedgstinatario, deve levar esse
destinatario em conta, solicitar sua atencdo, pancsua aprovacdo, ou ainda,
antecipar suas obje¢Oes, inscrevendo-se, assimgcamdenadas de um mundo
interativo (BRONCKART, 1999/2007, p. 193).

A partir, entdo, do levantamento das marcas Isigais presentes no texto, € possivel
identificar os tipos de discursos que os constiteeas sequéncias. Isso porque, para o ISD, o
texto “caracteriza-se também por outra dimensédocégaela organizacdo sequencial ou linear
do conteudo” (BRONCKART, 1999/2007, p.217). Com éba&sn Adam(1992), os textos
também séo organizados em sequéncias textuais srdeduaanificacdo convencionais, que se

desenvolvem no interior do plano geral do textoraPesse autor, essas sequéncias Sao
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classificadas em cinco tipos principargrrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e
dialogal. A esse grupo se junta ainda um sexto tipo, quaedkart classifica commjuntivae

o leva a concluir que “esses seis tipos de seqaéctmnstituem, portanto, modalidades
particulares de planificacdo do conteudo tematitaseadas em operacbes de carater
dialégico” (1999/2007, p.237).

O autor ressalta que a diferenca de composicadecttss deve-se a diversidade das
sequéncias e de suas modalidades de articulacasejauas diferentes formas de arranjo
desses seis principais tipos. Esse processo é adoticomo explica Bronckart, pelas
representacées que um agente tem das propriedadededtinatarios de seu texto, assim

como do efeito que neles deseja produzir:

operacgdes criadoras de tensdo, para a sequéncaivagroperacdes destinadas a
fazer ver, para a sequéncia descritiva, e a fager para a sequéncia injuntiva;
operacdes que visam a resolver um problema ou noavepara as sequéncias
explicativas e argumentativas; operacdes destinade=gular a interacdo, para a
sequéncia dialogal (BRONCKART, 1999/2007, p. 238).

Nesse primeiro nivel, ainda, € preciso identif@arcorréncia de unidades linguisticas
que indicam conexao, coesdao nominal e verbal. Asssmecanismos de conexatém a
funcdo de mostrar as relagdes existentes entriéepsrides niveis de organizacao de um texto,
ou seja, eles marcam as articulagbes da progretgs@atica por meio de séries de
organizadores textuais, sdo eles: organizadorésokdggumentativos Porém”, “De fato”,
“Entretanto” etc.) e organizadores temporgdiQuando”, “Em primeiro lugar”, “Depois”

etc.).

J& osmecanismos de coesdo nomindém a funcdo de mostrar as relagbes de
dependéncia existentes entre argumentos que colimpartuma ou varias propriedades
referenciais, ou seja, eles introduzem as unidddeimformacdo nova e asseguram as suas
retomadas por meio de séries de unidades ou degsa@x anaféricos, sao eles: sintagmas
nominais, anaforas nominais e pronomes (pessaddivos, possessivos, demonstrativos e

reflexivos).
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Por fim, osmecanismos de conexdo verb&m a funcdo de explicitar as relacdes de
continuidade, descontinuidade e/ou de oposicadeses entre os elementos de significacao
expressos pelos sintagmas verbais, ou seja, efemipam a temporalidade dos processos
(estados, acontecimentos, acdes) mencionados tm &0 eles: os verbos e advérbios ou

grupos preposicionais.

Feita a apresentacao do primeiro nivel, passogmse, o enunciativo

1.2.3 Nivel Enunciativo

Este nivel abrange a andlise dexzese dasmodalizagbes Conforme Bronckart
(2006, p.149), “a distribuicao das vozes”, ou sajguem o agente produtor do texto atribui a
responsabilidade pelo que é enunciado (dito, vasado) em um texto, mostra o tipo de
engajamento enunciativo em acao. Isso significardgue as vozes (ou posicionamento
enunciativo) sdo as entidades que assumem (ouads $AD atribuidas) a responsabilidade
pelo que € expresso em um texto. Nesse model eszas podem ser reagrupadas em trés
subconjuntos: &oz do autor empirico (0 autor do texto); a®zes sociaigvozes de outras
pessoas ou de instituicbes humanas exteriores rgelrip tematico do texto); awzes de
personagens(vozes de pessoas ou de instituicbes que estatamiente implicadas no
percurso tematico) (Bronckart, 1999/2007, p. 130}138Iém dessa propriedade, para o ISD,
essas modos de se expressar podem aparecer defodomas no texto: explicita ou
implicitamente, isto €, sinalizados por marcasuisticas ou ndo. Nesse Ultimo caso, sua

identificacdo se dara por um processo de inferéncia

De acordo com Machado e Bronckart (2009)mascas de pessoaao indices que
parecem ser extremamente Uteis, uma vez que eiadencomo O texto representa o
enunciador no agir representado. Dessa forma, resela os autores, a alternancia dos
pronomes pessoais (eu, nds, a gente, por exengllmacem cena estatuto individualou
coletivo(em diferentes graus) que é atribuido a um detemhoi agir.

Em relacéo aos indices mhsercado de vozedMachado e Bronckart (2009) destacam a

importancia de se identificar tanto a sua ocorgémgianto sua auséncia nos processos de
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indicacdo ou apagamento de vozes explicitas osypestas pelo enunciador. E importante
também que se identifique nos textos passagensrmamtiscurso direto, indireto e discurso
segundo (inseridos pelas conjuncdes conformatisegundoX, para X...), ou mesmo a
presenca de aspas, as diferentes formatacOesigdegaetc. De acordo com os autores, a
analise qualitativa desses diferentes marcadomesiteeidentificar o grau de distanciamento
ou de aproximacdo com que o enunciador se relaciomaas diferentes vozes presentes no

texto.

Conforme explica Bronckart (1999/2007, 2006), aldas vozes, fazem parte dos
mecanismos enunciativos asdalizagbesque tém como fung¢do traduzir os comentarios,
julgamentos ou avaliacbes formuladas pelas inst@nenunciativas a respeito de alguns
elementos do conteudo tematico. Diferentemente d&a® unidades linguisticas, as
modalizacdes, conforme esclarece Bronckart (1999130 sao empregadas
independentemente da progressdo temética do t®dese modo, elas ndo precisam
necessariamente estar acompanhadas de outrasesjidagmentos ou estruturas, tais como
tipos de discursos especificos ou sequéncias. Aliéso, essas tém por funcédo orientar a
interpretacdo do texto por seus destinatarios, wezaque expressam aspectos importantes
sobre o conteudo tematico mobilizado como, por gtemas avaliacdes feitas pelo

enunciador com relacdo ao que é dito.

Bronckart (Ibidem, p.132) esclarece que, nos texéopresenca de unidades ou de
conjuntos de unidades linglisticas de niveis mdiferentes pode caracterizar-se como
modalizacdes, tais como: o tempo verbal no futerpreétérito (fnandaria”), os auxiliares de
modalizacdo ffoder, ser precisg dever etc.), alguns advérbiosdrtamente sem davida,
felizmentegtc.), algumas frases impessoasefidente que; € possivel que) etc. Para o

autor as modalizac¢Oes se classificam em quatrcedties tipos:

a) modalizacdes l6gicasque constituem em julgamentos sobre os valores de
verdade das proposicfes enunciadas, que sdo apdEeigomo certas, possiveis,
provaveis, improvaveis, etc.

b) modalizacdes debnticgsque avaliam o que € enunciado a luz dos valores
sociais, apresentando os fatos enunciados comoialfseate) permitidos,
proibidos, necessarios, desejaveis, etc.



50

c) modalizacbes apreciativas traduzem um julgamento mais subjetivo,
apresentando os fatos enunciados como bons, nsitales, na visdo da estancia
gue avalia.

d) modalizacBes pragmaticasque introduzem um julgamento sobre uma das
facetas da responsabilidade de um personagem agéoeho processo de que é
agente, principalmente sobre a capacidade de acfoder-fazer), a intencéo (o
querer—fazer) e as razdes (o dever—fazer).

(BRONCKART, 1999/2007, p.132, grifos do autor).

Contudo, além desses quatro tipos, Machado e Baoh¢R009) acrescentam que é
preciso considerar também a possibilidade de gnau‘zerd’ da modalizacdo do enunciado.
Como explicam os autores, isso ocorre quando hapregio de simples assergdes, positivas
ou negativas, que se apresentam como uma constgtacd, através da qual a instancia

enunciativa expde a proposi¢cdo como sendo umadeiglze ndo pode ser contestada.

Na sequéncia, alguns exemplos de emprego das ragEs:

Logicas/epistémicas: A escolasém duvidaa instituicdo do conhecimento.
DeonticasE precisoter paciéncia.
ApreciativasFelizmentehoje é feriado.

Pragmatica: Os professomggerema atengéo dos alunos.

YV V. V V V

“Grau-zero”; Os homensaomortais.

Outro aspecto acrescentado é o fato de que as imaypisds pragmaticas, além das
atribuicbes acima citadas, também explicitam unterpnetacdo de aspectos subjetivos do
agir. Logo, auxiliam na identificacdo das categoda semiologia do agir representadas nos
textos (MACHADO e BRONCKART 2009, p.61-62).

Segundo os autores citados, por fim, pode-seiftb@nta avaliacdo nos textos a partir
da analise de outro recurso empregadadjstivos. Esses também funcionam como marcas
de subjetividade do enunciador ou dos prépriosnéesa colocados em cena pelo enunciador,
pois revelam as diferentes reacdes das instanciaxiativas sobre um determinado objeto

tematico.
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Feita a apresentagdo dos conceitos de vozes edmdinacao, passo, a seguir, ao nivel

semantico da analise dos textos.

1.2.4 Nivel Semantico

Este nivel envolve aeméntica do agir Para apresenta-lo, parto fundamentalmente

dos procedimentos metodoldgicos expostos em MackaBoonckart (2009), Machado e
Cristovao (2009), Machado et al (2009). Sendo gd¢iathado et al (2009) esclarecem que,

em primeiro lugar, o ISD assume a tese de que:

Primeiramente,

asacdes humanasao podem ser apreendidas no fluxo continuo doagmgnas
pela observagdo das condutas perceptiveis dosdnda: Na verdade, de acordo
com Bronckart (2004), as aglGes sO podem ser apdssndoor meio de
interpretacdes produzidas principalmente com a utilizacdo d@guagem, em
textos dos préprios actantes ou observadores desfes. Essetextos que se
referem a uma determinada atividade social exercBugncia sobre essa atividade
e sobre acBes nela envolvidas; ao mesmo tempo em mlletem
representacdes/interpretacfes/avaliacbes sociais egsa atividade e sobre essas
acOes, podendo contribuir para a solidificacdo awapa modificacdo dessas
mesmas representacdes e das proprias atividagées @lachado et al 2009, p.18,
grifos meus).

com base em Leontiev (1979), Brannq®2008, p. 64-65) reformula e

diferencia os conceitos @tividadee deacaa Na Teoria da Atividade, o ternadividade “se

aplica a qualquer organizacao coletiva dos compatdos orientada por uma finalidade ou

que visa a um objeto

quando a vida human

determinado”, portanto, “ocetio pode aplicar-se tanto a vida animal

a”. Ja o teragéiq abarca o agir individual como sendo “articulado a

objetivos que os agentes nele envolvidos se propéeatingir ou dos quais eles tém

consciéncia”, ou seja,

0 conhecimento que o perexperimentar ou compreender aspectos

ou a totalidade de seu mundo interior e das coésetps de sua atividade no mundo. Logo, a

acdo, como tal, s6 pode ser atribuida aos serearfagnque tém a capacidade de dimensionar

e refletir sobre os efeitos do seu agir.

No entanto, da

perspectiva de Bronckart (2008 gsiadro tedrico, apesar de admitir

que o agir socializado é o motor do desenvolviménimano, uma vez que € por meio dele
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que se realiza qualquer reencontro entre os inadgide seu meio ambiente, e que a
linguagem € entendida como mediadora da atividadeha, ou seja, do agir, essa teoria nao

explora de fato o papel que esse instrumento @Eo@mte humano desempenha.

Reconhecendo entdo que o significado dos termgis’,“datividade” e “agédo” séo
multiplos e heterogéneos, em funcéo de terem $idaolados por diferentes quadros tedricos,
o ISD define que o termagir refere-se, de modo geral, a qualquer forma devieneao
orientada de um ou de varios seres humanos no muoadstituindo-se assim em um termo
“mais neutro” (MACHADO et al 2009, p. 21).

Para o ISD, aatividade designa uma leitura do agir (interpretacdo) queolkrv
dimensdes motivacionais e intencionais mobilizadasnivel coletivo (social); ja acéo
designa uma leitura do agir que envolve essas nsedim@ensdes mobilizadas no nivel das
pessoas em particular (BRONCKART, 2008, P.120-121).

Assim, na analise de um texto, é possivel ideatiffjuais sdo esses elementos e como
podem contribuir para a construgdo de diferentggrds interpretativas. De acordo com
Machado et al. (2009), esses elementos para sawir

» As razodes para agir- que podem aparecer no texto colocados cdaeterminantes
externosou como motivos que levam o(s) individuo(s) a agir. Os determiesnt
externos decorrem de razdes de ordem social (Exeialpessoas que fazem uso do
cinto de seguranca porque a lei obrjg@s motivos sao razdes de ordem interna
(Exemplo: Pedro fazuso do cinto de seguranca por considerar importagséar

preparado em caso de colisdo no trangito

» A intencionalidade do agir ou efeito(s) que se espera alcancgar por meiandagir
que pode partir de uma acao coletiva (Que depeaaedb social) ou individual (que
depende da acdo de um ou mais sujeitos) podemreseafar no texto colocados,
respectivamente, confmalidades (ordem do social — ExemploA$ pessoas devem
usar o cinto de seguranca para diminuir o namero rdertes nos acidentes de
transito”) ou comointencdes(ordem do individual/particular — Exempld=dremos

uso do cinto seguranca para evitar receber mulegrédnsito”).
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» Os recursos para agir sao de dois tipos e se diferenciam por paramelieosrdem
externa ou interna ao sujeito agente. Os primeigderem-se aos instrumentos
materiais ou semioldgicos, que se encontram no emtéisocial e podem ser
utilizados pelos individuos em uma acédo (Exempl@s ‘motoristas usam cinto de
segurancapara se proteger de lesbes mais graves em casacidentes). Os de
ordem externa dizem respeito as capacidades memtatd®mportamentais que um
individuo pode utilizar para agir (Exempl&Com atencaoe cuidado os motoristas

podem evitar acidentes no transijo”

Quanto aos seres humanos que intervém no aginckaa (2008, p.121) afirma que
utiliza o termo actanté para referir-se a qualquer pessoa implicadaagio-referente No
entanto, esclarece o autor que o actante podeossrderadcagente quando colocado no
texto como néo tendo intengdes, motivos, capacglagl®@im, responsabilidade sobre esse
processo, como no exemplo que segu@s “motoristas precisam respeitar as leis de
transito”. Diferentemente desse caso, ele pode aparecer ammacolocado no texto como
tendo intengbes, motivos, capacidades e, portaegppnsabilidade, como no exemplos
motoristas que desrespeitam as leis de transitocawh todos em situagéo de risco”.

Por fim, em funcédo de toda a nomenclatura e ctox@mpregados neste nivel de

analise do agir, tentarei sintetizar seus asp&esisos no esquema que apresento a seguir:
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Ordem do
individual
(particular)

ATIVIDADE

coletivo
{racial)

ACTANTES ermvolidos no oy ELEMENTOS para agit

‘ A gentes

| Atores | ‘ Raziies ‘ ‘ Intencionalidade

com externas ﬁ Pm!‘zdarrudes
Moitivas matives intencies

| Recursos ‘

capacidadss

M teriais ‘

Intencies
caparidades

ESQUEMA 1: Modelo de analise do nivel semantico

Além desses elementos, de acordo com Buttler {208l§umas pesquisas vém
estudando as figuras interpretativas do agir qudemotematizar também as fases do
desenrolar de uma tarefa e os resultados ou efetiosretos da atividade. Assim, a
pesquisadora cita, como exemplo, as seguintes igasggue incluem estudiosos do grupo
ALTER e do grupo LAF: Bulea e Fristalon (2004), Be&art, Bulea e Fristalon (2005), Bulea
(2006), Abreu-Tardelli (2006), Lousada (2006), Miaz(2006), Bueno (2007), Barricelli
(2007) e Buzzo (2008). Nesse sentido, vale citaab&an trabalho recente de Bulea (2010),
que investigou, atraves de pesquisas empiricast@sea atividade de enfermagem, textos
gue retomam esse trabalho (documentos institugomaientrevistas realizadas com
enfermeiras). Com relacdo aos resultados encostradsse estudo evidenciou cinco
diferentediguras de acédga saber: @cao ocorrénciaaacao acontecimento passa@dmcao
experiéncia a acdo candnicae a acdo definida(para a compreensdo das principais
caracteristicas presentes em cada uma dessasfigas de acédo, consultar Bulea 2010,
p.123-148).

Buttler (2009) acrescenta ainda que alguns dogupzgiores acima citados tém ainda
discriminado formas de agir no texto, de acordo ecdimensao individual (fisica, cognitiva,

etc.) ou interacional envolvida. Como exemplo, t@cita os estudos empreendidos por
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Mazzillo (2006) que, ao analisar segmentos de afidde aprendizagem, identificou trés
figuras do agir: @gir linguageirq oagir com instrumentos oagir mental

De acordo com o exposto por Buttler (2009agir linguageiro foi identificado por
Mazzillo nos predicados que apresentavam verboslizkr, distribuidos em trés grupos
diferentes: 1) um agir que implica uma agédo imedads alunos‘A professora chamou
atencdo dos alunos”’2) um agir que nao implica uma resposta imedigdaprofessora

explica os conteudos gramaticajs3) um agir em reacdo ao agir dos alufi@sncordou”.

O agir com instrumentos explica a autora, foi verificado quando ha o esgprde
verbos que indicam uso de instrumento material imbd&ico: 1) instrumentos materiais:
“colava no quadro uma fotg” “fez uma transparéncia de leitura(MAZZILLO, 2006,
p.113, apud BUTTLER, 2009, p. 44); 2) instrumergimsbolicos:“fez diversas perguntas de
compreensag’” “fez a leitura e interpretagédo da poesigMAZZILLO, 2006, p. 113, apud
BUTTLER, 2009, p.44).

Por fim, oagir mental envolve uma atividade cognitiva, como no exemiyikdo por
Buttler (2009):“A Luci se preocupou para trazer mais explicacdest capacidade das
professoras:A professora nao cria, ndo oferece nenhuma ativedateressante”

Além dos estudos de Mazzillo (2006), Buttler (200@a os de Barricelli (2007), que
identificou umagir pluridimensional, evidenciado por verbos que indicam um agir que
envolve diferentes dimensdes de um mesmo indivithaoa exemplificar, a autora afirma
que, ao “darmos aula”’, ndo usamos apenas o agudgeiro, mas também o agir cognitivo, o0
fisico e outras formas de agir, como falar, esetesdaborar, entre outros agires. Barricelli
(2007) também identificou agir afetivo como um processo emocional, marcado por verbos

como:chorar, congratular, dar prazer, sentir, entre cnst

A partir do que até aqui foi exposto e consciente uma investigacdo detalhada e,
consequentemente, uma exposi¢cdo mais ampla sedagsdria para que se possa ter um real
levantamento das categorias do agir que vém seeskendolvidas pelos pesquisadores que
tomam por base o ISD e seus procedimentos de enédiso uma tentativa de sintetizar
algumas das categorias desenvolvidas para a idagéib do agir do professor. De acordo

com as pesquisas aqui citadas, percebe-se quashgrdiodes conjuntos de categorias que sao
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guiadas por critérios distintos. De um lado ha atsgorias referentes as formas de agir, de

outro, as categorias referentes ao tempo de reabzau duracao do agir:

CATEGORIAS

COM BASE EM

Exemplos

Agir linguageiro

Mazzillo (2006)

A professora chamoa aten¢éo dog

QUADRO 2: Categorias de tipos de agir

Assim, de acordo com Cristovao:

alunos.
Agir com instrumentos | Mazzillo (2006) A professora colova no quadio
uma foto.
Agir mental Mazzillo (2006) A Luci se preocupou para trazer
%) mais explicacdes...
g Agir pluridimensional Barricelli (2007) Dar aula
-8 Agir afetivo Barricelli (2007) Com verbos como: chorar, sentir,
E dar prazer...
E Agir fisico Barricelli (2007) A professoracolocou os livros em
cima da mesa.
Agir prescritivo Bronckart e Machado (2004) Ensine aos alunos como se
comportar...
Agir decorrente Bronckart e Machado (2004) Em func¢@o das notas baixas, a
professorarevisoutodo o contetddo
8 Agir anterior Bueno (2007) A professora estudou muito o
z% o assunto paragarantir uma boa
ﬁn 2 aula.
% -8 Agir atual Bueno (2007) A professora passa atividades
; z%ﬂ extras aos alunos.
-g g Agir futuro Bueno (2007) Os alunogleveréotrocar os livros.
8 © Agir habitual Bueno (2007) A professorainicia todas as aulag
& colocandoa data no quadro.

0 cruzamento e a interpretacdo dos resultados éleses possibilitam a andlise
semantica cuja contribuicdo para o reconhecimeri® atividades (de carater
eminentemente coletivo) e das acdes (eminentemedieiduais) se da pela
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identificacdo: a) das figuras de acdo que sdo modas nos textos e sua relagdo
com a situacdo de interagdo e com as condi¢gbes-kistoricas de producéo; b) da
intencionalidade; c) da motivacdo e d) dos recunsmbilizados para o agir
(CRISTOVAO, 2008, p. 8).

Machado e Bronckart (2009, p. 53) destacam aindaaganalise desses trés niveis,
apesar de serem desenvolvidas separadamente ctsgram estreitamente co-relacionadas e,
frequentemente, a analise de um dos niveis ilunainanalise do outro”, visto que 0s
resultados do nivel organizacional e do enunciab@om indices fundamentais para a
interpretacdo do nivel semantico. Isso parece fileao pelo quadro apresentado a seguir, que
sugere que esse modelo apresenta dois niveis, aigamorizontais de analise, que dao
suporte a um nivel transversal, isto €, um nived gtravessa 0s demais e se presta a

interpretacdo dos elementos ja identificados:

PROPOSTA DE SINTESE DO MODELO DE ANALISE EM TEXTO - ISD

Aspectos que devem ser considerados Interpretacéo

1. Contexto sécio-histérico

2. Suporte

o

u(Q

g‘ 3. Contexto linguageiro

)]

o 4. Intertexto ) A
Q. NIVEL SEMANTICO
L 5. Situacdo de producio:

o 5.1 emissor

2 5.2 receptor

Q 5.3 local

c 5.4 tempo

(@]

@)

5.5 papel social emissor
5.6 papel social receptor
5.7 instituicdo social

5.8 objetivo da producéo
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Nivel Organizacional

1. Plano Global(partes - resumo)
2. Sequéncias global

3. Sequéncias locais

3.1 Sequéncia explicativa
3.2 Sequéncia argumentativa
3.3 Sequéncia descritivas
3.4 Sequéncia narrativa

3.5 Sequéncia injuntiva

4. Tipos de discursos

4.1 Discurso teérico

4.2 Discurso interativo

4.3 Discurso narrativo

4.4 Discurso relato interativo
4.5 Discurso misto

5. Mecanismo de textualizacdo — coeséao e
conexao

5.1 Coesao nominal
5.1.1 Anaforas pronominais
5.1.2 Anéaforas nominais

5.2 Coesao Verbal
5.2.1 Tempos verbais
5.2.1.1 Anterioridade
5.2.1.2 Simultaneidade
5.2.1.3 Posterioridade
5.2.2 Auxiliares

5.3 Conexdo (Organizadores textuais)
5.3.1 Organizadores temporais

5.3.2 Organizadores espaciais
5.3.30rganizadores légicos-argumentativos
5.3.3.1 Concessivos

5.3.3.2 Causais

5.3.3.3 Finais

5.3.3.5 Marcadores enumerativos

5.3.3.6 Marcadores de mudanca de t6pico
5.3.3.7 Marcadores de ilustracdo

5.3.3.8 Marcadores de exemplificacdo

» Por meio da analise dglano global,

podemos identificar os principais actantes
postos em cena pelos textos e depreender

0S segmentos tematicos centrais. Fazer
resumo (MACHADO e BRONCKART
2009, p.63).

= Por meio da identificacdo dsequéncia
global e das locais podemos interpreta
por exemplo,
considera o objeto tematico como ser

um

se 0 actante-enunciagor

do

controverso ou de dificil compreenséo para

seu interlocutor e,
representacdes sobre esse
(Ibidem, p.63).

= A ideia de se identificar ogipos de
discursos é perceber
enunciador em relacdo ao tema, se é
proximidade ou de distanciamento e qua
relacdo dos interlocutores a quem
dirigem (BUTTLER, 2009, p.49-50).

* Por meio da andlise daseries coesivas
centrais, podemos identificar quais sdo
actantes principais colocados em cena
texto e, pela analise das unidades lexi
gque as constituem, podemos identifi
como se constituem as representag
sobre esses actantes no decorrer
progressdo tematica (MACHADO
BRONCKART, 2009, p.64).

= De acordo com a funcdo d
organizadores textuais as sequéncia
podem conter o curso do agir ou
desenvolvimento de uma determing
tarefa. Além disso, podemos, com a ana
dos  enunciados introduzidos p
organizadores argumentativos
identificar vozes pressupostas postas
cena, o que dizem essas vozes, qual 0
atribuido a elas pelo enunciador e, enf
determinantes externos, motivd
finalidades ou objetivos atribuidos a U
determinado agir (Ibidem, p.64).

a posicao do

portanto, sups
interlocutor

de
Al a
se

oS
no
rais
rar
oes

da
e

DS
do

da
ise

em
alor
m,

m
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1. Vozes

1.2 Voz do Autor

1.3 Vozes Sociais

1.4 Vozes de personagens

1.5 Voz do Expert

1.6 Vozes indeterminadas/neutra

2. Marcas de pessoa
2.1 Nomes
2.2 Pronomes Pessoais

3. Indices de insercéo de vozes
3.1 Discurso direto
3.2 Discurso indireto

Por meio da andlise damarcadores de

pessoa podemos identificar o estatuto
ou coletivo atribuido a um

individual

determinado agir e com qual grupo de

actantes a instdncia enunciativa
identifica ou ndo (Ibidem, p.64).

Por meio da analise dasecanismos de|

insercdo de vozespodemos identificar a

guem é atribuida a responsabilidade de

se

um

determinado agir linguageiro, as diferentes

vozes sao colocadas

explicita pu

implicitamente em cena e as relagbes eptre
as vozes e a voz da instancia enunciativa e,

portanto, o debate social
evidenciam (Ibidem, p.64).

que e

as

um agir de outra pessoa;

g 3.3 Discurso segundo
= » Pela andlise das modaliza¢cdes do
! enunciadg podemos identificar como o
8 4. Modalizadores enunciativos agir é representado em rela¢é@o aos critérios
> 4.1 Modalizacao logica/epistémica de verdade ou necessidade, ou em relagdo
LICJ 4.2 Modalizacdo debntica as reacdes que provoca ha instarncia
— 4.3 Modalizacéo apreciativa enunciativa, assim como o tipo de intera¢do
°>) 4.4 Modalizagao pragmatica gue elas estabelecem entre os interactgntes
E 4.5 Grau zero de modalizagéo (Ibidem, p.64).
= Por meio da analise dasiodalizacbes
5. Adjetivos subjetivas, podemos identificar intencdes,
finalidades, razbes (motivos, causas,
restricdes etc.), capacidades (e
incapacidades) e pensamentos atribuidos ao
actante que se encontra na posicdo| de
sujeito do enunciado (Ibidem, p.65).
= Enfim, por meio dandlise dos adjetivos
podemos identificar as diferentes reacpes
das instincias enunciativas sobre um
determinado objeto tematico e, no caso
especifico de nossas pesquisas, sobre 0 agir
docente e sobre o professor (lbidem, p.6b).
1. Desenvolvimento de analisesintatico - Verbos ounomesque codificam:
semanticasdas oracBes em que elas se encontram;
8 = Um agir ndo linguageiro — fisico;
-E 2. E, enfim, classificacdo seméntica desbos e = Um agir com um instrumentp
«C das nominalizagOes referentes ao trabalho do simbélico ou material;
e professor; = Um processo mental;
Q = Uma atribuicéo de capacidade;
n = Um agir linguageiro que exige outfo
[ agir imediato de outra pessoa;
= = Um agir linguageiro que ndo requer
Z um agir linguageiro de outra pessoa;
= Uma reacao linguageira de alguémja

QUADRO 3: Proposta de sintese do modelo de analisxtual do ISD
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Apresentados 0s pressupostos teoricos-metodofdgico ISD, na proxima secao,
apresento a perspectiva tedrica da qual tomo cettorde representacao social.

1.3 A Teoria das Representagdes Sociais (TRS)

Por que as palavras ndo séo a realidade, mas esta fr
iluminada: representam!
(MINAYO, 1995, p. 110)

Tendo em vista a grande repercussao do teemesentacdeso mundo académico e,
até mesmo, no discurso corrente, nesta secao, parhobjetivo mostrar de qual perspectiva
tedrica tomo o0 conceito de representacdo socigh taato, comeco por buscar a definicdo do
termorepresentacdona perspectiva socioldgica, seu berco, e, depsisatores que levaram
Moscovici a dar-lhe uma nova forma, assim comoeasids que |he serviram de apoio para
isso. Acredito que seja preciso fazer tal levantdam@ara que se possa entender um pouco
sobre a origem e constituicdo da Teoria das Repegies Sociais (TRS) dentro do quadro

das Ciéncias Sociais/Humanas.

Em um segundo momento, apresento 0s conceitosaiemta TRS, a partir da
proposta de Serge Moscovici (2001) e autores geedaln, a partir dele, as dimensdes
tedricas e epistémicas das representacoes, tais godelet (2001); Pereira de Sa (1998,
2001); Guareschi (1995); Farr (1995) e Minayo ()9%%0r fim, apresento a proposta de
abordagem das representacdes na perspectiva dadBR&) énfase a seus processos de

formacdo, circulacao e fungdes sociais.

Sendo assim, primeiramente cumpre explicar quecaid das Representacdes Sociais
surgiu ha mais de 40 anos, na Europa, com a pgébicda obra do pesquisador romeno
radicado na Franca, Serge Moscovici (1968, Psychanalyse: son image et son public.
Nesse estudo, o autor investigou 0 modo como aatquwicanalitica foi introduzida no
pensamento popular da Franca e como esse sab#fianeinansformou-se a medida que os
sujeitos dele se apropriaram, ou seja, ele estadendmeno da socializagdo da Psicanalise
na Franca.
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Apesar de ter sido fundamentalmente em Durkheira Nloscovici foi buscar
subsidios para sua teoria, como sera detalhadeceaqascia, as pesquisas em torno das
representacdes sociais desenvolveram-se no amit@sitologia Social. Disso decorre a

afirmacao de Farr (1995, p. 44) de que a TRS ¢€ ‘flanmaa socioldgica de Psicologia Social”.

1.3.1 Das representacdes coletivas as represestsgdiais

De acordo com Moscovici (2001), o conceito de espntacdo surgiu na Sociologia,
com Durkheim (1898), e foi considerado o fendmermisnmarcante da Ciéncia Social
Francesa, naquele periodo. Passado algum tempm;da caiu em desuso e passou, cCOmo

denomina Moscovici, por um “eclipse” que durou guaio século.

Outros estudiosos, além de Durkheim, também abmrdasse tema, tais como Marx
e Weber. Minayo (1995), ao abordar o conceito geesentacdes sociais dentro da sociologia
classica, retoma esse conceito a partir da perspatdsses trés autores e explica que Marx
coloca a base material como determinante das epegdes; ja para Weber, existe uma
relacdo de adequacao entre ideias e base makaral.Durkheim, diferentemente, é a vida

social que da origem as representacoes, afirmacuigadora.

Moscovici (2001, p.47), ao tratar da mudanca dwceo de representagdes coletivas
para representacfes sociais, esclarece que, emhddurk a representacdo “designa,
prioritariamente, uma ampla classe de formas ner{taéncias, religidbes, mitos, espaco,
tempo), de opinides e de saberes sem distincfa[nocdo € equivalente a de ideia ou a de
sistema”. Com relacdo a Marx e Weber, Minayo (lbide. 92-98) afirma que, para o
primeiro autor, “as representacdes, as ideias epassamentos sdo 0 conteudo da
consciéncia”. JaA o segundo entende a representagditas vezes, como sinbnimo de

“ideias”, “espirito”, “concepc¢des”, “mentalidade”.

Assim, Minayo entende que a divergéncia € evidentee esses trés autores, visto

que,
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Enquanto para Durkheim as representacfes exercempdcosobre os individuos e
a sociedade, para Weber os individuos é que s&adpoes de valores e cultura que
informam a acao social dos grupos. Marx admite Eamkheim que os valores e
crencas exercam um papel coercitivo sobre “as magdNAYO, Ibidem, p.
108).

A partir da analise do conceito de representag@&wlsnessas trés perspectivas, a
autora conclui que “podemos dizer que as repreg@dgasociais, tomadas como imagens
construidas sobre o real, constituem-se em um @at@portante para a pesquisa no interior
das Ciéncias Sociais” (Ibidem, p.108). Mas é emkbeim, considerado um dos fundadores
da Sociologia moderna, que Serge Moscovici, em ,186th a obrd_.a Psychanalyse: Son
image et son publiadetoma o conceito de representacéo e formula suetdésso implicou
em mudancas significativas de ordem epistemolodcatanto, ainda € preciso ir mais a
fundo na concepcdo durkheimiana das representagdéss que se possa aborda-la na

perspectiva da TRS propriamente.

Retomando o estudo da autora referida, sabe-sepguee Durkheim, o conceito de
representacdo € usado no mesmo sentido de re@e@ebletiva e se refere a categorias de
pensamento por meio das quais determinada sociezlatlera e expressa sua realidade.
Contudo, ele entende que essas categorias ndoadasadpriori € ndo Sao universais na
consciéncia, visto que seu surgimento esta ligaddaos sociais, compreendidos como tudo

aquilo que pode exercer coercao sobre os individuos

Nessa perspectiva, o individuo € visto como fdasociedade. Pensamentos, acoes e
valores séo gerados a partir do que a sociedadebsou atraveés dos fatos sociais. Entende-
Se que esse processo coercitivo ocorre atravésiake fdrramentas basicas: regras morais e
regras juridicas. A primeira refere-se a tudo gefnd padrbes de comportamento sem a
aplicacdo de leis, mas pelo costume, como por ele@p regras familiares e religiosas. Ja a
segunda diz respeito as regras juridicas (corgiyicodigo penal, codigo civil) construidas

pelo estado ou por instituicdes.

Minayo (1995, p. 90) afirma que, para Durkheim,d'éociedade que pensa’. As
representacdes coletivas, assim, apresentam drederssticas, digamos, dicotdmicas: por
um lado, elas conservam sempre a marca da realgtadal onde nascem, portanto, um

vinculo com seu contexto de origem, uma dependénmo@s também possuem vida
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independente, pois se reproduzem e se misturanayte @e outras representacdes e nao

apenas da estrutura social.

De acordo com Moscovici (2001), para Durkheim,asseepresentacfes coletivas
diferenciam-se das individuais, em primeiro lugan funcdo de sua origem. Isso porque a
primeira tem por substrato a sociedade de um med,g& a segunda, a consciéncia de cada
um. Em segundo lugar, essa oposicdo deve-se a oritésio assumido: o fato de se
considerar que as representacdes coletivas apras@nbcessos de transmissateproducao
mais estaveis, diferenciando-se das individuais sfiee compreendidas como variaveis ou
efémeras. Disso também decorre a compreensdo dasquepresentacdes coletivas sejam
comuns a todos os membros de um grupo, ou sejapd@raas, “da mesma forma como

partiihamos uma lingua”, como bem exemplifica Mestd2001, p.47).

Durkheim (1898), além de fazer essa oposicdo emfpeesentacdes coletivas e
individuais, segundo Farr (1995), delegou o estddacada uma delas a areas igualmente
distintas: a Psicologia cabia o estudo das reptag@es individuais; a Sociologia, o das
representacdes coletivas. Tais aspectos justifwéato de Durkhein ter sido, de acordo com
Farr (Ibidem, p.43), “inflexivel defensor da teodi@ que o coletivo ndo podia ser explicado a
partir do individual’, mas, sim, “ser estudado emespara si mesmo”, como explica
Moscovici (2001, p.60).

Com relacdo ao carater coletivo das representais@esse deve ao fato de Durkheim,
segundo Moscovici, acreditar que elas tém como doingreservar o vinculo entre o0s
individuos, visto que os prepara para pensar e dmimesmo modo. Além desse carater
unificador, entende-se também que elas se mantéigepacdes e exercem coercao sobre os

individuos, de modo que os padrdes da sociedadampas se impor sobre eles.

Na teoria durkheimiana, entdo,

A representacdo designa, prioritariamente, uma arojalsse de formas mentais
(ciéncias, religides, mitos, espaco, tempo), deidps e de saberes sem distin¢éo.
A nocao é equivalente a de ideia ou a de siste&m@mestando suas caracteristicas
cognitivas especificadas (Ansart, 1987). Ela éilpada e reproduzida de modo
coletivo. Isso é que lhe da o poder de penetracada individuo, como vindo de
fora, e de se impor (MOSCOVICI, lbidem, p. 47).
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Guareschi (1995) afirma que Moscovici tinha cofiscia de que o0 conceito de
representacdes coletivas aplicava-se a um modelsodedade pelo qual Durkheim se
interessava. E o proprio Moscovici (2001) assirgl@ a maior parte das aplicacbes do
conceito de representacdo social se relaciona @sdsdes ditas primitivas. Portanto, a
sociedade a qual Durkheim se refere € “uma socéedathtica e tradicional, de dimensdes
mais cristalizadas, na qual as mudancas se pree@ssam um ritmo mais lento e o termo

coletivo pode ser empregado” (Moscovici, Ibiderd9).

A partir desse esclarecimento, comecga-se a emtemdeerspectiva assumida por
Moscovici ao retomar esses estudos iniciados pokH2im. E, contrapondo os modelos de
sociedade a partir dos quais cada autor procurgpre@mder os comportamentos humanos,

isso parece ficar ainda mais claro.

Moscovici, diferentemente de Durkheim, tem comgeto buscar compreender o
comportamento das sociedades modernas que seeca@tt pela “dinamicidade e fluidez
com que as mudancas se operam” (GUARESCHI, 1999). Por isso, de acordo com Farr
(1995), esse autor julga mais adequado estudaesemacoes sociais do que as coletivas,
visto que 0 segundo conceito se encaixa ao contexspciedades menos complexas, como
as que eram do interesse de Durkheim. As sociedadedernas, diferentemente,
caracterizam-se por seu “pluralismo e pela rapidemn que as mudancas econdmicas,
politicas e culturais ocorrem [isto €], pela hegereidade e pelas rapidas transformacdes”
(FARR, Ibidem, p.44). Evidéncias que, alias, levaanr a concluir que ha, nos dias de hoje,
poucas representacdes que sao, de fato, coletivas.

Guareschi (Ibidem) afirma que, levando em conaigi esses diferentes modelos de
sociedade, Moscovici preferiu preservar o concggaepresentagcédo, entretanto, substituiu o
conceito de “coletivo”, de conotacdo mais cultuestatica e positivista, pelo conceito de
“social”, dando inicio, assim, aos estudos dasesaprtacOes sociais. A partir dessa mudanca
termindlogica e conceitual, que teve como objetomar esse estudo mais adequado ao

mundo moderno, Farr (Ibidem, p.45) afirma que Mgggdmodernizou a Ciéncia Social’.

Por fim, como era de se esperar, € Moscovici guethor sintetiza as transformacdes

do conceito de representacdes coletivas, poisnsegeie:
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(...) se, no sentido classico, as representacOesives se constituem em um
instrumento explanatério e se referem a uma classal de idéias e crengas
(ciéncia, mito, religido, etc.), para nés, sédo feafos que necessitam ser descritos
e explicados. Sado fendbmenos especificos que estdcianados com um modo
particular de compreender e de se comunicar — udomae cria tanto a realidade
como o senso comum. E para enfatizar essa distipgé@u uso o termo “social”
em vez de “coletivo” (MOSCOVICI, 2003, p.49).

1.3.2 As bases epistemoldgicas de uma nova teasiagghresentacoes

A teoria original de Moscovici, de acordo com Rarede Sa (2001), sofreu
desdobramentos que resultaram em trés correntasake@omplementares. I1sso se deve ao
fato de que, sob a influéncia e lideranca de psadores diferentes, as representacdes sociais
passaram a ser abordadas a partir de trés pevssect etnografica, a socioldgica e a

cognitivo-estrutural. Com relagéo a essa queBté@ira de Sa faz os seguintes comentarios:

(...) a perspectiva de Jodelet correspondem os do€talitos quantitativos; a

perspectiva de Doise, 0s tratamentos estatistioo®lacionais; a de Abric, o

método experimental. Mas, embora essas preferépossam ser originalmente
verdadeiras, observa-se hoje uma importante intetpecdo entre elas (PEREIRA
DE SA, 1998, p. 81).

A primeira dessas correntes, mais fiel a teorigioali e associada a uma
perspectiva etnogréafica, deve-se a influéncia deidee Jodelet, em Paris. A
segunda se prople a articular a teoria das repagd&s sociais com uma
perspectiva mais socioldgica e € liderada por Wibeise, em Genebra. A terceira,
que enfatiza a dimensdo cognitivo-estrutural dasesentacdes, tem em Jean-
Claude Abric seu principal representante (...) (PR DE SA, 2001, p. 9).

Partindo dessas trés possibilidades, para a elgimrdessa pesquisa, optei pela
abordagem proposta por Denise Jodelet (2001),gparassumir uma abordagem mais voltada
para questbes culturais, ou seja, etnogréficasa Bs®ra, como destaca Pereira de 3,
responsavel pelo intercambio entre a Europa e aiéakatina, no que se refere a teoria das
representacdes sociais e, além disso, deve-se @ irteoducdo desses estudos no cenario

brasileiro.

A vertente psicossociolégica, da qual Moscovictipga, como explica Farr (1995),

tem seu berco na Europa, opondo-se a tradicdo-ammeicana, fundamentada basicamente
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nos processos psicoldgicos individuais. Além disgale salientar que a proposta de
Moscovici difere fortemente das formas psicolégicade Psicologia Social,

predominantemente presentes nos Estados Unidosnéaca e, desde o inicio, constituiu-se
numa importante critica sobre a natureza da pesa@uis Psicologia Social na América do

Norte.

A Psicologia Social, de acordo com Moscovici (20@Ekpara-se com o problema da
revolucdo provocada pelo surgimento dos meios deunicacdo de massa e a difusdo dos
saberes cientificos e técnicos, que tém o podar thntransformar como o de criar modos de
pensamento. Como afirma o autor, esse conheciménpartihado e é especialmente
concebido com o propdsito de moldar a visdo e ttaisa realidade na qual se vive e, aos

poucos, ele passa a fazer parte das relacdescempertamentos de cada individuo.

Dessa perspectiva é que Moscovici propde mudamgasstudo das representacoes.
Guareschi (1995, p.192) ressalta que esse autocyittmar o modelo de abordagem das
representacdes proposto pela teoria positivistmeidnalista, tinha em mente tentar mostrar
gue a visao de realidade, como pressuposta pas esgantes, “era parcial e ndo dava conta
de explicar as multiplas dimensdes da realidadeesmecial a histérico-critica”. Guareschi
acrescenta que a realidade a qual Moscovici seeredada qual o conceito de representacoes
sociais deveria dar conta, € uma realidade mulédsional, pois abarca as dimensdes fisicas,
sociais e culturais, logo, o conceito por ele psdpaleveria abranger “a dimensao cultural e
cognitiva; a dimensao dos meios de comunicacdosentmntes das pessoas; a dimensao
objetiva e subjetiva”’ (Guareschi, Ibidem, p.193).

Essa mudanca de perspectiva teve por base osogstrdpreendidos por trés
pesquisadores, nos quais Moscovici foi buscar apai@ compreender melhor o alcance
sociolégico desses conceitos, a saber: Lévy-BRialget e FreudNo primeiro pesquisador,
da area da Antropologia, ele apoiou-se para entem@xame dos mecanismos psiquicos e
l6gicos que levam a uma ordem mental. A Piaget,cehsi atribui o legado de uma analise
que estabelece a especificidade das representagbesymos de composi¢do psiquica, visto
gue ele mostra as grandes formas que assumem as medaciocinio (classificar, explicar
etc.), na visdo da Psicologia do Desenvolvimentw.fitn, nos estudos de Freud, dentro da
Psicanalise, ele buscou compreender o trabalhatdaarizacdo das representacdes sociais.

Processo esse que Freud mostrou que se da nagrassdmpnsformacdo das representacfes
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presentes na vida de todos para a de cada indjvimumoseja, do nivel consciente ao

inconsciente.

Esse percurso de formacéo das representacfeslaencividuo descrito por Freud
muito faz lembrar a tese vygotskyana, na qual o K&Dapoia para compreender o
desenvolvimento humano. Para Vygotsky, o homemduonahta-se a partir de um processo
historico, num trajeto que vai do social para adviadial, ou seja, € na relagcdo conowtro e
com o0 contexto social que se da o desenvolvimerdof@macao da consciéncia humana.
Movimento semelhante € admitido por Volochinov/Bakhoutra importante referéncia do
ISD e da propria TRS, como sera visto a seguira Raabordagem dos fatos linguageiros,
esses autores colocam em primeiro plano a dimgms&wldgica das condutas humanas em
geral e das verbais em particular. Logo, essa éalmalagem descendente, que também vai
do social para o individual, que parte do “gerabpalocalizado, ou da unidade globalizadora
‘texto’ para as unidades de nivel inferior” (BULERQ10, p.64). Nessa perspectiva, a
concepcao de linguagem constroi-se a partir do estinae dialogismq o que significa
entender que a linguagem, enquanto mediadora dea@éio, pressupde autro, o social.
Sendo assim, fica evidente o papel fundamentdluatido as interacdes sociais tanto para o
desenvolvimento e formacéo da consciéncia humamantq para a efetivacdo dos fatos
linguageiros e para os processos de interiorizacransmissdo das representagbes que 0s

individuos constroem sobre si mesmos, 0 mundo guera eutro.

Moscovici (2001) parte do pressuposto de que asesentacOes sdo, de fato,
adquiridas/interiorizadas, mas, por outro ladoeet¢ que essas sao também construidas. Isso
porque os individuos adquirem suas representacdes/éa das interacdes sociais
estabelecidas com os demais membros dos gruposqubis faz parte e das proprias
intervencdes sobre o meio em que estd inseridotu@on uma vez adquiridas essas
representacdes, essas passam a integrar um sistaina e complexo de conhecimentos
anteriormente adquiridos. E da fusdo que se dé& esdnhecimentos novos (vindos do
contexto social) e os ja adquiridos (interiorizagoapropriados por um individuo singular)
gue se constroem novas representacoes. Logo, sEgsataboradas e transmitidas a partir de
uma dindmica entre aspectos sociais e individua® vez que o individuo passa a ter um
papel ativo nesses processos que se estabelecaumsnalas interacdes e trocas sociais. Essa
ideia vem ao encontro do que afirma Farr (19951)p.50 individuo tanto € agente de

mudanca da sociedade como é produto dessa socie@a@so fica mais evidente, como
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exemplifica o autor, quando nos reportamos aoslestde Saussure e Barthes que mostraram

como o ser humano é tanto senhor como escravoglatiem.

E importante lembrar que Saussure, no Curso dgulstica Gerdf (1916/2006), ao
se referir a relagdo arbitraria entre significamtsignificado dos signos linguisticos, afirma
que “um individuo ndo somente seria incapaz, seeqee, de modificar em qualquer ponto a
escolha feita, como também a propria massa nao gaeer sua soberania sobre uma unica
palavra” (p.85). Além disso, 0 autor acrescenta ‘Guesigno linguistico escapa a nossa
vontade” (p.85), pois ele é “um produto herdadaydeacdes anteriores” (p.86), ou seja, “é
um produto de forgas sociais” (p.88). No entantnsSure esclarece que, em relacéo a lingua,
“situada, simultaneamente, na massa social e npaieninguém lhe pode alterar nada e, de
outro lado, a arbitrariedade de seus signos impleaicamente, a liberdade de estabelecer
ndo importa que relacao entre matéria fénica deias” (p.90), assim, conclui o autor que “a
lingua se altera ou, melhor, evolui, sob a infligére todos 0s agentes que possam atingir

quer 0s sons, quer os significados” (p.91).

Dessa forma, como afirma Moscovici (2001, p.62f fepresentacbes passam a ser
entendidas como uma ponte entre os mundos indigidua social’. Tendo em vista, entao,
essa nova perspectiva, a preocupacao de Moscotdongpreender ndo mais a tradi¢cdo, mas

a inovacao; ndo mais uma vida social ja feita, umaa vida social em via de se fazer”.

1.3.3 As representacdes na perspectiva da TRS

De acordo com Guareschi (2001), é de Jodelet, ltmse em Moscovici, a definicdo
de representacdo social (RS) que detém um amplsensa entre 0s que discutem esse

conceito. Para a autorarepresentacao sociaé definida como:

Uma forma de conhecimento, socialmente elaborguatdghada, com um objetivo

pratico, e que contribui para a construcéo de wahdade comum a um conjunto
social (...). Geralmente, reconhece-se que as sema;des sociais — enquanto
sistemas de interpretag@o que regem nossa relagiio ecnundo e com oS outros —

19 Obra elaborada por dois de seus alunos, CharlgseBalbert Sechehaye.
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orientam e organizam as condutas e as comunicagiéais. Da mesma forma,
elas intervém em processos variados, tais comdusadi e a assimilacdo dos
conhecimentos, o desenvolvimento individual e oodet a definicdo das
identidades pessoais e sociais, a expressdo dpssgeuas transformacdes sociais
(JODELET, 2001, p. 22).

Jodelet afirma que “ndo ha representacdo semodkjjéidem, p. 22). Isso porque,
segundo ela, representar corresponde a um atondarpento pelo qual um sujeito se reporta
a umobjeto sempre necessario, 0 qual pode ser uma pessoacais@g uma idéia, uma
teoria, isto €, tudo que cerca os individuos sitgaim espacos especificos. E, nesse processo,
como lembra Moscovici (2001, p.63), “ndo produzinnogcamente nossas proprias ideias e
imagens”, visto que “criamos e transmitimos um ptodprogressivamente elaborado em
inumeros lugares e segundo regras variadas”. Roytamis uma vez, reforca-se o papel
imprescindivel do social no processo de formacdmmesmissdo das representacfes e seu

aspecto mutavel, uma vez que estdo em permanerggLagio.

Segundo Moscovici (Ibidem), elaboracdodas representacdes sociais esta vinculada
a dois processos basicos geradoresbjativacdoe aancoragem Para este, o proposito de
todas as representacdes € o de transformar alglaméiar em familiar, e isso se da através
do processo de ancoragem que significa, como hatetiga Guareschi (1995, p.201), “trazer
para categorias e imagens conhecidas [situacdes amdigas] o0 que ainda ndo esta
classificado e rotulado”. A objetivacéo, por sua,we entendida como “o processo pelo qual
se procura tornar concreta, visivel uma realidade’seja, designa a passagem de conceitos e
ideias (abstragbes) para esquemas ou imagens @mn@raterialidade).

Quanto amanifestacdodas RS, como explica Minayo (1995, p. 108), “elarce em
palavras, sentimentos e condutas e se instituczanal, portanto, as RS podem e devem ser
analisadas criticamente a partir da compreensdestaguras e dos comportamentos sociais.
Corroborando essa ideia, Jodelet (2001, p.17) afigme “as representacdes circulam nos
discursos, sao trazidas pelas palavras e veiculadasensagens e imagens midiaticas, que se
cristalizam em condutas e em organizacfes mateyiaispaciais”. Nesse ponto, € possivel
novamente identificar certa relaééaproximativa entre TRS e ISD, uma vez que, pasa es

altimo quadro tedrico, as representacdes ndo d@&opietadas e observaveis sO por elas

1 A relacdo entre TRS e ISD sera objeto de estustosos, 0os quais terdo como objetivo investigarcem
medida, de fato, esses dois quadros tedricos dasias humanas se aproximam e/ou se distanciagpiese
refere aos seus pressupostos basicos e, em espamatpreensado da natureza das representacdes.
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mesmas, mas sim reveladas nos e pelos textos éessritos) que as comentam. Portanto,
em ambas as teorias, destaca-se o papel essemdiacdrso nos processos de manifestacao

e, consequentemente, de interpretacéo das refaeSest

Moscovici (2001) compreende a linguagem como porea em si mesma, de
representacdes. Além disso, tem, pelo seu “poddorpgtivo”, como denomina Jodelet
(Ibidem, p.30), o potencial de influenciar sobrestrutura e formag¢do do pensamento social,
a medida que engaja processos de interacdo sPoiafim, a linguagem, para Moscovici,
contribui para forjar representacdes necessariasggida pratica e afetiva dos grupos. Com
relacdo a esse aspecto, € em Bourdieu e Bakhtitg efirma Minayo (1995), que a TRS vai

buscar subsidios para considerar que:

A fala (...) revela condi¢des estruturais, sisted@galores, normas e simbolos e tem
a magia de transmitir, através de um porta-voz,reggesentacbes de grupos
determinados, em condi¢Bes historicas, socio-ecmadme culturais especificas
(BOURDIEU, 1973, apud MINAYO, Ibidem, p.103).

A palavra é a arena onde se confrontam interessesaditérios, veiculando e
sofrendo os efeitos das lutas das classes, seramdtesmo tempo como instrumento
e como material (Bakhtin, 1986, 37). Pela sua Vagéo dialética com a realidade, a
compreenséao da fala exige ao mesmo tempo a conspieelas relacdes sociais que
ela expressa. Por que as palavras ndo sdo a deglidms uma fresta iluminada:
representam! (MINAYO, 1995, p. 110).

Assim, um fator importante no estudo das RS éempse em mente que elas, como
bem esclarece Minayo (lbidem, p. 110), “ndo conoma realidade”, uma vez que “retratam
e refratam a realidade, segundo determinado segndensociedade”, ou seja, como explica
Jodelet (2001), as RS sao “versdes da realidadecphstrucbes do objeto”, carregadas de
significacdes que podem provocar udefasagemda RS em relacédo a seu referente. Isso
pode ocorrer justamente pelo fato de a represemtsrauma construcéo do objeto realizada
por um individuo singular ou grupo determinado,qgasis sao guiados nesse processo por
suas representacdes ja adquiridas e pelo contexfjue estdo inseridos. Logo, ndo se parte
do nada para elaborar novas representacdes, mmsgda@s conhecimentos ja construidos e

reelaborados pelos individuos socialmente situados.

Desse modo, ao se analisar as representacfesssarigreciso, ainda, levar em

consideracao os fatores que determinam seus castezidbrganizacdo. Entre eles esta a
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partilha social que se refere a seguinte caracteristica: o pemsande cada individuo é
influenciado de diversas maneiras pelo fato de auteos individuos (a classe, o grupo, o
meio a que se pertence) pensam da mesma formaagbré=sse fendbmeno é compreendido,
por Jodelet (Ibidem), como um mecanismo de detexgdes ligadas a estrutura e as relacoes
sociais, 0 que permite, segundo a autora, um Wreotial e uma identidade. Portanto, “o
lugar, a posic¢ao social que [os individuos] ocugaas fungdes que assumem” (PLON, 1972,
apud JODELET, Ibidem, p.32) séo fatores que intarvé& formacdo das RS e motivam a
defasagem que pode se manifestar em trés tiposede, &omo explica a autora citada:
distorgcbes —nesse caso, todos os atributos do objeto reprekemstdo presentes, porém
acentuados ou atenuados, de modo especifieplementacdes consistem em conferir
atributos e conotacbes que ndo lhe sdo propriasbpio representado, resultado de um
acréscimo de significacbes devido ao investimentsgeito naquilo e a seu imaginario-; e
subtracfes eorrespondem a supressao de atributos perten@ntdgeto que, na maior parte
dos casos, resulta do efeito representativo dasasosociais.

De acordo com Jodelet (2001, p.35), a represemtde&empenha certdancdes
sociais ou finalidades, que garantem a “manutencdo datidkele social e do equilibrio
sociocognitivo a ela ligados”. Partindo-se, entloarticulagcdo dos processos elaborativos, a
ancoragene aobjetivacag chega-se as funcdes essenciais das represent@otes expde a
autora, sdo duas as funcdes, a saber:fig@io cognitivagque integra a novidade e permite
que se entenda com base em que critérios a sagdéficé atribuida a um dado objeto
representado, ou seja, de que forma é feita anegifio do novo ou mesmo a protecdo do
antigo; 2) a@uncéao de servir de gui@rientacdo) das condutas e da comunicacao, gquresoc

com base no sistema de interpretacéo da realidadefgresentacdes ja construidas).

Dessa forma, todo o estudo da representacdo pagsar uma analise das
caracteristicas ligadas ao fato de que ela é umaafde conhecimento que foi internalizado,
logo, a andlise sera feita a partir dos conteldpeesentacionais, levando-se em conta seus
processos de formagddancoragem e objetivacdo) e possiveeterminantes (partilha
social, a posicao social dos individuos ou grup@glesquisa nessa area, como afirma Jodelet
(2001), apresenta um carater ao mesmo tempo fumdaime aplicado, e recorre a
metodologias variadas: a experimentacdo em labiaragd campo; enquetes por meio de
entrevistas, questionarios e técnicas de associdedpalavras; observacdo participante;

analise de documentos e de discursos, etc. Al&n,dismo afirma Farr:
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O fato de que assuntos tenham sido divulgadosémtrda midia € uma ocasiao
propicia para que se possa estuda-los empiricaraénate®s de escalas de atitude,
pesquisas de opinido, questionarios, etc. Someate & pena estudar uma
representacao social se ela estiver relativamepiieada dentro da cultura em que
o estudo é feito (FARR, 1995, p.46).

Por fim, para encerrar essa se¢do que teve paiivabjeazer um panorama geral da
Teoria das Representagbes Sociais, € em Jodelétl)(2fue busco uma sintese da
caracterizacdo da representacdo social. Para emaesse conceito caracteriza-se como uma
forma de saber prético (porque se refere a exmeai@npartir da qual ele é produzido) que
liga um sujeito a um objeto. Além disso, a autdirana que as representacdes “nos guiam no
modo de nomear e definir conjuntamente aspectosali@ade diaria, no modo de interpretar
esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmerdiejopar-se frente a eles de forma
defensiva” (JODELET, 2001, p.17). Logo, quando ssch identificar as representacdes de
um individuo ou grupo em relacdo a qualquer objétlyndamental considerar todos esses
aspectos envolvidos. Assim, seu estudo pode plartirés questdes iniciais: “Quem sabe e de

onde sabe?”; “O que e como sabe?”; “Sobre o quesabm que efeitos?” (Ibidem, p.28).

Apresentados 0s pressupostos tedrico-metodologiesse trabalho, no préximo
capitulo, apresento o percurso de investigacagagssbilitou a analise dos dados.



2 O PERCURSO DE INVESTIGACAO

Com o mestrado ja em curso, decidir mudar o olgetpesquisa néo foi tarefa facil.
Consciente do quanto essa atitude demandaria aladaleituras e trabalho, optei por ndo
mais analisar a emergéncia do mecanismo de tezdgabh em producbes de narrativas

escritas e orais, como era o projeto inicial.

Um novo horizonte investigativo se abriu a padir interesse de compreender a
relacdo dindmica entre representacdes e linguagas também a partir da preocupacgéo de
nao tomar a pesquisa de mestrado como um “mereiekencadémico”, como bem define
Oliveira (2006). Assim, decidi pesquisar sobre @gbada RevistaNova Escolana rede
discursiva que se desenvolve em torno do agir decdfm discussdes com colegas e
professora orientadora sobre a reportagem de aalpiacgda pelaNova Escolano més de
outubro de 2009, percebi que a motivagéo, de f@aa chegado. Era 0 momento de mudar e

enfrentar todo o trabalho que viria pela frente.

Iniciei, entdo, um percurso de leituras tedricaseebusca por outros trabalhos que
tomassem &lova Escolacomo ponto de partida para suas analises. Aléso,disi preciso
investigar a respeito do perfil da Revista: queodpe, com que objetivos produz; tempo em
que a Revista esta no mercado; leitores poten@aisil dos leitores (idade, classe social,
regido do pais a que pertencem); circulacdo; timageédia; secdes que a compoe;
periodicidade; preco etc.

O primeiro impulso foi buscar informacgfes juntosite da empresa responsavel por
sua impressao e divulgacao, a Editora Abril. Depaassei a procurar em bancos de teses e
dissertagbes por trabalhos com a mesma abordagenesjava me propondo a assumir.
Fiquei impressionada com tudo que encontrei sob¥ewa Escolao que soO reforcou uma

antiga impressao: a Revista desempenha um papeitanpe no meio em que circula.

Pesquisas interessantes surgiram nessa busca. déia$r destaco a tese de Buttler
(2009), “A imagem esfacelada do professor: um estrd textos de revistas”, que tem por
objetivo investigar as (re-)configuracdes constgidm textos sobre o trabalho do professor,

produzidos por cronistas e jornalistas das revisggaSao Paulo &lova EscolaAlém desse,
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vale citar outros dois trabalhos: 1°) a dissertagéoRocha (2004), “Cartas em revista:
estratégias editoriais de difuséo e legitimacadloea Escola Nesse estudo, sdo analisadas
150 cartas das professoras de educacéao infantjuas foram publicadas rMdova Escola
entre os anos de 1988 e 1996; 2°) a tese de Q@Ii{D06), “Politicas educacionais e
discursos sobre matematica escolar: um estuddiageRevistdNova Escolg que analisa a
publicacdo referente ao periodo de 1997 a 200®ndaehdo-a como um dispositivo de
formacdo de professores, articulado a politicacadanais, em especial aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN'’s). Esse cuidadosodespossibilitou-me ter acesso a outros

tantos autores que abordam o mesmo tema, a paditdas coordenadas tedricas.

A partir dos trabalhos citados, foi possivel coaneg percorrer um longo caminho de
investigacdo, no qual foi ganhando forma e sentidi@balho que aqui apresento e, mais do
que isso, ocorreu uma transformacédo na minha naaxeirolhar e buscar compreender o

papel da linguagem nas interacfes humanas e nagaodos individuos.

Apresentados os caminhos que me conduziram atg¢aades de entrar na analise da
reportagem que, de certa forma, serve de motegodrscussao que me proponho a realizar,
na proxima secado, procuro descrever e analisarfib gee RevistaNova Escola

2.1 O perfil da RevistaNova Escola

A Nova Escolaé uma publicacdo da Fundacdo Vitor Civita, engdaém fins
lucrativos, criada em setembro de 1985, que tenoamnjetivo contribuir para a melhoria da
qualidade da Educacgéo Basica. A revista é destiaadmucador e circula em todo o pais em

meio impresso e também eletrénico.

A Nova Escolaé considerada a maior revista de Educacdo dolBsasi primeira
edicdo foi publicada ha quase 25 anos, em marciP86, ou seja, um ano apoés o fim do
regime militat* no Brasil. Como explica Oliveira (2006), seu laneato se d& em um

12 A ditadura militar durou 21 anos. Iniciou-se emd&lmarco de 1964 com o golpe que dep6s o presideéibd
Goulart (Jango) e teve seu fim com a eleicéo italifga Colégio Eleitoral) de Tancredo Neves e Bmtey
em Janeiro de 1985 (GHIRALDELLI, 2003, p. 125).
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periodo histérico, em que entidades de classe ldas ao campo da Educagdo
reivindicavam mais atencdo do Governo para questii®® o aumento do nimero de vagas
nas escolas, manutencéo das criancas nesse eppalfazacado do corpo docente e mudancas

nos planos de carreira do magistério.

Com relacao aos recursos graficos empregadosjstarehama a atencao dos leitores
ja pelas capas, sempre ricas em imagens e corelsaR004), a partir da analise de capas da
Nova Escolaafirma que, ao longo do tempo, a publicacdo papso importantes mudancas
com relagdo a esses aspectos. Para autora, iSsta ggava 0 processo de modernizacdo da
editora e também para uma provavel adequacdo &ctakipas dos leitores, que, mais
exigentes, procuram-na também por suas imagensexpressam emocdes e desempenham
um papel motivador, pois, certamente, despertarteitar a curiosidade e o interesse pelo

contetdo das revistas. Como exemplo, trago as imsabe 2.

ol F U N D AT A

E A REVISTA

Vi
BANDEIRANTES
Herdis ou vildes?
A turma val ver que
depende de quem
narra a Histdria. Pig. 66

GEDGRAFIA
Leftura di textos

& mapas ¢ safdas
de campa, Assim se
ensina a disciplina. Pig. 70
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Como sio feltas as
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a forma de trabalhar
cada conteddo. Pig. &0
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creche e na pré-escola. rig.as

IMAGEM 1: Capa da Edicdo 190, marco de 2006. IMAGEM2: Capa da Edicdo 217, maio de 2008.
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A publicacao impressa apresenta, hoje, conforme ®ite
http://publicidade.abril.com.br/, cinco secfes. Amgira, com o titulo “Sala de aula”,
apresenta temas ligados a dinamica das relacéeadaAluno e Ensino/Aprendizagem, os
quais contribuem para o aprimoramento do trabatisopiofessores. A segunda, “Formacao e
carreira do professor”, traz temas ligados a dindntio Educador/Aluno, com énfase na
teoria e na pratica, bem como nos contetdos claresi A terceira, “Gestdo Escolar”,
apresenta temas que tratam de politicas publicksimportancia do trabalho em equipe. A
quarta, “Comportamento e atualidades”, aborda teataais e as grandes questdes que
afligem os educadores. Finalmente, a quinta, “Bseotomunidade”, discute temas sobre o
envolvimento da familia no processo de Ensino/AgiEagem e a importancia das ONGs que

trabalham pela melhoria da educacgéo no pais.

Sobre a tiragem, pode-se afirmar gqud¢oza Escolaocupa o segundo lugar em vendas
das revistas da Editora Abril. Com periodicidadensag, ela € vendida a preco de custo: R$
3,40 (em outubro de 2010). Conforme mostra a peaqealizada pela Marplan, em nameros,

aNova Escolastéa atras apenas da Revista Veja:

Revista Tiragem Circulacéo Assinaturas Avulsas
Liquida
12 Veja 1.215.001 1.083.167 922.666 160.501
22Nova Escola 545.708 424.513 367.193 57.320

QUADRO 4: Circulacdo Geral e tiragem das RevistasalEditora Abril, em 2009.
Fonte < http://publicidade.abril.com.br/tabelas-genis/revistas/circulacao-geral>, acessado em 15/051D.

Com relacéo ao perfil dos leitores da Revistateoapresenta 0os seguintes numeros:

Sexo

GRAFICO 1: Fonte Sexo: Marplan consolidado 2009
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GRAFICO 2: Fonte Idade: Marplan consolidado 2009
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E possivel afirmar, com base em tais graficos,graade parte dos leitores Nava
Escolasdo mulheres. A idade predominante entre ele286 de44 anos, a maioria pertence as

classes sociais B e C e sdo em grande parte de ragieste e nordeste do pais.

Mas nem sempre foi assim. Oliveira (2006), em uestamada histérica bastante
esclarecedora, comenta que a expressiva tiragesu el poder de circulacdo entre o

professorado devem-se, possivelmente, ao convati® & Fundacao Victor Civita e o MEC.

Durante os primeiros cinco anos de sua criagdocomvénio entre a Fundagéo
Victor Civita e o Ministério da Educacdo (FAE) srtAva um contrato de
assinatura de 300.000 exemplares, arcando com der@®% de seu custo, para
que ela fosse repassada gratuitamente as escdiisapude todo o territorio
nacional. Grande parte da distribuicdo do periédumrria através deste convénio e
o restante via banca de Revistas e assinaturaartié ge 1991, durante o governo
Collor, o subsidio financeiro estatal foi retiraddicultando a aquisicdo da Revista
pelas escolas. A partir de fins de 1992, FAE e Bgad Victor Civita voltaram a
assinar um acordo, agora restrito ao envio de apamaexemplar de Escola as
escolas urbanas (COSTA apud OLIVEIRA 2006, p.77-78)

A Nova Escolacomo divulgado em seu site, surge no mercado &@roposta de
auxiliar o educador na complexa tarefa de ensinstio que “aborda temas atuais, apresenta
solucdes inovadoras e as mais modernas praticaaldede aula”. Assim, a partir de uma
analise minuciosa das capas da Revista, Rocha)(B8hta os principais temas que foram
abordados ao longo dos anos. Segundo a autoraapas de 1988 a 1996, os temas foram:
alfabetizacdo, formagéo profissional, evasdo escalnalfabetismo, elei¢cdes, cidadania,
violéncia, entre outros. Os temas salario e analiisino foram mais constantes até 1991; nos
anos seguintes, os novos métodos de aquisicdo mloecmento, oconstrutivismoem
especial, foram as preocupacdes mais evidentesvidda; ja, a partir de 1998 Noova Escola

passou a divulgar as novas politicas educacioosiBCNS.

Os assuntos mais abordados pHlava Escoladepois de 1998 ainda nao foram
investigados, mas, com relacdo ao periodo de 208040, conforme Dametto (no prelo),
percebe-se que houve mudancas significativas moastératados. Com base somente nas
capas que estao disponiveis no site da Revista;sgotjue alguns temas continuaram sendo
abordados como, por exemplo: alfabetizacao, viddéeteicbes e formacéao profissional. Mas

também novas problematicas passaram a ser exportaacomo: inclusdo de pessoas com
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deficiéncia; inclusdo digital e novas tecnologiasjucagdo sexual; drogas; Ensino
Fundamental de 9 anos; a saude dos professorebdtman estresse); politicas publicas que
avaliam a qualidade da educacédo basica no BrabiE,(Rdeb, Prova-Brasil), Educacdo a

Distancia, Hiperatividade, DislexiBullying, Educacdo Ambiental.

Com relacéo as prescrigdes para o ensino de Lirgdaguesa, em especial, nota-se a
influéncia dos PCNSs, que adotam a concepcéo sscindiva, baseada fundamentalmente na
teoria vigotskiana sobre o ensino-aprendizagems &eoria bakhtiniana sobre a linguagem.
Isso porque o ensino de lingua materna, com baskabalho com Géneros Textuais e
atividades que sejam significativas para os alufmstema recorrente, pelo menos nos
altimos 5 anos de publicacdo da Revista, assim ahedura e a escrita (producédo textual).
Desse modo, expressdes como “producdo textual’aliiade”, “leitura”, “escrita”,
“reescrita”’ e “géneros” passaram a aparecer nasat@s de capa ddova Escolalnclusive,
uma série sobre producdo de texto foi lancada ed9,20 que resultou na publicacdo de
varios textos que abordaram esse mesmo tema,zam@di a importancia de ler para escrever

bem; como fazer o diagndstico de um texto; e orwdds projetos didaticos nessa area.

Cumpre destacar queNova Escolaem como foco os educadores, conforme consta
no site da revista, na secéo de assinatuNGVA ESCOLAauxilia o educador na complexa
tarefa de ensinar. Aborda temas atuais, apresehigadgs inovadoras e as mais modernas
praticas de sala de aula”. A reportagem analisastacomo enunciadores Beatriz Vichessi,
Anderson Moco, e Thais Gurgel, que é citada comlabooadora apenas. E importante
destacar, para o presente estudo, que essesdfi@sipnais sao formados em Jornalismo.

Comecando pela andlise textual/discursiva dessee bapresentacdo da Revista, €
possivel perceber, através da adjetivagdo empregadaesquema assimétrico (“temas
atuais, “solugbesinovadora$ e “as maismodernasraticas”), o qual qualifica e posiciona a
revista e o educador. Tem-se, de um laddp@a Escolaepresentando novoe oeficiente
de outro, o educador diante da “complexa tarefaedsinar’, ou seja, aquele que é

posicionado como quem precisa de auxilio.

Analisando algumas publicacbesNlava Escolareferentes a periodos aleatoriamente

escolhidos, percebe-se essa mesma assimetria &u@ona apresentacédo da Revista:
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Tem-se, de um lado, Mova Escolacomo a conhecedora, de outro, os educadores
considerados como aqueles que pouco conhecem. Deske aquele que conhece se sente
no direito de dizer o que o outro deve fazer, uma que esse nao detém o conhecimento
necessario para a pratica eficiente de seu “méfiat’aspecto evidencia-se, por exemplo, nas

chamadas de capa Nava Escolacomo as listadas a abaixo:

Edicdo 82: 50 pontos basicasocados em miudds

Edicdo 102: Entendaa estratégia do MET

Edicao especial:PCN’sFaceisde entendér

Edicdo 113: Siga nossadicas.

Edicdo 119Veja comoplanejar com seus colegas”

Edicdo 130 Quer acertar? (...) amelhor jeitode colocar a escola em sintonia”
Edicdo 119Exclusivo: “o ministro Paulo Renato de Souza diz (...)"

Edicdo 202: Dicas imperdiveis “EXCLUSIVO : Fernando Haddad (...)"
Edicdo 213*O queecomoensinar”.

Edicdo 222: Abrimos a caixa-preta da Prova-Brasiem primeira mao(...)
orientacdes que vaaudar vocé(...)".

Edicdo 235: Retomar o que nao foi aprendidevefazer parte da sua rotiria

Com base nesses enunciados, ficam claros os mu@#ss atribuidos aos emissores
dos textos (representantes da Revidteya Escolp e a seus destinatarios em potencial (os
educadores). E perceptivel a relagdo assimétriahadscida entre eles:Nova Escolacomo
a facilitadora, a que d& alicas e informagcdo comexclusividadee em primeira mapo
educador como aquele que precisajdela, mas que néo precisa se esforcar, estudar, pois ha
alguém que pensa nele e nas suas dificuldadesa pen®le e facilita a sua pratica, dizendo

comoe omelhor jeitoque eledevefazer o seu trabalho.

Essa visdo “paternalista” da Revista ja havia,ateadorma, sido apontada por Rocha
(2004). A autora afirma que Bova Escolatem uma visdo de educacdo onde todas as
dificuldades parecem ser sanadas com facilidagartr de “receitas” e “dicas’A autora

compara a publicacdo a imprensa feminina, na i@lusilizados mecanismos de producao
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de subjetividades com prescricdo de formulas dezbeklegancia e bem viver, ou até mesmo
de receitas de cozinha, visto que, Mava Escola as professoras (maioria dos leitores)
encontram “receitas” para realizarem seu trabath@omparacéo estabelecida pela autora
parece mesmo fazer muito sentido, visto que o r&@sé uma profissdo (historicamente)

predominantemente feminina.

A Nova Escolaé definida por Rocha, conforme comenta Oliveir@06), como
instrumento de comunicacdo de massa ou de coménicacial ou simplesmente midia que
produz e reproduz discursos na sociedade, sendoaaipedagdgico onde se aprende e se

ensina e que, além disso,

(...) estd presente na sociedade, produzindo endazeircular informagfes e
discursos. (...) verbos como ‘revele”, “faca”, “dmmstre”, “amplie”, “use”,
presentes nas publicacdes dédo as ordens e ou™dieasomo tornar o ambiente
escolar (curriculo, programa, aulas, etc.) mai€rino, interessante e cheio de
novidade. (...) a midia tem sido um local pedagbgicde se aprende e se ensina,
logo, espaco onde se constroem e se legitimamiddeles (...) a Revista que trata
sobre Educacgdo, sem se apoiar numa linguagem aicaj&nsim, numa linguagem
gue se aproxima do discurso presente no cotidiscaa (...) a Revista € um lugar
de construcdo e de representagdo de discursosngakvem e inventam novos e
diferentes “olhares” sobre a constru¢do do conhemion(OLIVEIRA 2006, p.54-
55).

A relacdo entre Revistidova Escolae professor muito faz lembrar a relacdo entre
professor e Livro Didatico (LD) que passou a oaoar@artir do processo de democratizacao
da escola, que resultou, entre outros tantas madana reconfiguragédo do LD em exemplar
do aluno e exemplar do professor. SO&ré2001), ao tomar o LD como fonte para a histéria
da leitura e da formacéo do professor-leitor, dscue concepcéo do professor como leitor
estdo supostas nesses livros (de Lingua Portugugsagsquisadora confrontou a analise
superficial de dois manuais didaticos bastantézatlbs em diferentes épocasAatologia
Nacional de Fausto Barreto e Carlos de Laet, que teved&®es e perdurou no ensino de
Portugués por 74 anos; eEstudo dirigido de Portuguésle Reinaldo Mathias Ferreira, que
teve grande sucesso nos anos 70. Um dos pontosssaates desse estudo realizado por
Soares € o fato de ficar bastante evidente a coaoage professor subjacente a cada obra e a

modificagdo dessa concepg¢ao ao longo do tempo.

13 SOARES, Magda O. O livro didatico como fonte patsistoria da leitura e da formacédo do professorle
(2001).
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De acordo com a autora, o professor, no inicisémlo XX, era visto como um bom
leitor, um profissional com autonomia, capaz darcei realizar praticas de leitura na sala de
aula e de formar leitores. A partir dos anos 7(Qprafessor passa a ser visto como um
profissional que precisa de ajuda para elaboras auklas, uma vez que lhe faltam tempo e
conhecimento para tanto. Isso acabou tendo comeeqoéncia a elaboracéo de livros
didaticos cada vez mais detalhados e repletos alagies que orientam e até determinam a
pratica docente.

Seguindo essa mesma linha, Bueno (2004) realizoasiudo que teve como objetivo
discutir a imagem construida do professor Masiuais para o Professa@m livros didaticos:
um manual do livro didatico do 1° e 2° ciclo do iBosFundamental (EF) - 12 a 42 série
(Carvalho et al., 2003); outro do 3° e 4° cicloe#o- 52 a 82 série (Cereja e Magalhaes, 2003)
e, por fim, um do Ensino Médio (Cereja e Magalhd€¥9). Para a andlise dos dados, a
autora considerou as discussdes da linguagem sdtabalho, especialmente as de Bronckart
e Machado, e chegou a conclusao de que:

A imagem de professor nos manuais analisados éadgdém quesabe poucoe
qgue tem uma prética que precisa ser alterada,jaursforga-se o professor como
um profissional do “déficit”, aquele a quem estgempre faltando algoque
precisard ser dado por um outro, neste caso, peloudl. A analise desses
manuais, apesar de exploratéria, ajuda-nos a vmpartancia de se estudar os
textos que circulam na rede de trabalho educacionz vez que eles podem nos
mostrar algumas representacfes ja cristalizadas, qua precisam ser alteradas
(BUENO 2004, p. 87, grifos meus).

A representacdo do professor também foi tema dquiga de Lagda (1998). Com
trabalho intitulado “A representacao da professaadrevistadNova Escolg a autora buscou
duas séries de historias em quadrinhos publicadaRevista para identificar qual a
representacdo da professora expressa nelas. Ddoammn Oliveira (2006), Lagda chegou a
conclusdo de que a representacdo das professoraRewigta é predominantemente
conservadora, ndo apresentando possibilidades danga e de transformag¢do em si mesmas
e na sua pratica.

Essa caracteristica identificada por Lagda (1998yrroborada, de certa forma, pelo

estudo realizado por Buttler (2009), sobre a imagenprofessor, visto que os resultados da
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analise dos textos da Revidava Escolgcrénicas e roteiros) revelaram um saudosismo em
relacdo ao docente do passado, valorizado pelapaci&ncia, compreensao, bondade e

meiguice e, porque eram assim, explica Buttlersegniam agir.

Com base nessas caracteristicas, parece-meNjoeaaEscolaé, de certa forma, uma
extensdo das praticas ja vividas pelo professsuaaelacdo com o livro didatico: o que mais
sabe diz aquilo que o que menos sabe precisa fsgen.disso, ha que se considerar que, em
funcdo do seu valor acessivel e apoio concedido M&C, aNova Escolafunciona como
uma capacitacdo do docente, com o diferencial lde &alinguagem do professor, seguindo
um processo que poderia ser chamado de vulgarizdgéadiscurso académico. Assim, 0
professor “permanece em formacdo”, sem que elespréequentar a academia, ou seja, por
um custo barateado de R$ 3,40 por més, “qualifisaimes docentes das séries iniciais e
ensino fundamental, sem que o governo preciseatde $e preocupar em fazer isso. Para se
ter uma ideia do alcance dva Escolaconforme consta na Edi¢cdo Especial, no inicio dos
anos 2000, “520 mil exemplares mensais chegavamdastas salas de aula do pais”. Hoje,

esse numero € um pouco maior.

Esse olhar retrospectivo, vale explicar, lancas$uzobre um aspecto importante que é
buscar entender o contexto em que surge essedipaldicacdo, bem como os papéis sociais
atribuidos ao emissor e receptores desses tegt@s@tacado por parte do publico-alvo. Nesse
sentido, Oliveira (2006) argumenta que a Revista,ntbdo insidioso, sem convocar 0s
professores, sem atuar de forma oficial, vai sagerum conjunto de relatos de experiéncias
gue “deram certo”. A recorréncia de falas de egfistas e outras chamadas de capa
desenvolvem a ideia de que ha sempre a necessldataalizacdo por parte dos professores.
Com isso, o autor conclui que a Revista vai fazepalde da formacédo continuada desses
profissionais, no entanto, sem assumir esse caff@kez, a partir disso, acrescenta Oliveira,
se justifigue o convénio com o MEC para o subsidiccirculacdo para todas as escolas de
Ensino Fundamental do pais. Assim, Oliveira acaedite aNova Escolafaz parte de um
conjunto de dispositivos que, a partir de seusudtsss, instituem necessidades e verdades
sobre as praticas pedagogicas, a formacdo docemter@oria forma de se pensar e propor
caminhos para o campo educacional.

Com base em tais caracteristicas levantadas penenlies pesquisadores, Oliveira

entende a Revista como:
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um artefato cultural, portanto pedagdgico, quearah producao e a circulagéo de
saberes, onde jogos de poder propdem determinanib@snde ser professor, gracas
as operacdes e estratégias discursivas utilizanlésngo das paginas, as quais de
certo modo estdo sujeitas a serem interpretada ammcas (e verdadeiras)
possiveis por parte de grande nimero de leita®4VEIRA, 2006, p. 81).

Por fim, com base no que até aqui foi exposto,dicarriosidade por entender como a
Revista sustenta esse tipo de discurso e, a0 mesnpm, vende tanto. Como ela consegue
articular uma visao saudosista com o trabalho fiedir praticas atuais de ensino, como as
propostas pelos PCNs e PDE? Que leitor é esseusga boje informacdes numa revista que
coloca como modelo o professor do passado? Edee #gieita isso? Quer ele também se
transformar naquele modelo, talvez porque aquel@er profissional valorizado do ponto de

vista social e financeiro?

Essas questdes levantadas, as quais nédo tenhetemsdio de responder, mas de
simplesmente deixa-las registradas neste trabddimem-me pensar também no valor
atribuido por algumas sociedades ao que € escipigbkcado, como apontado por Gnerre

(1994):

O poder das palavras é enorme, especialmente o dedalgumas palavras, talvez
poucas centenas, que encerram em cada cultura, no@damente nas sociedades
complexas como as nossas, 0 conjunto de crencaforey aceitos e codificados
pelas classes dominantes (GNERRE, 1994, p.20).

Ou a rejeicdo total, ou a aceitagao total e aerific que esta escrito e, ainda mais,
impresso, acompanhada, esta Ultima atitude, pdamebes tautolégicas, do tipo
“tudo que esta escrito é importante, porque forisc(Beduschi apud GNERRE,
1994, p. 53).

Assim, com base nos estudos aqui brevemente sjt&dpossivel se ter uma nogéo
geral do percurso de constituicdo da Rewikiga Escolabem como do seu perfil, objetivos e

modo de atuar no mercado de publica¢cbes, na aredudacao.

A seguir, apresento a analise da reportagem d& paplicada em outubro de 2009,

pela RevistdNova Escola



3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DA ANALISE TEXTUAL

O que ha de assustador, penso eu, na palavraaggchtie se parece tanto com a
pintura. Na verdade, os seres que esta da a luzot@&specto de seres vivos;

todavia, se lhes fizermos qualquer pergunta, clagodignidade ndo responderdo!

(PLATAO, Fedro, 247¢-275e, apud GNERRE, 1994).

De acordo com a proposta do ISD, uma producaodiggira, como a reportagem que
me proponho a analisar, ndo pode ser estudadaléowana esfera situacional que motiva e
oferece as condicbes de emergéncia desse dizea. doesse modo, o trabalho centra-se,
primeiramente, nas condi¢cfes sociopsicologicasrddugdo dos textos e, posteriormente,
passa-se aos trés niveis de andlise: organizacemaiciativo e semantico.

Assim, neste capitulo, apresento a analise texdaakeportagem publicada pela
RevistaNova Escolaem outubro de 2009. Para facilitar a explanagaoapitulo (3) esta
dividido em cinco sec¢bes: 3.1) O género textuabmagem; 3.2) Contexto de producdo da
reportagem; 3.2.1 As tiras do personagem Calvihl3) O contexto de producéo e analise
das tiras 3.3) Nivel Organizacional da reportagé#d) Nivel enunciativo da reportagem; 3.5)

Nivel Semantico da reportagem.

Na primeira secdo (3.1), apresento as caractasstiasicas do funcionamento do
género textual reportagem. Para tanto, busco emmesa tedrico nos estudiosos do
jornalismo. Na segunda secdo (3.2), apresento &sendo contexto de producdo da
reportagem; bem como as caracteristicas basicgéroao textual tiras (3.2.1), seu contexto
de producdo e analise textual (3.2.1.1) e tambéamdise de outros pequenos géneros

textuais que gravitam em torno do texto princial Q).

Na terceira secao (3.3), para apresentar a amtiselementos constitutivos do nivel
organizacional, comeco pela exposicdo de um bregemo das principais partes que
compdem a reportagem. Em seguida, trato dos tipafistursos e sequéncias identificados
no texto (3.3.1). Por fim, apresento o levantamentfuncionalidade dos mecanismos de

coesao encontrados (3.3.2).
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Na quarta secdo (3.4), apresento a andlise dosemeles constitutivos do nivel
enunciativo da reportagem. Para tanto identificexamino as vozes que povoam 0 texto
(3.4.1) e, em seguida, aplico o mesmo procedimeatn os modalizadores enunciativos.
Encerrando essa atividade, apresento os elementwsitativos do nivel semantico da
reportagem (3.5) e, consequentemente, faco umanaeio dos aspectos ja apontados nos
niveis anteriores da analise (3.5.1).

3.10 género textual reportagem

Bronckart (1999/2007), ao tratar dos textos,metale Bakhtin (1984) o conceito das
formas de enunciacédo e a proposta da no¢c@@eros do discurselacionados aos tipos de

atividades humanas. Sendo assim, o ISD sustenta que

0s textos séo produtos da atividade de linguagenfuagionamento permanente
nas formagbes sociais: em fungdo de seus objetivitsresses e questdes
especificas, essas formagBes elaboram diferentpgcies de textos, que
apresentam caracteristicas relativamente estjustffitando que sejam chamadas
de géneros de textp e que ficam disponiveis notertexto como modelos
indexados, para 0s contemporaneos e para as genaasgieriores (BRONCKART,
1999/2007, p.137, grifo do autor).

Nesse quadro, postula-se que um agente partiagdgoduzir um novo texto, devera
mobilizar suas representacdes referentes a situdg@gdo em que se encontra (nog¢des das
representacdes dos mundos objetivo, social e stdjjed lugar de producdo, o momento, o
emissor, o receptor, o lugar social, a posicdoasan emissor e dos destinatarios, o(s)
objetivo(s). Além dessas, deverd mobilizar suasesgmtac6es sobre os géneros de textos
indexados e socialmente aceitos, ou seja, que d&foniveis no intertexto (conjunto de
géneros de textos elaborados pelas geracOes apd@riDisso decorre a afirmacao que “todo
novo texto empirico, portanto, € necessariamentstagdo com base no modelo de um
género, isto é, ele pertence a um género” (BRONCKAR99/2007, p.138).

Com base nesse pressuposto, antes mesmo de emtamalise do texto, € preciso

identificar a qual género ele pertence. No castadessquisa, sera analisada uma reportagem
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de capa da Revistidova EscolaPelo que se sabe, a reportagem é considerada wamo
génerohibrido, visto que pode apresentar uma “maior integragéice eos varios tipos de
semioses: signos linguisticos, sons, imagens ea®rem movimento” (Marcuschi, 2002,
p.21). No entendimento de Baltar (2004, p. 1323e 65 “0 género mais complexo e mais
elaborado do jornalismo”, uma vez que sua prodwgamlve coleta minuciosa de dados,
entrevistas, consultas a outras midias (radioyigfle e Internet). Isso porque, conforme
Sodré e Ferrari (1986), a reportagem tem por canigtita oferecer detalhamento e
contextualizacdo do tema abordado, ampliando, assimisdo sobre determinado assunto.
Como consequéncia disso, a reportagem, em extedsamgis longa que outros géneros

jornalisticos como, por exemplo, a crénica e acinati

Com relacdo aos assuntos abordados, os mesmaesaetelarecem que um fato
recente (Exemplos: Dilma Rousseff, a primeira muéteita presidente do Brasil) um assunto
polémico (Exemplo: a legalizacdo do aborto e dagal no Brasil) ou perfis de pessoas em
destaque (Exemplo: a vida do presidente dos Estddatos, Barac Obama), todos esses
casos poderdo ser tema de reportagens. De formmidss qualquer fato relevante e de

interesse social pode ser tomado como tema de epoaagem.

Referente ao fator tempo, diferentemente de owjéreros jornalisticos como, por
exemplo, a noticia e @arge a reportagem nao tem o compromisso de ser ataal sim de
ser relevante, despertar interesse. J4, com reta;dwmdo de apresentacdo, esse género pode

diferenciar-se em trés modelos fundamentais, coplicam Sodré e Ferrari (1986):

» Reportagem de fatoqFact-story — apresenta um relato objetivo de acontecimentos;

semelhantes a noticia, os fatos sdo narrados esassia; por ordem de importancia.

» Reportagem de acdao (Action-story — apresenta um relato mais ou menos
movimentado, em ordem também sucessiva (dos aspecis atraentes aos detalhes),

como num filme.

» Reportagem documental(Quate-story — apresenta um relato documentado, objetivo
e expositivo de um tema atual e polémico, acompiniue citacbes, depoimentos
ilustres, dados numéricos e estatisticas ou infpiegsobre procedimentos técnicos,

tudo que pode dar-lhe fundamentacéo.
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Nesse sentidoSodré e Ferrari (1986, p.57) afirmam que “os malele reportagens
ndo sao rigidos”, podendo haver combinacdes emd® eomo no caso de uma
reportagem documental que pode apresentar recdestaction-story” ou da “fact-
story”, com o intuito de captar maior interessdeitor para o assunto abordado. Por
fim, com relacdo a sua organizacdo, a reportagedn estruturada em abertura,
desenvolvimento (que pode incluir depoimentos, esrdtas, informacgdes, dados

estatisticos etc.) e a concluséao.

No caso do texto ddova Escolaque sera analisado neste trabalho, esse se apresent
como umaeportagem do tipo documental uma vez que aborda um tema atual e polémico
da area da educacao brasileira: a indisciplinaatlosos na escola. Além disso, ao longo do
texto, encontram-se inumeras citacoes de outrawemu(estudiosos da area da Educacao),
pesquisas realizadas e também outros géneros itexjua gravitam em torno do texto
principal: tiras ilustrativas, caixas de didlogasmccomentarios sobre as tiras, relatos de
experiéncias e um projeto institucional. Logo, tifera-se nesta reportagem um processo de
intertextualidade, no qual outros géneros aparecem encaixados déatuon género maior
que é a reportagem. Com relagdo a isso, cumpraresef que serd dada maior atencdo aos
trés géneros que parecem dar maior sustentac@a aep®rtagem, isto é, a reportagem em si,
considerada como o texto principal; as tiras degegem Calvin e as caixas de didlogo que

acompanham e comentam as tiras ilustrativas.

3.2 Contexto de producéo da reportagem

Com relacéo ao contexto de producéo do texto, dkaoh (1999/2007) afirma que se
trata de um conjunto de elementos do mundo quseissi®tiveis de exercer influéncia sobre a
forma como um texto € organizado, tais como: orldgaproducdo; o momento da producao;
0 emissor e o receptor; o lugar social (instituieagolvida); a posicéao social do emissor e do

receptor e o(s) objetivo(s) da interacao.

A Nova Escolade outubro de 2009, traz como capa a imagemahdo enostrado na

sequéncia:
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A REVISTA DE QUEM EDUCA
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® ENTREVISTA Howard Gardner: a ética vale mals que a inteligéncia. Pig. 38
® LINGUA PORTUGUESA Ensine a turma a revisar textos com autonomia. Pag. %0
® POLITICAS PUBLICAS De onde vem a verba que mantém sua escola. Pig. 116

IMAGEM 15: Capa da Edi¢c&o 226, outubro de 2009.
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Por meio de uma analise interpretativa, obsengdseo tema da reportagem aparece
em letras mailsculas e destacadas (“INDISCIPLINAi3critas sobre uma faixa amarela, a
qual remete a faixas de isolamento de area (supesta a sala de aula), como aquelas
usadas em cenas de crimes (ver imagem 16) ou & j@eeigosas (supostamente “sala com
indisciplina”). O subtitulo sugere que o textordraolugbes para o problema, o “crime”,
tendo em vista a frasedmose livrar dessa amarra”. Entendo que a “amarm@siencaso,
seja a indisciplina. Além disso, a reportagem tamby@i mostrarcomo “ensinar melhor”.
Nesse caso, indisciplina parece estar diretametdeionada com métodos de ensino, numa
interdependéncia (causa/consequéncia), nha qualdete que, uma vez livre da indisciplina
dos alunos, o professor podera ensinar melhor. Lo@nsino pior/ruim seria a consequéncia
da indisciplina. No entanto, a andlise do texto néofirmarda essa suposi¢cdo, como sera

mostrando mais adiante.

IMAGEM 16: Cena de crime Fonte: http://psicologiacriminal.netne.net

Percebe-se também que a reportagem fara uma aupesstigacdo em busca das
causas e possiveis culpados pelo “crime”, poisr@s perguntas (ver imagem 17), que
aparecem também inscritas em faixas de isolamestogtem a um interrogatério. A
investigacdo parece partir da suspeita de queun®sindo sdo asicosculpados, ou seja,
existem outros culpados envolvidos no “crime”. Alédisso, supostos indicios séo
guestionados, assim, a reportagem vai questiomdicae o que os educadores consideram

como indisciplina.
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IMAGEM 17: Perguntas da capa — Edicdo 226, outubrale 2009.

Seguindo o modelo usado por Buttler (2009), o exnt de producdo dessa

reportagem pode ser resumido no seguinte quadro:

QUADRO 5: Contexto de producédo da reportagem

Enunciador RevistaNova Escola através de Vichessi, Moco e Gurgel
(jornalistas)

Destinatério Potencialmente os educadores

Objetivo Discutir a indisciplina escolar e apresentar satscpara o
problema

Periodicidade da publicacédo Mensal

Locais onde o texto circulara Todo o pais (Brasil)

Momento da producdo Publicado em outubro de 2009

Meio de veiculagao Impresso

3.2.1 O género textual tira — As tiras do persoma@alvin

Em torno do texto principal da reportagem, grawitt0 (dez) tirinhas do personagem
Calvin. Esse género textual, como explica Mendq@682, p.198), é um subtipo de HQ

4 As Histéria em Quadrinhos (HQs) pertencem a unp@mie géneros textuais nao-verbais ou iconico-ierba
que se realizam no meio escrito, mas buscam reprroduala (geralmente a conversa informal) no$és|
apresentando com frequéncia interjei¢cdes, redug@esbulares e outras marcas linguisticas. Cong&elao
meio de circulacdo, as HQs podem ser enquadranisra discurso jornalistico como no discurso diter. Ja
com relacdo aos tipos textuais que as compdemtoaaaafirma que as HQs sdo predominantemente do tip
narrativo, podendo, no entanto, apresentar outempiémcias, tais como argumentativa e a injuntiva,
caracterizando-se, assim, pela heterogeneidadédipa. (MENDONCA, 2002, p.194-207).



95

porém mais curto, podendo chegar a até quatro iqpi@dr o que Ihe confere um carater mais
sintético. Ademais, as tiras podem ser de doisstigequenciais (capitulos de narrativas
maiores) ou fechadas (um episodio por dia). Essmalltipo pode apresentar ainda dois
subtipos: tiras-piada e tiras episodio. Quantondétiea, a autora explica que algumas tiras,
assim como as charges, satirizam os mais variaoast tais como aspectos econémicos e
politicos do pais. No entanto, a compreensédo detwanado depende necessariamente de sua
atualidade, visto que essas “ndo sdo tdo ‘datastaso a charge” (MENDONCA, 2002,
p.198). Desse modo, sua interpretacdo depende muais dos aspectos globais que a

compde: personagens, tema, desenhos, sequéndialdes, etc.

As tiras do Calvin que aparecem encaixadas nartegyon daNova Escolatém a
funcdo de servir de ilustracéo para o tema propestoo fica claro pela explicacdo presente

no inicio do texto:

A situacdo piora ainda mais se essas convencOdmsmiam em permissdes,
proibicBes e castigos sem nenhum tipo de negocidgéoisso funcionasse, as
escolas estariam todas em paz. Esse caminho -amaium — é tdo claramente
ineficaz que se tornou um dos principais motes ti@ishas de Calvin, o
personagenguestionador e cheio de personalidadecriado pelo cartunista norte-
americano Bill Watterson. Desde 1985, dée um baile na professora mesmo
sendo advertido constantemente. Nesta reportagef [yoofessor!] vera que as
situacdes vividas por ele [Calvin] refletem ug@ncepcdo equivocadapor parte
da escola, sobre as causas da indisciplina e asa$ode lidar com ela (RNE
out./2009, p.79, grifos meus).

Com base nesse trecho, parece-me que Calessa reportagem, é visto como um
representante dos alunos que sofrem a acdo de sooka €ue ndo conhece as verdadeiras
causas da indisciplina. Ele é apresentado como lumo &'questionador” e “cheio de
personalidade”, visto que a ele sao atribuidosseadgetivos, e mais, ele “d4 um baile na
professora, mesmo sendo advertido”. Logo, o Cawinlocado como um pequeno génio, ja a

professora como alguém que nao consegue dar cesdga denialidade toda.

Contudo, antes mesmo de analisar as tiras exasade dialogos que as acompanham,
penso gque seja interessante esclarecer o contextpe surge esse personagem classico das

historias em quadrinhos. Isso porque acredito querdexto que deu origem as tiras do
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Calvin difere muito do cotidiano escolar brasileiooque gera certa incongruéncia entre as
tiras e os comentarios feitos pelos autores nassdie dialogo que as acompanham.

3.2.1.1 Contexto de producéo das tiras e andlise

As tirinhas doCalvin & Haroldo, criadas pelo norte-americano Bill Watterson, riora
publicadas pela primeira vez no dia 18 de novend®0l985, conforme consta no site
brasileiro intituladoDep6sito do Calvirt®. Por sua criacdo, o autor das tiras ganhou varios
prémios e notoriedade. No entar@alvin & Haroldo durou apenas 10 anos, de 1985 a 1995,

pois, no final desse ultimo ano, Watterson dequditar de criar as tiras diarias.

O personagem Calvin, um menino de seis anos de,@aconhecido, de modo geral,
como uma crianga de imaginacao incrivelmente féaqtie dedica parte integral do seu tempo
para infernizar a vida de seus pais, de sua vizodaua baba, de sua professora e, nao raro,
de seu tigre de pellucia,Haroldo, que é seu melhor amigo e, para Calvin, tem vidaseu
companheiro para todas as horas.

As tiras do Calvin surgiram no contexto culturalsdEstados Unidos. Como bem
detalha Rossi (2009):

Calvin e Haroldo nasceram em uma época de recujetegemonica nos Estados
Unidos, na década de 80, mais especificamente 8 Dsde a Revolugdo Russa
de 1917, os americanos passavam por crises ecasmigoliticas, mesmo com o
término da 22 Guerra Mundial, pois sofria com aolEpzagdo mundial:
CapitalismoversusSocialismo. Com a queda do Muro de Berlim veioro flo
conflito que perdurou entre os paises durante 8d#sc- conflito gerado desde as
Guerras Mundiais - com bombas atdmicas, mortesplueio tecnoldgica e
cientifica. Além disso, foi na década de 80 queEstados Unidos estiveram
presentes em movimentos contra revolucionarios ehérisa Central juntamente
com as tramas secretas dos agentes da CaAt(al Intelligence Agengyou seja,
foi uma época conturbada de guerras politico-di&itono continente americano,
em que os americanos dominaram os paises querficanas ao sul. Enfim, uma

guerra do homem contra o proprio homem (RO2609, p.551-552):

!5 <hittp://depositodocalvin.blogspot.com/search/labeiD>
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Assim, entende-se porque O personagem, um garetcsseils anos, mostra-se
geralmente inconformado com as regras do munddoaduassume uma postura altamente
critica. Seu nome, como relatado pelo préprio adésrtiras, foi inspirado em um tedlogo do
século XVI, John Calvin, que acreditava em predasio. Como explica Rossi, esse
religioso “escreveu sobre a depravagdo total doenmmou seja, que o homem esta
determinado naturalmente a fazer mal para o préximd@ o personagem Haroldo “foi
inspirado em Thomas Hobbes, fildsofo inglés do Igé&iyIl, que tinha como maxima ‘o
homem é o lobo do homem’, ou seja, 0 homem é cadmddo proprio homem” (ROSSI,
2009, p.552).

E esse contexto de producdo que deu origem &sd@aCalvin. Mas a revista as
emprega para discutir as causas da indisciplinaatlo®s brasileiros do século XXI. Na

primeira pagina do texto, ha a seguinte caixa d®gb e imagem:

s
lll"'" ™
<" "
HUMOR COM REFLEXAO
Nas préximas paginas, Calvin vive situagtes
gue deixam evidentes as principais causas da i

indisciplina.
IMAGEM 18: Tira do Calvin — RNE, Edicéo 226,
out/2009 p. 79.

Ao ler essa caixa de dialogo, pareceu-me que deresl usariam 0 personagem
Calvin como exemplo de crianca que pode dificubtérabalho do professor em sala de aula.
Assim com faz a Dra. Ana Beatriz Barbosa Sflvam seu livraVlentes inquietas TDAH:
desatencédo, hiperatividade e impulsividadpie o cita como exemplo de crianga que

apresenta comportamento TDAH (Transtorno do DélieiAtencdo com Hiperatividade):

'8 Médica graduada pela UERJ com pés-graduacéo equigsia pela Universidade Federal do Rio de Janeir
(UFRJ). Professora Honoris Causa pela UniFMU (SP)yesidente da AEDDA — Associacdo dos Estudos do
Distarbio do Déficit de Atencdo (SP). Diretora t&endas clinicas Medicina do Comportamento do Rio d
Janeiro e em S&do Paulo, onde faz atendimento amenfes e supervisdo dos profissionais de sua equip
Escritora, realiza palestras, conferéncias, comsa$t e entrevistas nos diversos meios de comuncapbre
variados temas do comportamento humano (cf. Siténttg://www.medicinadocomportamento.comxyr/
acessado em 15 de outubro de 2010).
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O sinal que pode diferenciar uma crianca TDA (Tiam® do Déficit de Atengéo)
de outra que ndo seja é a intensidade, a frequéneiaonstancia daquelas trés
principais caracteristicas. Tudo na crianca TDAeparestar “a mais”. Ela é
agitada, mais bagunceira e mais impulsiva, seddips de alta atividade. E, ainda,
significativamente mais distraida, dispersa e nétgsqverante, se for daquele tipo
mais desatento. Certamentepersonagem ficticio que melhor exemplifica uma
crianca TDA do tipo desatento é Calvin das tiras em quadrinhd3alvin e
Haroldo (SILVA, 2009, p. 60, grifos meus).

Entretanto, ao longo da reportagem, juntamente asrdemais tiras e as caixas de
didlogo que as acompanham, a expectativa de Cawvifir como exemplo de aluno que pode
gerar problemas em sala de aula vai sendo quebkhdixo seguem as caixas de dialogo que

acompanham as tiras do Calvin:

DIDATICA INADEQUADA — N&o adianta exigir que os alunos cumpram as
tarefas se a estratégia de ensino e o tema nam diada a eles (RNE, out/2009,p.
80).

FALTA DE AUTORIDADE - O que se espera da escola é conhecimento. E isso
que faz o aluno respeitar o ambiente a sua voliza 8ula est4 um tédio, ele vai
procurar algo mais interessante para fazer (Ibio&h).

REGRAS IMPOSTAS - Quando a conversa € sempre proibida, vocé parde
chance de favorecer a troca de ideias (Ibidem,p.81)

NAO CONFUNDA REGRAS — Proibir o chiclete é uma convencéo (questionavel
por sinal). Ser solidario € uma regra moral. Ness®0, a professora de Calvin
misturou tudo (Ibidem, p.84).

EQUILIBRE AS ACOES - Calvin provavelmente ndo fez nada grave, mas a
expectativa do castigo desproporcional mostra camaescola parece estar
acostumada a reagir de maneira inadequada (Ibid&35).

PRESERVE A AUTORIDADE - Em vez de resolver a questdo, a professora de
Calvin transfere o problema para o diretor, quaaimuito menos condi¢cGes do
que ela de intervir na situacdo (Ibidem, p.86-87).

PROMOVA COOPERACAO - O clima pautado na colaboracéo e no respeito é
mais eficiente porque ndo expde as criancas, coatenCe Susi, a0 medo das
sancdes (Ibidem, p.87).

VALORIZE A AUTONOMIA - Uma aparente indisciplina, como esta bela
atuagéo de Calvin, pode, na verdade, ser uma raadeio aluno dizer que quer
fazer as coisas de um jeito diferente (Ibidem,p.88)

A partir da analise textual desses pequenos texiescebe-se que alguns sé&o
construidos com segmentos de discurso interatige, quais se identifica a presenca de

pronomes de segunda pessoa do singuwarcd&, que se referem diretamente aos
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interlocutores, os professores. No que concerresao verbal, identifica-se a predominancia
de verbos no imperativando confunda, preserve, equilibre, promova, vagyriportanto,
essas caixas de dialogo apresentam um caraterciexpkente prescritivo, marcado por
sequéncias injuntivas. Por meio dessas marcasidingas, a instancia enunciativa dirige-se
diretamente aos interlocutores e visa a fazé-logermgde uma determinada forma diante da

indisciplina dos alunos.

Nessas caixas de dialogo, identificam-se també&rhds de discurso tedrico que
seguem esses discursos interativos (ExenfiltROMOVA A COOPERACAO © clima
pautado na colaboragdo e no respeito € mais efieiporque ndo expde as criangas, como
Calvin e Susi, ao medo das sancdesl§so evidencia o carater também formativo do texto
Referente a organizacdo enunciativa, grande partisgurso € colocada num “grau zero” de
modalizacao, isto é, 0os enunciados sdo construidd®rma de assercdes simples, que se
apresentam como uma constatacao pura, o que fidané® pelo emprego do verlser no
presente do indicativo (Exemplo® ‘que se espera da escé@aonhecimentdE isso que faz
o aluno respeitar o ambiente a sua volta/ O clinsaitpdo na colaboracdo e no respeéo
mais eficiente”) Tais marcas linguisticas denotam um processeéatrdo qual a instancia
enunciativa apresenta os enunciados como sendo wemkiade incontestavel, ou seja,
sinalizam o discurso categoérico da Revista queokeca como a detentora do saber, como

aquela que pode orientar o agir docente.

Com relagdo as dimensdes do agir mobilizadas gmiteddo tematico dessas caixas
de dialogo, percebe-se que o professor é coloaao o actante principal. E seu agir mental,
tanto atual quanto futuro (sua capacidade de édaili de promover e de valorizar), que
aparecem como temas subsequentes. Assim, essenpedextos tém por objetivo comentar
a relacdo estabelecida entre as teméticas abordadatiras e as situagcdes supostamente
vivénciadas em sala de aula. No entanto, o quesfickente é o agir somente do professor em

relacdo as atitudes dos alunos.

Na sequéncia, segue uma analise de cunho intipeetdas tiras, com a qual
pretendo mostrar a incongruéncia entre as temalasladas nas tiras e as caixas de didlogo

que as acompanham.
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CALVIM, Voot mio COM A VELOCIDADE DA

ESTA PRESTANDO .l.TENl:Iﬂ LUE, SPFIFF DLSPARA FPARA
BE movol A safba, FAZENDO UMA
LYy — AUDACTOSA ESCAPADA,
o W -

.
~ | m'r:;"' k|
IMAGEM 19: Tira do Calvin — RNE, Edicdo 226, out/2@®9, p. 80-81.

FALTA DE AUTORIDADE - O que se espera da escola € conhecimento. Ejusstaz o aluno respeitar o
ambiente a sua volta. Se a aula esta um tédivaefgocurar algo mais interessante para fazer.

Nessa tira, Calviaparece como um de seus diveralbsr egos. OCosmonauta Spiff
que, geralmente, aparece na escola quando, ao devé&star prestando atencdo na aula,
Calvin esta “sonhando acordado”, e os profess@asaasformam nos temivei®rgs e ele,
heroicamente, tem de derrota-los. Contudo, 0 cdmentjue acompanha a tira associa a
desatencdo do menino a uma aula tediosa. Issoepapantar para algo que vem sendo
bastante difundido em nossa sociedade: se o0 al@o@resta atencdo na aula, é porque o
professor ndo soube prender a sua atencdo. A messoaiacdo é estabelecida na tira que

segue (Imagem 20):

CALVIM, VOCE
FODERTA

CAMTAR O

HIMG MACTOMAL

QUAL E A TURTSPRUDEMETA
PRA ISS07 MIMGUEM PODE
ME OBRISAR! EU COMNHECD
MEUS DIREITOS! OLHA O
ESTATUTO DA CRIAMCA E
DO ADOLESCENTE!

EU 54 ESTOU AQUT PORGUE
MEUS PALS ME OBRIGAM!
EU MNAD QUERD SER MATS
UMA ESTATISTICAI MAD

QUERD SER OBJETO DE
ESTUDSH CHAMA OUTRA

QUE ATNDA
MAD SAD
MEM B:15H

[ EOPIORE

" %
I e bl Py el

e
wJ
h l'jn“‘

IMAGEM 20: Tira do Calvin — RNE, Edicdo 226, out/2@®9, p.80.

DIDATICA INADEQUADA - N&o adianta exigir que os alunos cumpram afase a estratégia de ensino e

o tema nao dizem nada a eles.

Nessa tira, o fato de a professora solicitar dgiCgue cante o hino desencadeia uma

reacdo do aluno. Mas a reportagem associa isstafiodi inadequada da professora, levando
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em consideracdo que a estratégia de ensino e oni@dizem nada aos alunos, o que parece
justificar a sua indisciplina. Em outra tira (Image2l), fala-se de regras impostas pela

professora:

[ 1T Mo LA E SE
PSSIUL. SUST! ME ATUDA A || cuin a GENTE \'591\1 |1 aconvemstnea ) 1:‘: E;’;F:’:.E',;f '*rj;:h:m:éf‘ |
i ] ESTA AGRADAVEL, NA FRENTE DA TURMA, VOOT
DONA SUST? PARE BE DISTRAIR O
— VIN
EU DISSE 1
PRA ELA FI-

CAR QUTIETA,

E.":\;.:.-.-‘-:-‘ QA PROFESSORA
WAQ ESTA OLHANDO.
Y ——

IMAGEM 21: Tira do personagem Calvin — RNE, Edicd0226, out/2009, p.81.

REGRAS IMPOSTAS - Quando a conversa é sempre proibida, vocé pertence de favorecer a troca de
ideias.

Nessa outra tira, Calvin expde a colega Susi asitnacéo delicada. Ela o adverte de
nao ser permitido conversar em aula, mas Calviprsendido pela professora, ndo assume
seu erro. Muito pelo contrario, ele age de formaiga, debochando da colega e atribuindo a
ela toda a culpa pela conversa. A reportagem, tentm refere-se a uma possivel “troca de
ideias” entre os alunos, mas néao é isso que eetira@a. O que Calvin esta fazendo parece ser
algo néo relacionado com a atividade de sala da. ®brtanto, parece-me que ha um
tangenciamento do tema da tira por parte dos autt@eeportagem, visto que utilizam uma
frase (‘a gente ndo pode conversar em dumo pretexto para difundir outra ideia bastante
difundida, a de que os professores nao permitenosjaunos se expressem em sala de aula.

Em uma outra tira, na qual s6 aparece Calvin apoiot 0 dedo, hd o seguinte
comentario: TIRADAS GENIAIS — Nas péginas seguintes, Calvin revela na dose weta
a sua verve critica em relacdo as atitudes dagsafe e do diretor” (RNE, out/2009, p. 83).
Logo, Calvin é colocado como quem €é capaz de arjtita dose certa, ou seja, sem exageros
ou reducionismos, as atitudes da professora e rétodi Em outra tira (Imagem 22), como
aparece a seguir, a revista questiona até que pwetoar chiclete pode ser considerado um
problema em sala de aula:



102

YOUE TEM CHIALETE QUE
tHESJE FARA DIVIOIR
COM SEUS COLEGAS?

CALVTN, w:h-':;” ESTA
MASCANINI EHICLFTE

! Em ZaLAF i'
:i W@H;‘;)
S

i J

ACHD GUE SIM, MAS A 524,
ACHA MESMO QUEELES o
e VAD QUERER? ~

Cl !

IMAGEM 22: Tira do Calvin — RNE, Edi¢do 226, out/2009, p.84.

NAO CONFUNDA REGRAS — Proibir o chiclete € uma convencéo (questiongwe sinal). Ser solidario é
uma regra moral. Nesse caso, a professora de Qalsinrou tudo

Nesse caso, afirma-se que a professora mistugrasrenorais com convencionais,
mas o fato de Calvin ter debochado da professara&névado em consideracdo. Essa atitude
do aluno € tida como algo natural, assim como aslasi doJodozinhoque circulam
especialmente pela Internet, naturalizando o cotap@nto inadequado de um menino em

sala de aula:

Dever de casa: porque o Jodozinho ndo fez o dever de casa?
porque ele mora em apartamento.

Na aula de portugués:

A professora pergunta:

— Na frase "O marido chega em casa de surpreseomtea a mulher no quarto”,
onde esta o sujeito?

E o0 Jo&ozinho:

— Se néo estiver dentro do guarda-roupa, deve @steixo da cama!

(Fonte: site <osvigaristas.com.br>, acesso em ((010)

Na tira que segue (Imagem 23), mais uma vez Cahadvertido em funcdo de seu
comportamento inadequado, mas no comentario issgséciado a nao preservacdo da
autoridade da professora, uma vez que ela o enbaraim diretor da escola, que é colocado
como outro despreparado, pois tem “muito menos icoad do que ela [a professora] de
intervir na situacdo”. Contudo, ndo ha nessa temhom indicio de que a professora ou o
diretor ndo tenha condi¢des de resolver o cas® &sgecto € adicionado pelos autores do

texto, que parecem insistir na ideia de criar umagiem negativa da professora e do diretor,
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consequentemente, retratando uma escola sem preapamoe explicaria, segundo eles, a
indisciplina dos alunos, que séo retratados conpeit@sl passivos nesse processo. A tira

abaixo (Imagem 24) serve como exemplo desse ctamtras que o aluno é representado

como vitima da acédo de uma escola e professoregoeqdos:

WEIEMOS O QUE MEECTOR

JE-H: | OFVIAMENTE, 05 ALIGNE
TEM & PIZER SOBRE O SEU | fas-veamama tenes F‘ A

MMIENEM & I'.-l':'lh'J'I".IJI ARSI A
0 MELUTES IZ AR DT .Ii'lﬁ"l’h"-:'
3 CE MAFELM)

MOMENT.OS
- - ) . ANTES G SRR
. ; ] TOETUGED,

SOMPORTANEN T, WMOSMHON Y crn raomEamo

-

T L ferebell PR T

IMAGEM 23: Tira do Calvin — RNE, Edicao 226, out/2®9, p.86-87.

PRESERVE A AUTORIDADE - Em vez de resolver a questdo, a professora linGeaansfere o problema
para o diretor, que tinha muito menos condicbegu#oela de intervir na situacéo

VOCE VAT VER,

I
PSSIU! SUST, O QUE ELES |
CALVIN,

TE DISSERAM? VOCE FOI |
EXPULSA? VOCE NAO ME |
ENTREGOU. OU ENTREGOU? |

LA VEM A SUSI DE VOLTA
DA SALA DO DIRETOR.
PUXA ELA ESTA PALIDA.
0 QUE SERA QUE HOUVE?
ELA ESTA FALANDO
COM A PROFESSORA.

CALVIN, N
VENHA
AQUT, POR

©1989 Universal Press Syndicate

IMAGEM 24: Tira do Calvin — RNE, Edicdo 226, out/2@®9, p.85.

EQUILIBRE AS ACOES - Calvin provavelmente nédo fez nada grave, mapectativa do castigo
desproporcional mostra como a escola parece esistumada a reagir de maneira inadequada.

Nessa tira, a Revista parte do pressuposto de mogavelmente o Calvin ndo fez
nada gravé dando a entender que os alunos, da mesma fordweaiazem nada de grave na

maioria das vezes em que a escola decide punide@smelhor, castiga-los de forma
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desproporcional, como afirma o comentario acimgarexe no texto:dbaixo, o pavor de
Calvin mostra como o exagero da expulsédo parecea@mum”’(RNE, out/2009, p.84). Com
base nessas afirmacdes, parece que a expulsdopreesdo qualificada como “exagerada” e
“desproporcional”, € algo corriqueiro dentro dasoéss. O que se sabe, no entanto, € que esse
processo € bastante complexo e envolve variasstagase diferenciam de acordo com o
regimento escolar de cada tipo de instituicdo (pabbu privada). Na maioria dos casos
registrados em escolas publicas, aléem da familialulwo, até mesmo o Conselho Tutelar da
cidade é acionado. Portanto, ndo basta que um &mha uma atitude inadequada (seja ela
encarada de forma exagerada ou n&o por parte deesma, duas ou trés vezes para que
uma instituicdo consiga afasta-lo. A situacdo ndomples assim, como apresenta a Revista.
Além disso, tratando-se desse personagem, esseta&imenao se justifica, pois Calvin é um

menino bastante levado.

Seria possivel, ainda, fazer uma reflexdo em tolamadmagem (aparéncia fisica) da
professora e diretor que aparecem nas tirinhas.o&rméio pessoas com idade mais avancada,
gue usam oOculos grandes, fisionomias cansadasdas, e vestuario ultrapassado, uma vez
que as professoras ja ndo usam mais vestidos leogosnagud & mostra, nem os diretores
usam terno e gravata pretos. Além disso, a prafessempre aparece com uma régua em

punho, como quem ameaca bater em alguém.

Nas tiras que seguem (Imagens 25 e 26), os almaogfestam um medo exagerado
das sancdes da escola, o que, na realidade, néepagis ocorrer, em especial, nas escolas
publicas brasileiras.

17 saia gue as mulheres usam sob o vestido; saia)de ba
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CALVIN E SUSIE, ENTREM
MO MEU ESCRITORIO,
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IMAGEM 25: Tira do Calvin — RNE, Edicdo 226, out/2®9, p.87.

PROMOVA COOPERACAO - O clima pautado na colaborago e no respeit@ié aficiente porque néo
expde as criangas, como Calvin e Susi, ao medsaigdes.

QC-L% F?m:l;;;ﬂ& SIM, T HEEMERdz Ak A *NGF’U‘:”FIAI - HIMEUEM MATS
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IMAGEM 26: Tira do Calvin — RNE, Edicao 226, out/2®9.

VALORIZE A AUTONOMIA - Uma aparente indisciplina, como esta bela atualg Calvin, pode, na
verdade, ser uma maneira de o aluno dizer quefgger as coisas de um jeito diferente.

Nessa ultima tira (Imagem 26), Calvin mais uma debocha da professora, isso
porque ela pediu a ele que fosse ao quadro deraprstproximo problema. Diante da
solicitacdo da professora, o garoto reage com urak ‘atuacéo”, como qualifica a Revista,
ou seja, “uma aparente indisciplina”. Na tira aoter(Ilmagem 25), mais uma vez a
reportagem faz referéncia ao medo dos alunos emga®laos exageros da escola, como
aparece também no comentério posto dentro do cdoptexto principal: ho quadro a
direita, Calvin e Susi mostram a que ponto podegahe& situacdo quando ha temor em

relacdo aos possiveis castigos”.
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Ha, em todas as tiras, a mesma relagdo assimésicdoelecida entre Revista e
educadores: tem-se, de um lado, a escola e profsssomo os tediosos, desinteressantes,
aqueles que impdem regras, que tém didatica inadeguque sdo equivocados, sem
condicbes, que confundem regras, que agem de foes@oporcional e exagerada, que nao
tém condi¢cbes de intervir nos problemas; de owtdm,| os alunos como aqueles que estdo
entediados, que sao proibidos de se expressarn@udazem nada de grave, que sentem

medo, que querem fazer as coisas de um outro jeito.

Parece ficar evidente o esfor¢o por parte dosjistas que produziram a reportagem
(sem formagdo na area da educacdo e, mesmo assitinds-se no direito de dizer ao
professor o que ele deve fazer) em amenizar agdasitdos alunos e superdimensionar de
forma negativa a postura da escola e dos profesdesées partem de generalizacdes que nao
encontram correspondéncia direta com as tiras ssaao exemplos e, nem sempre, com a
realidade escolar brasileira, em especial, a ddguitdes publicas, em que o cenario é mais
devastador e grave do que apresenta a reportageivelOde indisciplina, nesses casos, nao
se restringe a conversas paralelas, mascar cliclesar boné, desinteresse pela aula. Na
realidade, a indisciplina envolve casos bem maisag do que os apontados pela reportagem,
tais como agressao moral e fisica a alunos, pares® depredagdo da estrutura fisica da
escola.

Sendo assim, causa-me estranheza o fato de atdResr as tiras do personagem
Calvin como exemplo para discutir a indisciplina macolas brasileiras do século XXI, em
que o cenario e os alunos sdo outros, e estedeasdtificados como os filhos d&eracéo Y.
Cumpre destacar que o problema ndo esta nas quassdo, alias, muito engracadas e
criativas. O problema esta na associacado estattbelgmlos jornalistas que escreveram a

reportagem: escola e professores equivoca€isisalunos como vitimas passivas.

'8 De acordo com texto publicado pelo site Clicrtassacédo “O X DA EDUCACAOQ”, a Geragéo Y é composta
pelos nascidos apds 1980. Sdo aqueles que naseeramm mundo dominado pela tecnologia, pelos games,
celulares, TV a cabo, internet, e cresceram ematmobm culturas, habitos e realidades completearinersas
daquelas que cercam outras geracfes. Chamadosad@@é& por socidlogos, 0s nascidos depois de $880
identificados por uma inquietacdo permanente, afata pela crescente velocidade das redes as epias
conectados. As mudancas sao tdo aceleradas, haajjgem identifique uma geracéo Z, que seriamiossfda
geracao Y, seria uma espécie de geracdo Y maimadidy pois estd muito mais conectada ciberespacos.
(Fonte: <http://www.clicrbs.com.br/especial/rs/ozdacacao/19,0,2817190,Escolas-precisam-mudar-para-
acompanhar-o-ritmo-da-chamada-geracao-Y-alertaraegdstas.html>, acessado em 10 outubro de 2010).
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3.2.2 Outros géneros textuais que gravitam em tdan@portagem

Em torno do texto principal aparecem, ainda, @upequenos textos, nos quais Sao
apresentados exemplos de escolas que conseguiraciosar seus problemas com a
indisciplina, constituindo-se em bons exemplosramseseguidos pelos interlocutores. Logo,
esses textos abordam temas subsequentes ao agundréla indisciplina dos alunos na escola,

como a imagem 7 abaixo mostra:

Uma boa conversa

O PROBLEMA Carteiras do Colégio
Comunitario de Campinas apareceram
com moedas coladas.

A SOLUCAO A direcao pediu ajuda

aos alunos: “Temos um problema e
precisamos da colaboracdo de vocés”™.
Quando mais carteiras apareceram,
mas com o adesivo ainda fresco,

ficou evidente que o problema vinha do
9° ano, que acabara de deixar a sala. O
orientador educacional Marcos Roberto
Marcio pediu que os responsaveis

se identificassem: “Isso prejudica a
imagem da classe, gera tumulto e um
clima ruim®”. Consciente, a turma pediu
que os culpados assumissem, ja que a
delacao, moralmente condendavel, nao é
aceita pela escola. “Admitir a culpa nao
isenta a punicao, mas é uma atitude
responsavel, que atenua o que fizeram”,
diz. Quatro garotos se manifestaram

e tiveram de apresentar uma pesquisa
sobre a legislagcao referente ao

respeito ao patrimonio ptblico,

além de limpar as carteiras.

IMAGEM 27: Um bom exemplo - RNE, Edicdo 226, out./209, p.84.
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Além desses textos, ha duas simulacdes de quesifidvas, nas quais sédo lancadas

perguntas que abrem as sec¢des referidas anteri@rh@agens 28 e 29).

IMAGEM 28: Questionario 1 — RNE, out/2009, p. 78. MAGEM 29: Questionario 2 - RNE, out/2009, p. 82.

Esses questionarios reforcam o caréater interat&ceportagem como um todo (o que
serd melhor explicitado em analise posterior), guecura aproximar-se e envolver o0s
interlocutores do texto, por meio de diversas &gjieas discursivas. Lancar perguntas e
simulacbes de respostas, acompanhadas de um sogtostm (correcdo) € mais uma dessas

estratégicas empregadas.

Nessas questbes, 0 que chama a atencdo ndo saergasit@Is em si, mas as
alternativas propostas e o fato de haver uma sg@alale resposta. Nas alternativas da
imagem 28, ha o emprego de termos (substantivebpseadjetivos) ligados a um campo
semantico que remete também a disciplina rigidagrds mais rigidas”; “expulsando” e
“policiamento”. Na imagem 29, acontece o mesmograe impostas” e “autoridade”.
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Colocados os termos dessa forma, entendo que, reygsdagem, a escola é representada

como um espaco ditatorial.

Com relacdo as respostas, essas parecem indicarsgueerlocutores do texto sédo
representados como equivocados, isto é, eles supeste ndo sabem o que é, nem como
solucionar o problema da indisciplina, pois errasndaas questdes. Além disso, abaixo de
cada questao, ha um comentério escrito em caneteel&, 0 que remete a correcdo de um
professor e se dirige diretamente aos interlocatdoetexto, o que se evidencia pelo emprego
dos pronomes de segunda pessoa (“vocé” e “sua’np@a destacar que, em ambas as
questdes, a resposta correta seria “nenhuma darsoaes”, logo, cabe a Revista apresentar a
“inovacdo” aos educadores. Dessa forma, a Revedada estratégia de colocar-se como a

conhecedora da verdade, de se autopromover diasteugostas limitacdes dos educadores.

Por fim, a reportagem traz um grande quadro, ra @@apresentado um outro género
textual, um projeto institucional, que tem por dibe promover uma mudanca de olhar em
relacdo a indisciplina, por parte de toda a equepeolar que passara por formacao
continuada. Esse curso de formacgdo que terd, nonminim ano de duragdo, com reuniées
semanais no horario de trabalho coletivo, tem jbggtivos especificos “estimular a equipe a
refletir sobre a prépria postura”; “conhecer osgipios de um ambiente de cooperacdo”;
“analisar o regimento da escola” e “orientar a gdivada equipe frente a situacao de conflito”.
Assim, reforca-se a representacao negativa dasesadds instituicdes de ensino, visto que ja
esta difundido no senso comum que, de um modo,desate a alunos desinteressados ha

necessariamente professores mal preparados.

Entendo que, a partir da leitura desse projetse @do envolvera diretamente toda a
comunidade escolar (alunos, pais, professoresjdinifugos...), somente os professores que,
ao final de um ano, pelo menos, deverao aprentiéaracom o problema da indisciplina. De
acordo ainda com o tal projeto, aos alunos, furdgios e pais cabe apenas a tarefa de
avaliar/analisar, através de questionarios, nd finacurso de formacdo da equipe escolar, se

houve mudancas em relacdo a indisciplina.

Desse modo, cabe a escola, representada apemasquibe escolar (professores),
solucionar o problema da indisciplina, visto queno aparece nesse projeto que contou com

a consultoria de Ana Aragéo (professora da FacaeldadEducacao da Universidade Estadual
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de Campinas - Unicamp), “para mudar a perspectina relacdo a indisciplina, é
imprescindivel que a escola se responsabilize iaohente por garantir um ambiente de
cooperacao, em que o valor humano, o respeitogm@iddide e a integridade marquem as
relacées” (RNE, out/2009, p.88).

3.3 Nivel Organizacional da reportagem

Quanto a analise do nivel organizacional, obssevgue a reportagem esta organizada
em 12 paginas (da 78 a 89), tem como tema cematdido tematico) a indisciplina dos
alunos na escola e, como temas subsequentes, aascda indisciplina, sugestbes e
orientagbes para solucionar o problema, exemplosigdes de escolas que conseguiram
resolver casos de indisciplina, os modos de atudg&oprofessores (autonomia, didética,
autoridade, acles etc.) diante da indisciplina aloeos e um projeto institucional para os

professores repensarem a indisciplina dos alunos.

Seu plano global esta dividido em duas grandesqatemarcadas plead, subtitulos
e imagens. A primeira parte, assinada por Vichémsi,como objetivo apresentar a definigéo
de indisciplina e traz comeada seguinte afirmacaodPor tras desse problema — visto pelos
professores como um dos principais entraves dadoo@acao -, ha a falta de conhecimento

sobre o tema e de adequacédo das estratégias decér(§tNE, out/2009, p. 79).

Com base nesses trechos, entendo que a indisgigimmo um dos principais
problemas que impede a boa educacéo, somenteaéagsin pelos professores, o que fica
bem marcado pela afirmacéo colocada entre trave$8dsto pelos professores como um dos
principais entraves da boa educacaol)ogo, a reportagem ird contra essa ideia e nréstra
que, por tras desse problema, ha dois aspectts:dialconhecimento sobre o tema e falta de
adequacdao das estratégias de ensino. Ou sejablerpeoque, da perspectiva dos educadores,
€ visto como um “entrave”, da perspectiva da regenn, sera visto como incapacidade
(“falta de conhecimento sobre o tema e de adequatd® estratégias de ensinotos

educadores e da escola.
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Além desselead, nessa primeira parte, ha dois subtitulos:*9¢ém sua ajuda, a
crianca ndo aprende o valor das regra®) “Em vez de agir sobre a consequéncia, procurar
a causa” No primeiro caso, destaca-se 0 emprego de uneacassque se apresenta como
uma constatacao pura, categorica, que se dirigeatienta aos interlocutores, os educadores,
por meio do emprego do pronome de segunda pessoa’).'No segundo caso, destaca-se a
presenca de verbos no infinitivo (“agir” e “proctijagque evidenciam o carater notadamente
prescritivo da assercdo. A partir dessas marcasstigas e do sentido global dos subtitulos,
entendo que a reportagem parte de ideias que pESsupostas no texto, ou seja, afirma-se
algo com base em informacdes que ndo estdo eaplitdis como: a de que os educadores
nao ensinam aos alunos o valor das regras, masapsgee eles as sigam; assim como agem

somente sobre as consequéncias da indisciplinaps®arar suas causas.

A segunda parte do texto, de responsabilidadeamM Gurgel, aponta solu¢des para
0 problema discutido, como fica claro pelo ledddo ha solucdo facil. Mas é essencial
trabalhar — como conteudos de ensino — as questiasionadas a moral e ao convivio
social e criar um ambiente de cooperacd®NE, out/2009, p.83). Neste caso também ha o
emprego de assercdo categorica e modalizacdo cedf@ essencial”), que sinalizam a
posi¢do que ocupa a Revista diante dos interloesitisto €, a de quem se sente no direito de
dizer ao professor o que “é essencial trabalhar’ saa de aula. Da mesma forma, o
pressuposto aqui é de que os educadores acreditaxisiéncia de solucdes faceis para o
problema. Contudo, a Revista alerta que ndo hgdedufaceis, entdo, esta ira apontar o que €

“essencial” para solucionar o problema.

Além desselead nessa segunda parte, ha sete subtitulos queenjanes as sete

solugdes para a indisciplina dos alunos:

Distinguir as regras morais das convencionais@ititas (RNE, out./2009, p.83).
Equilibrar de maneira justa sua reacdo a um prablgipidem, p.84).

Conquistar autoridade com o saber e o respeittuao élbidem, p.85).

Ter como objetivo construir um ambiente cooperatibaem, p.86).

Agir na hora certa e sempre manter a calma (Ibige®7).

Ficar alerta porque a indisciplina hunca acabaléimi, p. 88).

Incentivar e respeitar a autonomia do aluno (Ibiden88).
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Com base nesses subtitulos, fica evidente o capagscritivo assumido pela
reportagem que, mais do que discutir o assuntatapolucdes para o problema, indicando o
que os interlocutores (os professores) “precisavefué fazer. Tal aspecto € marcado pelos
verbos no infinitivo distinguir, equilibrar, conquistar, ter, agir, ficae incentivaj, os quais
poderiam ser precedidos por modalizagdes dednsoeajzadas por predicados cristalizados
(é preciso, é essencial, é necessario etuy apresentam os fatos enunciados como

(socialmente) necessarios, ou seja, coloca asaftes no eixo ddever

Apresentada a estrutura e analise da reportagdemoatros géneros que gravitam em
seu entorno, passo agora para a andlise do tertopaid, abordando os tipos de discursos e

sequéncias que o compdem.

3.3.1 Tipos de discursos e sequéncias

Dentro do modelo de analise proposto pelo ISD, y@ste que o0s textos estdo
organizados em tipos de discursos e sequéncias.r€lagiio a reportagem tova Escola
percebe-se que o texto é constituido por um discprsdominantemente misto. Isto é, ha
trechos daliscurso interativp seguidos deliscurso tedricocomo ja identificado em outros
textos que acompanham o principBkse ultimo discurso, o tedrico, apresenta-se sempr
respaldado por pesquisas recentes e falas de &sgiasi da 4rea da Educacdo, como no
trecho que trago abaixo:

Calma...Respire...Seocé [professor!] sonha com uma turma atenta e motivada,
primeira mudanca necessaria talvez estejaverd [professor!]. E hora de rever a
suaideia de indisciplina e o que ha por trds dBlesquisa realizadapor NOVA
ESCOLAe Ibope em 2007 com 500 professores de todo orpaétou que 69%
deles apontam a indisciplina e a falta de aten¢éi® @s principais problemas da
sala de aula. Doce ilusdo! O comportamento do ah&w pode ser considerado
impedimento para lecionar. Na verdade, ele é mnlta falta de adequacdo no
processo de ensino (RNE, out/2009, p. 79, grifosshe

“As criancas ndo enxergam a utilidade de um regimeou dos famosos
combinados que ndo se sustentam. Elas ndo senenessidade de respeita-los e
acabam até se voltando contra essas normagglica Ana Aragdo, da Faculdade de
Educacédo da Universidade Estadual de Campinasgbpic(lbidem, p. 79, grifos
meus).
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O mundo discursivo tedrico é conjunto ao mundandnib do enunciador, o que se
evidencia nesse texto pelo uso de frases declasafig criancas vivem a chamadg.verbos
no presente do indicativovivem, seguem, abrajseauséncia de qualquer origem espaco
temporal. H4 também a auséncia de referénciasca®ithos parametros da acdo verbal
(agente-produtor, interlocutor eventual). Somado®saas caracteristicas, a reportagem
apresenta multiplos organizadores com valor logigumentativo gssim, mas e
modalizacdes logicage possivel, sd). Alguns desses aspectos sdo tesmbos em muitos

trechos da reportagem, como nos que seguem:

Antes de entender porque precisam agir corretamasteriancas pequenasem
a chamada moral heterdbnoroa, seja seguenregras a risca (...).

Por volta dos 9 anogbre-se espaco para a moral autbnoma, quando o respeito
mutuo se sobrepdem a coacdibas a mudanca na@ magica. (...).Assim, é
possiveldizer que a autonomid passa a existir quando as relagfes entre criangas
e adultos (...) (RNE, out/2009, p.80, grifos meus)

O discurso interativp por sua vez, também aparece ao longo de todpoatagem,
marcado pelo sistema temporal baseado no presenitalidativo acompanhado do pretérito
perfeito e/ou do futuro perifrastico, o que da exid valor de simultaneidade, isto €, uma
relacdo simultanea entre 0 momento dos acontearsi@ntbalizados (expostos) e 0 momento
da tomada de palavra. Além disso, ha no texto éidagdo dos parametros fisicos da acao de
linguagem em curso, pois ele apresenta varias desdgue remetem as coordenadas da
propria interacdo, como no uso de perguntas lascddatamente aos interlocutores, assim
como nas referéncias diretas a eles, 0 que seatanstla presenca recorrente de verbos e
pronomes de segunda pessoa do singular: “vocésadfesma, o mundo discursivo criado é
conjunto ao ordinario e caracteriza-se pela relatgamplicacdo dos parametros fisicos da

acao de linguagem. Tais caracteristicas ficam atédenos seguintes trechos da reportagem:

Afinal, o didlogo durante a aulagode ndo ser considerado indisciplina se ele se
referir ao contedo tratado no momento, ¢&(RNE, out/2009, p.79, grifos meus).

N&o se assuste sencé [professor!] pensou que alguns dos itens estivessem
corretos — a maioria dos docentes brasildieosle a concordar com eles (Ibidem,
p.83).
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Ficar irritado, gritar e castigar os que ndo sepmtam comovocé [professor!]
quer — atitudes autoritarias e retrogradas —adianta nada (Ibidem, p.85).

Que tipo de relacdo se espera formar com atitude®o cessa® A analise do
préprio comportamenté fundamental (Ilbidem, p.86).

Com relagéo a esse tipo de discurso, o teori@ativo, Bronckart esclarece que:

Esse estatuto misto decorre de uma dupla restagaéccida sobre o autor. Nas
situacdes de producao discutidas a cima [disced@acb-discursivo], ele deve, de
um lado, apresentar informacdes que sdo, a seu weedades autbnomas,
independentes das circunstancias particularestdac8o material de producédo e
gue se inscreve, consequentemente, nas coordathadas mundo tedrico; mas, ao
mesmo tempo, e mesmo na auséncia de contato doet® receptor-destinatario,
deve levar esse destinatario em conta, solicimasengdo, procurar sua aprovagao,
ou ainda, antecipar suas obje¢Oes, inscrevendassean, nas coordenadas de um
mundo interativo (BRONCKART,1999/2007, p. 193).

De acordo com Bronckart & Machado (2005), a ocurig€ do tipo dediscurso
interativo, sobretudo em suas formas mais tipicas, com pgeesgnal, produz o efeito de
revelar, de forma explicita, a subjetividade dodptor, de seu posicionamento diante do que
diz, assim como o efeito de acentuar uma proxin@dadior (espaco-temporal ou relacional)
entre produtor e o destinatario — nesse caso afReavios educadores -, 0 que parece garantir
a adesao dos destinatarios a proposta apresem@idap texto ndo se coloca como uma
Imposi¢cado, mas como um instrumento de ajuda, quperanitir ao professor uma reflexao e,

consequentemente, uma mudanca de atitude pordeesti

No entanto, essa afirmacéo dos autores referepgeiabnente a outra modalidade de
texto, os oficiais, que sao produzidos pelas imsa&ngovernamentais como, por exemplo, os
PCN’s. Contudo, acredito que essa descricdo fabreeme muito, o perfil dos textos
produzidos pela Revistdova EscolalLogo, a relacéo entre documentos oficiais (preses
do agir docente) e educadores parece se repeatidiepr na relacdo estabelecida entre

RevistaNova Escolae educadores.

A posicao discursiva assumida pelas instancias rgaweentais, nos documentos
oficiais e pelos editores de livros didaticos, asmmpeoducdes dirigidas aos professores, se

comparada com a posicdo da Revidteva Escolaque também se dirige ao mesmo publico,
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parece indicar que a Revista preenche um espacorsiig deixado pelo governo e pelos
autores de livros didaticos. Mas essa confrontdeddiscursos sera explicitada no final dessa

analise, na qual se juntaréo outras evidénciasgueborardo essa tese.

A partir do modelo tedrico-metodoldgico do ISD,mlélos textos serem organizados
em tipos de discurso, eles também sdo organizatioseguéncias textuais, as quais sao
modos de planificagdo convencionais que se desesmaho interior do plano geral do texto.
Partindo da classificacéo proposta por Adam, Braridd 999/2007) considera que ha 6 tipos
principais de sequénciasiarrativa, descritiva, argumentativa, explicativajalogal e

injuntiva.

Nesse sentido, destaca-se outra caracteristiogpdatagem de capa da Revibtava
Escola a presenca recorrente dmquéncia explicativas, argumentativasinjuntivas
Bronckart (1999/200, p. 228) explica que, prinaipate de acordo com Grizeraciocinio
explicativo tem sua origem na “constatacdo de um fenbmenmiest@vel, mas que se
apresenta como incompleto”, ou “como requerendo desenvolvimento destinado a
responder as questdes que coloca ou as contradigdentes que poderiam suscitar”. Sendo
assim, um agente autorizado explicita as causasraades da afirmacgé&o inicial, bem como
das possiveis questdes e contradices que ela possasuscitar no destinatario do texto.

Como exemplo, trago os trechos abaixo:

Nesta reportagem, apresentamos sete solucdes @a&aemcaminhar o problema.
N&o se trata de um manual de instrucdes. As quebtiEelas a indisciplina sao da
natureza human&ortanto, complexas e incertas. Esse € um ponto de padda
guem convive com o problema. Para se sair bemg@sprestudar muito e sempre
revisitar o tema (RNE, out/2009, p.83, grifos meus)

Nesse trecho, hd uma afirmacéo inicidllesta reportagem, apresentamos sete
solucdes para vocé encaminhar o problenf@artindo do pressuposto de que esse enunciado
poderia suscitar no leitor a ideia de que a Rewstaria propondo um manual de instrucdes,
algo mecanico e formatado para lidar com o problde@disciplina escolar, os autores do
texto levantam essa questdo colocaritido se trata de um manual de instrugcbe€m
seguida, apesar de ndo haver a presenca explicitaxto do conector que introduz uma

explicacdo como, por exemplo, Upois”, € possivel subentendé-lo, uma vez que o el@entr
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0S segmentos pode ser facilmente recuperdd@o se trata de um manual de instrucdes.
[pois] As questdes ligadas a indisciplina sdo da natutezmamana”. A partir da solucao do
“problema”, o emissor chega a conclusdo de queuast@es de indisciplina sdfortanto,
complexas e incertas’Desse modo, evidencia-sepoototipo da sequéncia explicativaal
como apontado por Bronckart (1999/2007): 1°) cdasé inicial; 2°) problematizacéo; 3°)
resolucao ou explicagéo; 4°) conclusao-avaliagéo.

Ja, oraciocinio argumentativocomo esclarece Bronckart (1999/2007, p.226),aequ
primeiramente, que exista uma tese, “supostamelmétida, a respeito de um dado tema”,
gue suscitard dados novos, 0s quais serdao objaimdeocesso de inferéncia, que, por sua
vez, orientara para uma conclusdo. Assim, o ppmidtasequéncia argumentativapresenta-
se como uma sucessdo também de quatro fases: drfjispas-constatacao inicial; 2°)
argumentos; 3°) contra-argumentos; 4°) conclusdaamdC exemplo, trago os trechos da
reportagem que estdo abaixo listados:

Constatacao inicial:
Erro comum em regimentos escolares é situar regeaiais e convencionais num
mesmo patamar.

Argumento:
“As morais merecem mais atencao”, afirma Telma ®jrdo Gepem da Unicamp.

Contra-argumento:
J& as convencionais estdo mais ligadas ao andaher@balho(...)

Concluséo:
Ao distingui-las, vocé sera capaz de interpretdhameuma transgressao a&ssim
encaminha-la adequadamente.

Argumentos:

N&o mentir € unexemploclassico de regra moral. O principio ético em jogsse
caso, € a honestidade. Trata-pertanto, de um preceito inegociavel. Quando
algum aluno mente (...)

Contra-argumento:

Regras convencionaigpr sua vez tém seu fundamento na negociacdo e na clareza
de definicdo. Tome exemploda conversa. Mesmo numa sala que esté barulhenta
porgue os jovens realizam um trabalho em grupo (....)

(RNE, out/2009, p.83, grifos meus)

Por fim, o texto apresenta tambéeguéncias injuntivaonforme o modelo do ISD,

com base em Adam (1992 apud Bronckart, 1999/200Z37), essas sequéncias constituidas
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em operacgdes de carater dialégico sdo sustentadasnpobjetivo proprio ou autbnomo, uma
vez que “0 agente produtor visafazer agiro destinatario de um certo modo ou em uma
determinada direcdo”, o que reforca o carater ptesc dessa reportagem. Tal sequéncia
caracteriza-se, entre outros aspectos, pela peesEn¢ormas verbais no imperativo ou no
infinitivo, tal como as que aparecem nos subtitaloes comentados e em varios trechos ao
longo de todo o texto. Abaixo alguns exemplos:

No caso de uma discussdo mais quente entre a garot@aminho éelatar o que
vocé viu com linguagem descritiveoavir as partesPecaque todos contem como
se sentiram e por que discutiram. Isso demonstpeite pelos valores de cada
um”, sugere Vanessa Vicentin, da Universidade dmda (Unifran). Quando o
conflito € com vocécomporte-sesempre com sabedoria (RNE, out/2009, p. 85,
grifos meus).

Por fim, dentro desse nivel, é preciso ainda ifieait o0s mecanismos de coesao
empregados no texto, pois, por meio da andliseséagss coesivas centraispodemos
identificar quais séo os actantes principais calosa&m cena no texto (Machado e Bronckart,
2009, p. 64).

3.3.2 Mecanismos de coesao

7

A coesaoé “a propriedade pela qual se cria e se sinalida espécie de ligacdo, de
laco, que d& ao texto unidade de sentido ou unitEadética” (ANTUNES, 2005, p.47). Os
mecanismos deoesdo nominalexplicitam as relacbes de dependéncia existenag e
argumentos que compartilham uma ou vérias proptesiaeferenciais. Dessa forma, “os
pronomes constituem uma classe particular de espessreferencias, isto €, de expressdes
pelas quais nds nos referimos as coisas e as pe$adA UNES, 2005, p.86).

Analisando o texto principal da reportagem, pesesb que ha 35 expressdes que se
referem aos professores. Entre essas, em 25 ocias€ha o emprego do pronoméitico
“vocé€” e, em 10, o proprio substantivo “professersuas flexdes de nimero e género. Sem

contar as inUmeras vezes em que 0S pronomes pgsesessua” e “seu” aparecem,
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remetendo diretamente a instancia exterior ao texto €, aos destinatarios que sao 0s

professores. Abaixo seguem alguns trechos quersatgeexemplo:

Sua paciénciaesta por um fio. A garotada voa pelos correda@syersa em sala,
briga no recreio, insiste em usar boné e em ti@aex a sala materiais que nao sao
os de estudos. Cansado e confuseé[professor] se sente com os bragos atados
e asua autoridadeabalada. Ndo suporta mais as cenas quend esabe o0 que
fazer. Quer obediéncia!Quer controle! Quer mudangcas no comportamento dos
alunos! (RNE, out./2009, p.79).

Calma...Respire...Seocé [professor] sonha com uma turma atenta e motivada, a
primeira mudanca necessdria talvez esteja@sé [professor].” & hora de rever a
sua ideia de indisciplinae o que ha por tras dela (Ibidem, p.79).

Muitos professoresesperam, sem razdo, que essa formagdo morale#tejd ®0%
pela familia (Ibidem, p.80).

Ensinar o tema aos pequenos tambértarefa sua “Esperar que os pequenos, de
modo espontaneo, saibam se portar perante os s@eg@ucadores é um engano. E
abrir mao de um dever docente”, explica Lucienertta (...) (Ibidem, p.80).

A atuacao docente inadequadam sala é outra causa da indisciplina. “Embora os
professoresanseiem por uma solucéo, acham-se perdidos pqrader agir com a
rigidez de antigamente, que permitia até algunsgoesfisicos (Ibidem, p.81).

“O resultado é o tédio. E gente entediada [alubogca algo mais interessante para
fazer, o que muitopfofessored] confundem com indisciplina (...)” (Ibidem,p.81).

As estratégiasusadas atualmente por grande parteplofessorespara lidar com
a indisciplinatem sido desastrosag estdo na contramao do que os especialistas
apontam ser o mais adequado (lbidem, p. 83).

Nesta reportagem, apresentamos 7 solucdes @& encaminhar o problema
(Ibidem, p.83).

Ao distingui-las, vocé serd capaz de interpretar melhor uma transgressao e,
assim, encaminha-la adequadamente (lbidem, p. 83).

Ficar irritado, gritar e castigar os que ndo sepmmam comovocé [professor]
quer —atitudes autoritarias e retrégradas— nao adianta nada (Ilbidem, p.85).

Um ponto de atencde: desrespeito do professoem relacdo aos alunos também
alimenta a indisciplina (Ibidem, p. 86).

“Falta sensibilidade moraos professoregjue tiram sarro do aluno, uma situacéo,
infelizmente, bem comum” (Ibidem, p. 86).

E preciso chamar a atencdo, mas sempre com respgitzstrando que o grupo é
gue esta sendo prejudicado, e ndo apeoes[professor], pessoalmente (Ibidem,
p.87).
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Com relacéo aos alunos, esses também aparecerdagfeo texto por diversas vezes,
ora como “alunos”, ora como “criangas”, ou aindaod‘estudante” e “pequenos”, como 0S

trechos abaixo mostram:

“Nosso estilo de ensinar é parecido [com o es@ldEdpanha], pois joga pouca luz
sobre o curriculo oculto, aquele que leva em corgantimento destudante seus
desejos, suas incompreensdes” (RNE, out./2009).p.80

As questbes ligadas a moral e a vida em grupo deegrratadas como contetdos
de ensino. Caso contrario, corre-se o risco de ipegue ascriangas se tornem
adultos autocentrados e indisciplinados em qualsjtigeicao, incapazes de dialogar
e cooperar (Ibidem, p. 80).

“Esperar que ogequenos de modo espontaneo, saibam se portar perante os
colegas e educadores € um engano...” (Ibidem,.p.80)

Sem isso, é natural que, conforme cresgam, maisciptinados figuem oalunos
(Ibidem, p.81).

Com base nesses levantamentos, pode-se afirmarsqu®fessores sao o0s principais
actantes postos em cena na reportagem. No entdittGgao 0s Unicos, ha outros também: a
escola, os alunos e os especialistas em EducacpartiA dessealiscurso miste fortemente
marcado por sequéncias argumentativas, explicagivasbretudo, injuntivas, manifestam-se
diferentes instancias enunciativas na reportagemuais serdao apresentadas e analisadas na

Secao que segue.

3.4 Nivel Enunciativo da reportagem

Este nivel de andlise textual, proposto pelo I$Dlui a identificacdo dagozesque
povoam o0s textos e asodalizactesieles presentes. Sendo assim, ele mostra asdlsan
enunciativas que se responsabilizam pelo que ¢dalita quem se atribui a responsabilidade
pelo que é dito/enunciado em um texto. Além disssgse nivel explicita “as diversas
avaliacdes (julgamentos, opinides, sentimentos)pmaem ser formuladas a respeito de um
ou outro aspecto do contedudo tematico”, por padesas instancias (BRONCKART,
1999/2007, p. 319).
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A andlise davozese dasmodalizacde® de extrema importancia para a interpretacao
global de um texto, uma vez que essas unidades esldcionadas com operacbes de
linguagem constitutivas dos mundos discursivossficesemiotizados em tipos de discursos,
que funcionam como sistemas de coordenadas foquai®rganizam, de modo especifico e
regular, o contetudo referencial tematizado nosogextNesse processo de organizacdo
discursiva sao mobilizadas representacdes, targeopss, quanto dos outros, ou mesmo
representacdes que circulam na sociedade. Da emf@mecanismos enunciativosntao,
emerge o confronto e o0 modo de articulacdo despassentacdes. Processos esses que foram

gerenciados por uma instancia geral, que € o autpirico do texto.

3.4.1 As vozes que povoam o texto

Com relacdo a reportagem ddova Escola percebe-se que ha um conjunto
consideravel deozesexplicitas e implicitas no texto. A primeira deéaa dos autores@z do
autor), outras sdo de especialistas da area da Edufag@alo expejt mas ha aindaozes
indefinidas Cumpre destacar que essas categoria®zesa foram utilizadas em analise de

documentos por pesquisadores do grupo ALTER.

A voz do autorde acordo com Bronckart (1999/2007, p.327), $a que procede
diretamente da pessoa que esta na origem da pmthxtéal e que intervém, como tal, para
comentar ou avaliar alguns aspectos do que é extdoiciEssa voz aparece ja na abertura da
reportagem e ao longo de todo o texto, como nessao: ‘Por tras desse problema — visto
pelos professores como um dos principais entravesah educacdo -, ha a falta de
conhecimento sobre o tema e de adequacdo daségtatde ensirio(RNE, out/2009, p.
79).

A voz do expertdo time de especialistas, € recorrente nessa aggonte diz respeito

a profissionais de diferentes instituicdes educans) como aparece nos trechos abaixo:

“(...) Elas [as criancas] ndo sentem a necessidiedeespeita-los [regimentos] e
acabam até se voltando contra essas norra&plicaAna Aragao, da Faculdade de
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Educacdo da Universidade Estadual de Campldakgmp) (RNE, out/2009, p.79,
grigos meus).

“Esperar que os pequenos, de modo espontaneorrsaébportar perante os colegas e
educadores é um engano. E abrir mdo de um devamntdcexplica Luciene
Tognetta, do Departamento de Psicologia Educacional dal&ade de Educacéo da
Unicamp (Ibidem, p.80).

“Néo se trata de destitui-la dessa tarefa, maseéigur enxergar o espago escolar
como propicio para a vivéncia de relagdes integmss pondera Aurea de
Oliveira, do Departamento de Educacdo da Universidade idt&adulista “Julio de
Mesquita Filho” Unesp, campus de Rio Claro (Ibidem, p. 80).

Erro comum em regimentos escolares € situar ragm@sis e convencionais num
mesmo patamar. “As morais merecem mais atencdfirima Telma Vinha, do
Gepem daJnicamp (Ibidem, p.83).

“Peca que todos contem como se sentiram e por goetidam. Isso demonstra
respeito pelos valores década umiligereVanessa Vicentin da Universidade de
Franca {Unifran) (Ibidem, p.85).

“O resultado € uma piora nas relacdes entre aluerosprofessores e,
consequentemente, no comportamento da turatagditaAdriana de Melo Ramos
do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Morpk(@®e daUnesp campus de
Rio Claro (Ibidem, p.83).

“E preciso diversificar a metodologia, pois intérags com alunos conectados ao
mundo por diferentes redes e ferramentastedita Maria Tereza Trevisol, da
Universidade do Oeste de Santa Catdiheoesc] campus Joacaba (lbidem, p.86).

Com base nesses trechos, percebe-se 0 empenhatoies ala reportagem (todos eles
formados em Jornalismo, portanto, profissionais @giéo fora do contexto escolar de ensino
basico) em fundamentar suas opinides no que diagoridades da area da Educacéo,
vinculadas a diferentes instituicdes de ensino rsupkrasileiras (Unicamp, Unesp, Unifran,
Unoesc). Assim, passa-se a ideia de que nao sa@eessoladas sobre o assunto que estao
em jogo, mas, sim, uma visdo um pouco mais ampl@rdblema, tomada de diferentes
perspectivas institucionais/académicas. Nesses csn-se a “legitimacdo @xpert”, como
identificado por Buttler (2009), nas crénicas daiR@ Nova EscolaMazzillo apud Buttler,
2009, p.67).

Essa técnica consiste em destacar o nome, 0 sobeenm cargo e, nesse caso
especifico, a instituicdo de ensino, a qual o psadhal esta vinculado. Dessa forma, usa-se
um argumento de autoridadevindo davoz do expertjue, nesse caso especifico, parece se
tratar davoz da academiague tem por funcao legitimar o discurso da Revistque € feito
nesse texto através do emprego de duas marcasstings: as aspas, que sinalizam o discurso

segundo, e os verbos, que inserem tais vozege(e/afirmal/acredita/explica/pondera
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“fulano de tal”). Isso tudo seguido da apresentag@doprofissional, 0 que assegura a
“legitimidade” das prescri¢cdes, uma vez que vémuuoha expertem Educacédo. Com isso,
evidencia-se outra caracteristica dos textodlokea Escolasservir de mediador do discurso

académico, assim como fazem os documentos oficiais.

Contudo, é preciso lembrar que o empregealado experja haviam sido apontado
no trabalho de Buttler (2009), sobre as cronicaReastaNova EscolalLogo, essa parece
ser uma marca do discurso dessa publicacdo. Oagaeeeoser bastante compreensivel, tendo
em vista que sao Jornalistas que escrevem as agaf@mra dNova Escola portanto, eles
precisam buscar apoio nos especialistas da areduwtzacao.

Voltando a andlise, percebe-se que, somadas avessasexplicitas, ha outro tipo de
vO0z menos empregado na reportagemoaindefinida/neutraDe acordo com Buttler (2009,
p. 40), essa voz é “uma voz implicita, o leitor @@dnseguir distinguir sua procedéncia pelo
contexto, mas ela ndo esta expressa claramentextw’,tcomo nos exemplos que trago

abaixo:

Nao é facil distinguir em moralidade e conveng&eqbkentementmistura-se tudo
em extensos regimentos que pouco colaboram pargemariom funcionamento
da instituicdo e o clima necessario a aprendizagarsala de aula (RNE, out/2009,
p. 79).

As questfes ligadas a moral e a vida em grupo deegrratadas como conte(idos
de ensino. Caso contrarioprre-se o risco de permitir que as criangas se tornem
adultos autocentrados e indisciplinados em qualsitigeicao, incapazes de dialogar
e cooperar (Ibidem, p. 80).

Procura-se evitar os conflitos, vistos como algo antinaturglle deixa os
educadores assustados e inseguros. Cameras, mespetonarcacdo cerrada sao
exemplos disso. (...) Com issgasta-setempo tentando impedir ou antecipar
gualquer tipo de encrenca (Ibidem, p. 85).

Nesses trechos, a presenca de verbos na 32 passemgular fistura, corre,
procurg), acompanhados do pronome “se” que funciona, neas®m, comoindice de
indeterminacdo do sujeitaonfere ao enunciado um carater de “verdade ab$pkdmo
explicado por Buttler (2009, p.40). Além disso, camemprego dessas marcacoes, a
responsabilizacao pelo que € enunciado é tranafpech uma instancgocial que representa

“as vozes procedentes de grupos ou instituicoegsisaue nao intervém como agentes” no
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texto (BRONCKART, 1999/2007, p. 327). Com isso, nd&o, de certa forma, os
enunciadores 0s responsaveis por certas afirmggéssntes no texto, tais como a de que os
educadores misturam as regras; evitam os conftito®ordem natural e correm risco de
permitir que as criangas se tornem adultos indiseigpos. Posto dessa forma os termos, eles
sao investidos de valor de verdade, de universididpois denotam um distanciamento do
enunciador com relacdo ao que é dito, uma vez auafitmacao € feita com base em um

“consenso”.

Além dessas vozes, encontram-se no texto variasérafias a pesquisas realizadas
igualmente por diferentes instituicbes: Ibopdova Escola Universidade de Barcelona,
Organizacéo dos Estados Ibero-Americano, Univedgidie Sdo Paulo (USP), Fundagcao SM.
Isso da ao texto ainda mais “respaldo”, visto quesenta numeros, estatisticas referentes a

area da Educacao, como no trecho abaixo:

Pesquisa realizada poNOVA ESCOL/% Ibope em 2007 com 500 professores de
todo o pais revelou qu9% deles apontam a indisciplina e a falta de ateech®

os principais problemas da sala de aula. Docedlu®acomportamento do aluno
nao pode ser considerado impedimento para leciblaaverdade, ele é resultado da
falta de adequacéo no processo de ensino (RNE20O%tp.79, grifos meus).

Nesse exemplo em especial, chama a atencédo aug@wstdiscursiva, pois ha uma
“desautorizacdo” do que é dito pelos professoreepértagem traz o dado estatistit69%
deles [dos professores] apontam a indisciplina daka de atencdo entre os principais
problemas da sala de atlaMas, imediatamente, esse dado € contestado csegainte
colocacao dos enunciadoredote ilusac!. Ou seja, enganam-se 0s professores que pensam
que o problema é a indisciplina dos alunos. Par@msiciadores, o problema estaa*“
verdadé, no professor, uma vez que o comportamento doocalé resultado da falta de
adequacado no processo de engjnmortanto, na visdo dos enunciadores, isso tdatae

direta (e até exclusiva) com o agir docente.

Apresentadas as multiplas vozes enunciativas gdazeen presentes na reportagem
da Nova Escola é hora de mostrar outra caracteristica bastamteamte desse texto: o
emprego recorrente dasodalizacbesBronckart (1999/2007) as classifica em quatrogjme

acordo com a funcéo que elas desempenhi@gitas, debnticas, apreciativas e pragmaticas
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A andlise das inumeras unidades linguisticas quiemoexpressar essas funcdes é de
fundamental importancia para que se possa intarppetontetdo tematico de um texto, uma
vez que elas traduzem, “a partir de qualquer vam@ativa, os diversos comentarios ou
avaliacdes formulados a respeito de alguns elemelnt@onteddo tematico” (BRONCKART,
1999/2007, p.331).

3.4.2 Os modalizadores enunciativos

Na reportagem, anodalizacéegvidenciam a posicdo ocupada pela Revista diante d

seus interlocutores potenciais, os educadoresxahiato alguns trechos como exemplo:

Para que vocé [professor] avance nessa reflegdpreciso entender que a
indisciplina € a transgresséo de dois tipos dear¢@NE, out/2009, p.79, grifos
meus).

O comportamento do alun@@o pode serconsiderado impedimento para lecionar.
Na verdade, ele é resultado da falta de adequagfwocesso de ensino (Ibidem,
p.79).

Aqui entram as que tratam do uso do celular e asertea em sala de aula, por
exemplo. Nesse caso, a questao pode serfechada (Ibidem, p.79).

As questbes ligadas a moral e a vida em gdgy@m sertratadas como contetdos
de ensino (Ibidem, p.80).

Saber como o ser humano se desenvolve moralréeggsenciapara encontrar as
raizes da indisciplina (Ibidem, p.80).

Para transformar o ambiente, o discuesm de ser constante e exemplificado por
acOes de todos (Ibidem, p.81).

Esse é um ponto de partida para quem convive cproldema. Para se sair begn,
preciso estudar muito e sempre revisitar o tema (lbider83p.

E preciso estar acertado que, quando um aluno ou vocé gsofeprecisarem da
atencgdo, o grupdeveparar para ouvir o que sera dito (Ibidem, p.83).

E preciso ter paciéncia. A aprendizagem € gradual e resiateeflexdo continua,
do didlogo e da coeréncia nos procedimentos. “Odiaderes desse processo
devemse pautar por agdes transparentes e convictasMdim Teresa (Ibidem,
p.85).

“Mas issotem de ser construido gradativamente pelo grupo, com hasespeito
mutuo, na reciprocidade e nos principios de justicampleta a especialista.
(Ibidem, p.87).
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Mesmo que vocé aja da forma mencionada nos itetesi@nes, em momentos
conturbados na sala vocéem de manifestar desagrado com relacdo a
comportamentos inadequados (Ibidem, p. 87).

Nesses exemplos, ha variamdalizacbes debdnticasinalizadas especialmente por
locucdes adverbiaiserbos auxiliare® predicados cristalizados (tem de, pode ser, € peci
é fundamental, é essenciajue, de acordo com Bronckart (1999/2007), aprasens
elementos do conteudo tematico como sendo de dordandireito, do dever, da obrigacdo
social. Com base nisso, percebe-se que a Revitaespecialistas convocados se sentem no
direito de dizer aos professores o que dmgem, precisame ndo podenfazer em relacédo a
indisciplina dos alunos, ja que os enunciadoretepado pressuposto de que os professores
nao entendem o que € a indiscipliné preciso entender que a indisciplina é a transsfies
de dois tipos de regfae nem o que pode ser considerado impedimenta learonar (O
comportamento do aluno ndo pode ser consideradedmpento para leciondy. Portanto,

pode-se dizer que o professor é representado tdemo um completo equivocado.

Ha também no texto inimerawdalizacdes l6gicagjue apresentam os elementos do
conteudo temético do ponto de vista de suas coesligé verdade, como fatos atestados (ou
certos), possiveis, provaveis, eventuais, necessaic. Como aparecem nos trechos listados

abaixo:

1- Afinal, o didlogo durante a autepde ndo serconsiderado indisciplina se ele se
referir ao conteldo tratado no momento, certo?” ERNMut/2009, p.79, grifos
meus).

2- Ha escolas em que o uso do uniforme é uma questdseguranca, pois ele
permite identificar quem é ou ndo aluno. Em outissnpode ndo semecessario
(Ibidem, p.83).

3- (no quadro a direitaCalvin e Susi mostram a que poqtode chegag situagéo
guando ha temor em relacdo aos possiveis casflpaem, p.85).

4- A cada ano, chegam novos professores e alunepogem nao estaralinhados
com essa visao (lbidem, p.88).

5- Os problemas de comportameptmlem serum jeito de as crian¢cas mostrarem a
vocé que uma regra é desnecessaria ou ndo esidnamdo (Ibidem, p.88).

6- O comportamento do aluno ndo pode ser consideraghedimento para
lecionar.Na verdade ele é resultado da falta de adequag&o no processasino
(Ibidem, p.79).
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7- (...) permiss@es, proibicbes e castigos semurertipo de negociagdo. Se isso
funcionasse, as escolas estariam todas em pazc&sseho - 0 mais comum — €
tdo claramente ineficaz que se tornou um dos principais motes titaehas de
Calvin (...) (Ibidem, p.79).

8- Sem issog natural que, conforme crescam, mais indisciplinados fiquasm
alunos (lbidem, p.80).

9- A autoridade do professor perante a clagseconquistada quando ele domina o
contelido e sabe lancar méo de estratégias efisipata ensina-los (Ibidem, p.81).

10- A escola ésem duvidg a instituicdo do conhecimento, mas é precisoadeix
espaco para a acdo mental da turma”, afirma Luciéihidem, p.81).

11- Os beneficioscertamente serdo maiores se houver o envolvimento
institucional (Ibidem, p.81).

12- E claro que essa perspectiva ndo exime de exercer a figusatoridade moral
e intelectual — nunca autoritaria — como o coordenalo processo educacional
(Ibidem, p.87).

Com base nesses exemplos que trazem diferentesag@ias, tais como locucdes
verbais pode se), advérbios 40, certamente, clarameftecucdes adverbiaisgs davida e
oracfes impessoai® (claro que, é natural qliepercebe-se que a Revista apresenta o
conteudo tematico da reportagem colocando-o no mi&eimo de certezag¢rtamente, sem
davida, s0) e sempre encarado como sendo Obsiargmente, € claro, € natudafjluando se
trata da acdo da escola e dos professores emaedagdalunos (ver exemplos 6, 7 e 9). O
caso muda quando é o inverso, pois, quando se deatacdo do aluno em relacdo aos
professores e escola, o enunciado é atenuado,oéadol no eixo da possibilidade (ver

exemplos 1, 2 e 5).

A Reuvista, baseada no discurso dos especialistatatisticas, coloca-se como quem
pode e tem condi¢cdes de analisar e avaliar as situacOes civ@as dentro da sala de aula
pelos professores. Tanto € que os enunciadoresaafircategoricamente qua autoridade
do professor perante a classé éconquistada quando ele domina o contetdo e saigata
mao de estratégias eficientes para ensind-{esr exemplo 9).

Assim, entendo que, da perspectiva da RevistahAdoutra forma de se resolver o
problema da indisciplina escolar, que néo seja fitadido o0 agir docente. Logo, ndo ha outro
fator “por tr4s” do problema, além da falta de cmimento e de bom desempenho dos
educadores, 0s quais parecem nao enxergar e réimlend que € ébviglaro e natural para

a Revista (e os especialistas). Assim, fica estalold uma ligacdo direta entre conhecimento
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do professor e comportamento dos alunos. Comostadsa o professor dominar o contetudo
e ter um bom desempenho em classe para garantosgaienos irdo se comportar e aprender

como o esperado.

A relagéo entre os enunciadores (jornalistas gpeesentam aNova Escola e os
destinatarios (professores) do texto vai sendo adarmessa reportagem por um tom de
superioridade por parte dos enunciadores. Issorsa bastante evidente se levantadas as
modalizacdes pragmaticggesentes no texto, que “introduzem um julgameolwesuma das
facetas da responsabilidade de um personagem egéaoebho processo de que € agente,
principalmente sobre a capacidade de acao” (BUTTLHRY, p.40). Além disso, de acordo
com Bronckart (1999/2007), esse tipo de modalizagéibui ao agente intencdes e razdes

(causas ou restricdes etc.).

A marcacdo damodalizagdes pragmaticasfeita por diferentes unidades e estruturas,
tais como: os tempos verbais no futuro do pretéato auxiliares de modo, advérbios ou
locucdes adverbiais, oracbes impessoais e adwerldi@sse modo, elas expressam “a
capacidade do agente (o poder-fazer), a intencayuéoer —fazer) e as razdes (o dever —
fazer)” (BUTTLER, 2009, p.40). Abaixo trago algunschos como exemplo:

Sua paciéncia esta por um fio. A garotada voa pmlagdores, conversa em sala,

briga no recreio, insiste em usar boné e em tp@aex a sala materiais que nao séo
os de estudos. Cansado e confuso, vocé [professosgnte com os bracos atados e
a sua autoridade abalada. N&o suporta mais as geeas e nao sabe o que fazer.
Quer obediéncialQuer controle! Quer mudangas no comportamento dos alunos!
(RNE, out./2009, p.79, grifos meus).

A atuacdo docente inadequada em sala é outra dausalisciplina. “Embora os
professores anseiemor uma solucdo, acham-se perdidos por ndo pgitecam a
rigidez de antigamente, que permitia até algunsgoasfisicos (Ibidem, p.81).

Ficar irritado, gritar e castigar os que ndo sepmmam comovocé [professor]
quer — atitudes autoritarias e retrégradas — ndo aizada (Ibidem, p.85).

Com base nesses exemplos, percebe-se que osaatarasido texto da Revista, além
de prescreverem o agir docente, dizendo o que fessar deve fazer diante da indisciplina
dos alunos, também expressam sentimentos e ineeag@ieuidos aos professorésapsado

e confuso, vocé se sente com os bracos atadadassi@ autoridade abalada”, “n&o suporta
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mais as cenas que Vvé; “acham-se perdidos”, “Queredibncia! Quer controle! Quer
mudancas”; “os professores anseiam por mudancasCastigar o que ndo se comportam
como vocé quel. O que chama a atencdo nesses exemplos é a samgantica do
vocabulario empregadautoridade abalada, castigar, obediéncia, contralgidez, castigos
fisicos, atitudes autoritarias e retrogradagodos esses termos remetem a um regime
ditatorial, como j& havia sido apontado em relagdauestionério que abre a segunda parte
da reportagem e aos comentarios referentes asdiraSalvin. Portanto, os enunciadores
insistem de forma bastante explicita em represemigativamente os professores, chegando a
afirmar que eleSacham-se perdidos por ndo poder agir com a rigidiezantigamente, que

permitia até alguns castigos fisi¢qp.81).

Essa representacdo negativa do agir docénteforcada por outras duas classes
gramaticais empregadas no texto. Primeiramentedgtivaos que, para o ISD, segundo
Buttler (2009), podem identificar as diferentescfEs das instancias enunciativas sobre um
determinado objeto tematico. Dessa forma, percelipis a Revista faz questéo de colocar os
professores e seu agir sempre sob uma Otica dafivacicomo expressam os adjetivos nos
trechos acima citados, que qualificam o professara‘Cansado e confuso”, “irritado”, e
suas atitudes e ac&#q respectivamenteiautoritarias’/“retrogradas” e “inadequada”.
Além dos adjetivos, vale analisar o uso de certapgsicfes no texto, em especial as que
estabelecem uma relacéo de subordinacéo e podesariadséncia de condicdo necessaria e

falta, como aparece nos seguintes trechos:

Muitos professores esperasgm razag que essa formacdo moral seja feita 100%
pela familia RNE, out/2009, p.79).

(na tira acima, a professora dealvin mistura,sem sentidpa solidariedade com a
proibicdo do chicleteflbidem, p. 84).

Nesses exemplos, 0s enunciadores emitem um impafidgamento em relacédo ao
agir do professor, pois atribuem a ele falta digag¢sem razdo) e de sentido €em
sentidd). Logo, o agir docente é destituido de razdes @dica. Isso fica marcado também
por outra expressao que aparece no texto e manda gge falta aos professores, como nos

trechos que trago abaixo:
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“Por tras desse problema — visto pelos professme® um dos principais entraves
da boa educacéo -, h&alta de conhecimentosobre o tema e de adequacdo das
estratégias de ensino”. (RNE, out./2009, p. 7%ogrineus).

O comportamento do aluno ndo pode ser consideragedimento para lecionar.
Na verdade, ele é resultado fd#ta de adequacé@ono processo de ensino(lbidem,
p.79).

Que tipo de relacéo se espera formar com atitunies essas? A andlise do proprio
comportamento é fundamentaFadita sensibilidade moral aos professores que
tiram sarro do aluno, uma situacao, infelizmengmltomum (Ibidem, p. 86).

Dessa forma, a reportagem coloca em evidencias@®as limitacbes dos educadores,
mas também o que |hes falta para desempenhartoabalho:razdo, sentidogonhecimento,
adequacao e sensibilidadeor fim, com relacdo ao nivel enunciativo, cungestacar outro
aspecto da reportagem que esta sendo analisadania por parte dos enunciadores, que

reforca a superioridade destes em relacao a seukautores.

Em alguns trechos, fica bastante evidente a forgrdaca com que os jornalistas se

dirigem aos professores, com nos exemplos que &iageo:

Pesquisa realizada pblOVA ESCOLAe Ibope em 2007 com 500 professores de
todo o pais revelou que 69% deles apontam a ipllisgie afalta de atencao entre
0s principais problemas da sala de ablace ilusdo!(RNE, out./2009, p.79, grifos
meus).

Afinal, além de conhecer os objetivos pedagdgiéosycé oadulto da situacéo
(Ibidem, p. 86).

Os caminhos tambémédo sdo nada que esteja fora do seu alcan(ibidem, p.
86).

Acredito que essas passagens do texto evidencimonia dos jornalistas, pois, se
precisam lembrar aos professores que estes asiadultos da situacdo é porque estdo
insinuando que os educadores, por vezes, agem caamgas. Além disso, ao se sentirem a
vontade para dizer algo comaddte ilusao!, acredito que os jornalistas estdo afirmando que,
além de iludidos, isto €, pessoas com erro de pediceou de entendimento; os professores
sdo ingénuos, pois o adjetivo “doce” remete ao ggeada aos sentidos, ou seja, 0S
professores estariam enganando a si mesmos adta@edque a falta de atencéo dos alunos
€ um dos principais entraves da educacdo. Logmulrds problemas relacionados com a
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indisciplina dos alunos e, provavelmente, referens@mente aos professores, jA que estes

estdo iludidos/enganados.

Feita a apresentacdo do nivel enunciativo, € herandaminhar essa analise para a
abordagem dos aspectos semanticos, 0s quais aajedisejam 0s mais interpretativos, visto

gue irdo retomar e cruzar 0s aspectos ja levantamoriveis anteriores.

3.5 Nivel Seméantico da reportagem

De acordo com Bronckart (2004 apud MACHADO et 2009, p.18), “as acdes sO
podem ser apreendidas por meio de interpretacGesluzidas principalmente com a
utilizacédo da linguagem, em textos dos proprioardes ou observadores dessas a¢fes”. Com
base nisso, tentarei interpretar o modo como osallstas da RevistdNova Escola
representam o agir docente na reportagem publiead@utubro de 2009, més em que 0s

professores sdo homenageados.

Na reportagem que aborda a indisciplina dos alumasescola, a andlise dos
mecanismos de coesdo nominal aponta para um aspgmdante: € o professor o actante
principal posto em cena. Machado e Bronckart (2@0®4) defendem que, identificados os
actantes principais de um texto, “podemos idemtifitomo se constituem as representacdes
sobre esses actantes no decorrer da progressasma

E preciso relembrar que o conceito de represemtagsumido no presente trabalho é
tomado da Teoria das RepresentacGes Sociais (BRf)al entende eepresentacao social
(RS) como “uma forma de conhecimento, socialmetéboeada e partilhada, com um
objetivo pratico, e que contribui para a construgdauma realidade comum a um conjunto
social” (JODELET, 2001, p. 22).

Assim, um fator importante no estudo das represéataé ter sempre em mente que
elas, como bem esclarece Minayo (2001, p. 110} twdaformam a realidade”, uma vez que
“retratam e refratam a realidade, segundo detednisagmento da sociedade”, ou seja, como

explica Jodelet (2001, p.21), as representacOesaisosdo “versoes da realidade,
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reconstru¢cdes do objeto, carregadas de signifisagde podem provocar uma defasagem da
RS em relagéo a seu referente”.

Apoiando-me nesse conceito de representacdo stagd abaixo alguns trechos que
podem mostrar a forma como acredito que o agirrdecé representado nessa reportagem,
publicada por uma revista que se propde a aurdiaducadores na “dificil tarefa de educar”:

Sua paciénciaesta por um fio. A garotada voa pelos corredar@syersa em sala,
briga no recreio, insiste em usar boné e em tp@aex a sala materiais que nao séo
os de estudos. Cansado e confuseé[professorl] se sente com os bragos atados
e asua autoridadeabalada. Ndo suporta mais as cenas quen&d esabe o que
fazer. Quer obediéncia!lQuer controle! Quer mudangas no comportamento dos
alunos! (RNE, out./2009, p.79).

Calma...Respire...Seocé [professol] sonha com uma turma atenta e motivada, a
primeira mudanca necessaria talvez esteja@sé[professor].” é hora de rever a
sua ideia de indisciplinae o que ha por tras dela (Ibidem, p.79).

Muitos professoresesperam, sem razao, que essa formacdo morale#tejd ®0%
pela familia (Ibidem, p.80).

Ensinar o tema aos pequenos tambértarefa sua “Esperar que os pequenos, de
modo esponténeo, saibam se portar perante os s@egrucadores € um engano. E
abrir m&o de um dever docente”, explica Lucieneritig (...) (Ibidem, p.80).

A atuagdo docente inadequadam sala é outra causa da indisciplina. “Embora os
professoresanseiem por uma solugcéo, acham-se perdidos pqradr agir com a
rigidez de antigamente, que permitia até algunsgeessfisicos (Ibidem, p.81).

“O resultado é o tédio. E gente entediada [alubo$ca algo mais interessante para
fazer, o que muitopfofessored] confundem com indisciplina (...)” (Ibidem,p.81).

As estratégiasusadas atualmente por grande parteplofessorespara lidar com
a indisciplinatem sido desastrosag estdo na contram&o do que os especialistas
apontam ser o mais adequado (lbidem, p. 83).

Nesta reportagem, apresentamos 7 solugGes ym@ encaminhar o problema
(Ibidem, p.83).

Ao distingui-las,vocé sera capaz de interpretar melhor uma transgressédo e,
assim, encaminha-la adequadamente (lbidem, p. 83).

Ficar irritado, gritar e castigar os que ndo sepmtam comaovocé [professor]
quer —atitudes autoritarias e retrégradas— nao adianta nada (Ilbidem, p.85).

Um ponto de atengda: desrespeito do professoem relagdo aos alunos também
alimenta a indisciplina (Ibidem, p. 86).

“Falta sensibilidade morados professoresjue tiram sarro do aluno, uma situagéo,
infelizmente, bem comum” (Ibidem, p. 86).
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E preciso chamar a atencdo, mas sempre com respgitistrando que o grupo é
gue esta sendo prejudicado, e ndo apeoes[professor], pessoalmente (Ibidem,
p.87).

Com esses exemplos, percebe-se que o agir depoofele um modo geral, é o foco

do assunto, ou sej&gua paciéncia”, “sua autoridade”, “suas atitudes’, “suas estratégias;
“seu desrespeito’“sua sensibilidade’ “seus sonhos’e suas incapacidades ‘@mtender” e
“interpretar” a indisciplina do aluno compdem o conteldo teroatwobilizado na
reportagem. Desse modo, as prescricdes e comentéfgrem-se ao agir docente em suas
multiplas dimensdes: afetivaKitar irritado, gritar e castigar os que nao se goontam
como vocé que)’ mental (“Muitos professores esperam, sem raz&o..lifiguageira (E
preciso chamar a atencdo, mas sempre com respeitedpitual (A atuacdo docente

inadequada em sala é outra causa da indiscipl)pafutura (‘vocé serd capaz de

interpretar”) pluridimensional (Ensinar o tema aos pequenos também é tarefa)sua”

Com relacdo aos alunos, estes também apareceamasfao texto por diversas vezes.
No entanto, ndo hd nenhuma prescricdo em relagcéoraportamento deles, diferente do que
acontece com relacdo aos professores. Isso pagehase apenas na analise dos subtitulos,
ficou evidente ccarater prescritivo dado a reportagem que, mais do que discutir massu
apontou solucdes para a indisciplina dos alunosjocmdicava a presenca recorrente de
verbos no modo infinitivo e imperativo ao longotddo o texto. Dessa forma, o agir docente
é basicamente todo projetado em acdes futuragripesspelos enunciadores.

Esse carater marcadamente prescritivo dos textd?ettistaNova Escolaambém ja
havia sido apontado por Buttler (2009). A autoraestou que o locutor dos roteiros por ela
analisados, ao se dirigir ao professor, empreghogeno imperativo, como se este nao
soubesse agir, ditando receitas sobre como digcuatrreira e ensinar, sem camuflar o carater
prescritivo, e tomando como modelo o professoraksado, sem levar em conta as condi¢des

sécio-histoéricas presentes.

Essa caracteristica da reportagem e, de um maadd ges textos da Revistdova
Escola parece diferenciar seu discurso daqueles profepdr instancias governamentais que
também prescrevem o agir docente, como é o cas®@bks. Isso porque, de acordo com
Machado et al. (2009), esses textos “de modo ge¢émh em comum as seguintes
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caracteristicas: seu carater oficial é atenuad@rescricbesao vagas, com um completo
apagamento da fonte de prescricdo” (2009, p.25ne8mo ndo ocorre nos textos ava
Escola pois nesses ha prescricdes bastante definidescisgs, e a sua fonte € abertamente
declarada, com o emprego, alias, algumentos de autoridadeexpressos pelaoz da

academiacomo no exemplo que segue:

No caso de uma discussdo mais quente entre a g@arot@aminho éelatar o que
vocé viu com linguagem descritiveoavir as partesPecaque todos contem como
se sentiram e por que discutiram. Isso demonsBpeite pelos valores década
um”, sugere Vanessa Vicentinda Universidade de Franca (Unifran). Quando o
conflito € com vocécomporte-sesempre com sabedoria (RNE, out/2009, p. 85,
grifos meus).

Nesse caso, a relacdo entre documentos oficiagsqfitores do agir docente) e
educadores parece se repetir/reproduzir invers@memtrelacéo estabelecida entre Revista
Nova Escolae educadores. Isso porque ha também pontos mastantins entre os discursos
daNova Escolee os oficiais, como menc¢des aos professores. Cefando por Machado et

al. com relacéo aos textos de instancias governamena reportagem analisada ha também:

menc¢des ao alvo da prescricdo (o professor) deafayemeralizadora; sendo os
professores postos como simples adjuvantes owmstitos de um processo que é
colocado como tendo um caréter inelutdvel, quase rgacanico. Seu trabalho
maior é representado como sendo o de aplicar oxipios, 0os contetdos e
metodologias prescritas (MACHADO et al., 2009, p.25

Esse aspecto mecanico das prescricdes dos tefiteEsopode ser comparado ao
trecho da reportagem ddova Escolaem que os proprios enunciadores percebem que, da
forma como estdo postas as prescricoes, o texwcg@anesmo lembrar um manual de
instrugcdes, como segue:Né&sta reportagem, apresentamos sete solucdes pac& v
encaminhar o problema. Nao se trata de um manuahskeucdes (RNE, out/2009, p.83).

No entanto, foram listadas sete solucbes paravessolproblema da indisciplina dos alunos,
e, para que todas sejam efetivadas, depende sodwagr do professor, como mostram o0s

subtitulos abaixo listados:
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Distinguir as regras morais das convencionais e discutRb&( out./2009, p.83).
Equilibrar de maneira justa sua reacéo a um problema (Ibide3a#).

Conquistar autoridade com o saber e o respeito ao alunoeifig.85).

Ter como objetivo construir um ambiente cooperatividgm, p.86).

Agir na hora certa e sempre manter a calma (Ibide8¥,)p.

Ficar alerta porque a indisciplina nunca acaba (Ibiderg8g).

Incentivar e respeitar a autonomia do aluno (lbidem, p. 88).

Com isso, evidencia-se outra aproximacdo entréiszsirsos déNova Escolae o do
Governo. Na Revista, “os alunos [também] sdo aptades como um tipo-ideal e como alvo-
beneficario de todo o processo, a quem € resemwadespaco proprio de agir’, assim como
identificado por Machado et al. nos documentosiaific(2009, p.25). Esse aspecto ficou
também marcado na forma como os enunciadores ffizguestao de defender os direitos dos
alunos, trazendo, na figura do personagem Calvim.exemplo de aluno entediado com a
escola e com a pratica docente e que, por issnwxiadores acreditam quedsso estilo de
ensinar é parecido [com o estilo da Espanha], poga pouca luz sobre o curriculo oculto,
aquele que leva em conta o sentimento do estudsets, desejos, suas incompreensdes
(RNE, out./2009, p.80).

Vale citar aqui pesquisas que foram e ainda est@oo realizadas por Dametto e
Bevilagua (2010); Dametto e Borin (2010) e Damettcal. (2010), nas quais as autoras
investigam as prescricbes de documentos oficiais pansino de lingua materna e como o
“professor do passado” €, a0 mesmo tempo, vistoocealvacdo e perdicdo do ensino
brasileiro em textos produzidos por diferentesainsias enunciativas, tais como: documentos
oficiais; o livro didatico; propagandas de TV; rdpgens; artigos publicados em revistas de
circulacdo nacional (impressos e eletrénico) eotextroduzidos pelos proprios professores
em atuacao. A partir da leitura e da analise preéinde alguns desses textos, como a carta de
apresentacdo do PBHPlano de Desenvolvimento da Educacéo) e a daG#St(Programa
Gestado da Aprendizagem Escolar), ambos documeiffidgi® que funcionam como textos

9 O PDE (2007,2009) apresenta-se como um enormelajchuva para um conjunto de acdes do Ministério da
Educacao que visa a melhorar a educacédo ofereciBaasil.

20 GESTAR (1,1l) é um programa de aperfeicoamenformacado docente que visa a qualificar o profedsor
ensino fundamental da rede publica, de modo quesadtados obtidos com a aplicacdo da Prova Bsagin
elevados.
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prescritivos do trabalho docente, Dametto e Borneditam que o governo deixa ao professor

a tarefa de dar uma resposta positiva ao ato atitipela instancia oficial (governo).

Além disso, a andlise preliminar desses documdet@s as autoras a afirmarem que o
objetivo dos documentos é melhorar a educacéo i@pds exclusivamente no professor a
responsabilidade disso. Sendo assim, o plano pasduaacdo é o objeto da acdo dos
prescritores (os protagonistas do agir prescritoGaverno Federal), que colocam os
professores e gestores como agentes do agir poesorno se estes nado tivessem motivos e
nem intencdes para agir, mas apenas estivesserapeb ge beneficiarios desse agir, como
quem vai receber “um presente ou uma doacdo” edguem, portanto, corresponder as
expectativas desse doador. Esse aspecto tambéet@par discurso da Revidteva Escola

como nos trechos que seguem:

Nesta reportagem, apresentamos 7 solupaes vocé encaminhar o problema
(...) Para se sair bem é preciso estudar muito e sempre revisitar o teRNE,
out./, p.83).

Ao distingui-las,vocé sera capazle interpretar melhor uma transgressao e, assim,
encaminha-la adequadamente (Ibidem, p.83).

Mesmo quevocé aja da forma mencionadanos itens anteriores, em momentos
conturbados na salavocé tem de manifestar desagrado com relacdo a
comportamentos inadequados (Ibidem, p.86).

Sendo assim, na reportagem analisada, bem comdocasmentos oficiais (PCN’s, PDE,
GESTAR 1), atribui-se apenas aos professores a&&oigle melhorar o ensino brasileiro.
Outro aspecto que merece destaque é o “ocultansentegacdo do trabalho do professor”,

como apontado por Machado e Cristovao (2009, p.424)hegaram a conclusao de que:

nesses textos, € negado aos professores o papsideal ator do processo
educacional, pois quase nunca aparecem como &taoie estdo em pleno
exercicio de sua responsabilidade, dotados de osptimtencdes e capacidades
proprias diante de seu trabalho. (MACHADO e CRISAD, 2009, p. 121).

Esse aspecto fica claramente marcado também ndagem daNova Escolapois em

nenhuma passagem do texto ha a explicitacdo déesado agir dos professores e, em
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poucas, ha as suas inten¢gfes, no entanto, ha véfeaéncias as suas incapacidades: 0s
professores perdem a calma, ficam irritados, es#édsados e confusos, ndo sabem o que

fazer, ndo tém razao.

Cumpre destacar que, nas poucas vezes em quérisiddas intengbes ao agir dos
professores, isso é posto como forma de criticafoome aparece no trecho a seguir que,
também pelo uso reiterado do vertyoerer, reforca o aspecto negativo das intencdes do
professor que parece esperar sempre a mesma assaluhos, isto €, disciplina rigida

(“obediéncia/control§:

[o professor] Nao suporta mais as cenas que véoesaie o que fazeRQuer
obediéncialQuer controle!Quer mudancgas no comportamento dos alunos! (RNE,
out./2009, p.79).

Logo, ha nessa reportagem uma critica acirradaao de atuacédo docente, visto que
o agir do professor é alvo de comentarios depiecigte até irbnicos por parte dos
enunciadores, como ja foi explicitado anteriormenesse trabalho. Isso ficou bastante
evidente pela presenca das tiras do Calvin no texte, a meu ver, colocam o personagem
como um representante dos alunos que sofrem ade@mna escola que ndo conhece as
verdadeiras causas da indisciplina. Sendo assirerh&odas as tirinhas, a mesma relacéo
assimétrica estabelecida entre Revista e educadenesse, de um lado, escola e professores
como os tediosos, desinteressantes, aqueles qdenmiggras, que tém didatica inadequada,
que sdo equivocados, sem condicbes, que confunamrasy que agem de forma
desproporcional e exagerada, que nao tém condageservir nos problemas; de outro, 0os
alunos como aqueles que estao entediados, queabamps de se expressar, que nao fazem

nada de grave, que sentem medo, que querem fazeisas de um outro jeito.

Acredito que essa representacdo de escola presanmeportagem da Reviskova
Escolaremete a um sistema de regras rigidas ou ao éestata de “antigamente”. A
reportagem parece retomar a representacdo do gwofel®s tempos em que se exigia
disciplina rigida nas escolas, e os professoredatde podiam exercer sua autoridade para

impor respeito e bom comportamento em sala de Bgla.€ corroborado pela tiras do Calvin
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presentes no texto, pois as situagbes vividas petsonagem parecem servir bem como

denlncia e critica a um sistema autoritario.

Esse tom de denuncia dado a reportagem haviaisidlizado ja pela capa da Revista.
Atraves de sua andlise, percebeu-se que a reporisgdazer uma investigacdo simulada em
busca das causas e dos possiveis culpados peeifida dos alunos, que foi posta como um
“crime” cometido pela escola e pelos professoresn @&so, monta-se uma cena discursiva
que simula uma investigacao, visto que os jorraaigd sabiam quem eram os culpados. Em
nenhuma passagem do texto os enunciadores citaapal da familia no processo e as
proprias mudancas ocorridas na sociedade, o que,ceoteza, influéncia na relacdo entre

escola, alunos e professores.

3.5.1 Retomada de aspectos ja apontados nos anteisores

Para que se possa avancar nesse Uultimo nivel @leseanque considero o mais
interpretativo dos trés, é preciso retomar aspégtpsrtantes ja apontado nos outros niveis (0
organizacional e o enunciativo). Assim, cumpreatsstque, a primeira parte da reportagem,
assinada por Vichessi, teve como objetivo apresandafinicdo de indisciplina. Ja a segunda

parte, de responsabilidade de Moco e de Gurgehtapaolucdes para o problema discutido.

Pela andlise do perfil de atuacdo da ReWstaa Escolaficaram evidentes os papéis
sociais atribuidos aos emissores dos textos (Emiaases da Revistdova Escolpe a seus
destinatarios em potencial (os educadores), istdicéu clara a relacdo assimétrica
estabelecida entre eles. O mesmo se repetiu neagpm de capa que foi analisada, em que
a Nova Escolaposiciona-secomo a facilitadora, a dententora do saber e ddade; e o

educador é representado como aquele que precggadiepara realizar bem seu trabalho.

Com base nisso, parece-me qudava Escolaé, de certa forma, uma extensao das
praticas ja vividas pelo professor na sua relagio o livro didatico: o que mais sabe diz
aquilo que o que menos sabe precisa fazer. Conf@oaees (2001) explica, houve uma
mudanca evidente na concepcao do professor leittr professor formador de leitores se

analisados os livros didaticos usados em diferepsodos pelas escolas brasileiras.
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Acredito que essa concepcdo também reflete a epeERio que se tem do préprio agir

docente. Segundo a autora,

€ sobretudo a partir dos anos 70, [que passa tirlexiea concepcao de professor a
quem o livro didatico deve oferecer ndo s6 os &xtpas também orientacéo
metodolégicas para a sua leitura e interpretac@otelxtos, um professor talvez
considerado propriamente um mau leitor, ou incajsadefinir por si mesmo uma
metodologia de estudo de textos suficientes pageparacdo de suas aulas
(SOARES, 2001, p.73).

Essa mudanca, a qual se refere Soares (2001, p@8gcou a ocorrer a partir de
processo delemocratizacdo da escotpue, como a autora esclarece, “se acelera a gagir
anos 40" e se intensifica nas décadas seguintegetando inimeras alteracbées no ensino
brasileiro. Entre essas mudancas esta a da pn@miasentacdo que se tem do professor, o
gual passa a ser visto como um profissional quagarele ajuda para elaborar suas aulas, uma
vez que lhe faltam tempo e conhecimento para t&dndo assim, parece-me que a Revista
Nova Escolapreenche bem a lacuna deixada pelos livros daiitipois esta traz outras
orientacbes aos professores, tais como a forma @esodevem agir diante da indisciplina

dos alunos.

Voltando a analise do texto, ha a predominandadidcurso tedrico-interativo
portanto, um discurso que ora marca uma aproximedoaocutor com os destinatarios e o
tema tratado, ora evidencia um distanciamento. [egfe de discursos presta-se bem aos
propoésitos desse tipo de texto, pois permite am@ador colocar-se como aquele que
prescreve uma agao, mas que, a0 mesmo tempo, grecigquistar a aceitacdo do
destinatario. Dessa forma, o discursoNteva Escolavai sendo construindo com a presenca
recorrente desequéncias explicativas, argumentativamjuntivas o que indica, de acordo
com Machado e Bronckart (2009, p.55), que os loestapresentam “o objeto tematico como
sendo de dificil compreensao” ou “como sendo ceerinsp, indicando que se julga que os

professores podem ter posicoes diferentes dosrjjoees”.

Se comparada essa andlise da reportagem as andigeriores de outros
pesquisadores, identifica-se ainda outro aspe@arprece destaque. De acordo com Oliveira

(2006), Lagbda chegou a conclusdo de que a repagsentias professoras na Revidtava
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Escolaé predominantemente conservadora, ndo apresenasdibilidades de mudanca e de
transformacdo em si mesmas e na sua pratica. dstudos de Buttler (2009) revelaram um
saudosismo em relacdo ao docente do passado,zedlorpela sua paciéncia, compreensao,

bondade e meiguice e, porque eram assim, explitteBuwonseguiam agir.

A andlise da reportagem de outubro de 2009, pivem, mostra que o professor do
presente € representado como um equivocado, Escsio é pautada pelo autoritarismo e até
certa pitada de tirania, pois ele coloca seu paedeana da vontade dos alunos e do bem
comum. Essas caracteristicas, de certa forma, tamddetem aos professores do passado,
como ja comentado anteriormente. Logo, esse espmoum lado, parece corroborar os
resultados encontrados por Lagba e Buttler, poisti@aima negacédo do trabalho docente
atual; por outro lado, evidencia um paradoxo, pdisia reportagem uma valorizacdo de um
modelo de agir que vai contra 0 dos professoretemipos passados, que se pautavam em

normas rigidas de disciplina escolar.

Assim, parece-me que a Revista retoma a reprgsentalo professor de
“antigamente”, do “passado” (como faz nos outrogole analisados pelas autoras referidas)
ora como modelo a ser seguido; ora como modelo aeg@do. ISso porque, na reportagem
de outubro de 2009, os professores gualificadosocoetrogrados e autoritarios” servem de
exemplo do agir atual da maioria dos educadoregjuass devem mudar suas formas de

atuacao para garantir a disciplina dos alunos.

Acredito que essa representacdo dos Jornalistddoda Escolando corresponde a
realidade do ensino brasileiro e a imagem de psofede hoje. Logo, ha uma defasagem entre
a representacao e seu referente. De acordo conet)@@01, p.32), “o lugar, a posicao social
que [os individuos] ocupam e as fungfes que assUs@rfatores que intervém na formacgéao
das representacbes sociais e motivam a defasagemogie se manifestar em trés tipos de
efeito, como explica a autora citadfistorcbes -nesse caso, todos os atributos do objeto
representado estdo presentes, porém acentuadostenuad@os, de modo especifico-;
suplementac¢des consistem em conferir atributos e conotacdesrfieelhe sdo proprias ao
objeto representado, resultado de um acréscimagddicacdes devido ao investimento do
sujeito naquilo e a seu imaginario-;sebtracdes -correspondem a supressao de atributos
pertencentes ao objeto que, na maior parte doss,cassulta do efeito representativo das

normas sociais.
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Com base nesses conceitos, acredito que ha unesgmale suplementagdo nas
representacdes que os JornalistadNdaa Escolatém do agir docente e da propria escola.
Talvez isso ocorra justamente pela posicdo soaial gcupam e suas fungdes, pois 0s
jornalistas ndo tém formacédo pedagogica e, consé&guente, nem experiéncia como
professores de ensino fundamental. Entretanto sGweocados pela Revista para escrever
sobre temas relacionados a pratica docente e mliaoat escolar.

Em funcdo de casos como esses € que Minayo (0D10Q) afirma que um fator
importante no estudo das representacées sociags éetpre em mente que elas “ndo
conformam a realidade”, uma vez que “retratam &t&h a realidade, segundo determinado
segmento da sociedade”, ou seja, como explica o001, p.21), as representacdes sao
“versdes da realidade, reconstrucdes do objetoegauas de significacbes que podem [ou

nao] provocar uma defasagem da representacéo eaciadlacdo a seu referente”.

Retornando a analise da reportagem e aos priecs@iectos encontrados nos niveis
anteriores, cumpre ainda destacar que, com retagdentificacdo dasozesque povoam 0s
textos e asnodalizacdeseles presentes, Machado e Bronckart acreditam“goemeio da
analise dos marcadores de pessoa, podemos identifiestatuto individual ou coletivo
atribuido a um determinado agir e com qual grupadeantes a instancia enunciativa se
identifica ou ndo” (2009, p.64). Assim, identifiecea que, nessa reportagem, ha um conjunto
consideravel deozesexplicitas e implicitas no texto:v@z dos autoresavoz do expertdo
time de especialistas) e unvaz indefinida Com isso, a responsabilizacdo pelo que é
dito/enunciado é transferida a outras instancias,quais os enunciadores se apodiam. Além
dessas vozes, encontram-se no texto varias ref@séagesquisas realizadas por diferentes

instituicdes, o que também reforca e da respaidqa € enunciado pela Revista.

De acordo com os autores ja citados, a analisenddslizacdes do enunciado permite
que se identifigue “como o agir € representado elac@io aos critérios de verdade ou
necessidade, ou em relacdo as reacfes que proadoataéncia enunciativa, assim como o
tipo de interacdo que elas estabelecem entre emathntes” (Ibidem, p.64). Sendo assim, a
andlise das modalizagcbes presentes na reportagemoapgambém para uma relacdo entre
RevistaNova Escolae educador marcada por uma hierarquizacdo, queaa instancia
enunciativa em posicao superior a dos destinatddo® ja havia sido apontado também por

Buttler (2009) quando analisou crénicasNtava EscolaOutro aspecto que ficou evidente €
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gue a Revista e 0s especialistas apresentam oldontematico da reportagem colocando-o
no eixo maximo de certeza e sempre encarado conuo $#¥vio para eles, mas ndo para 0s

professores.

Desse modo, a Revista, apoiada no discurso desiakgtas e estatisticas, coloca-se
como quenpodee temcondi¢Oes de analisar e avaliar as situacoes cia@as dentro de sala
de aula pelos professores. Tanto € que os enumegd@lirmam categoricamente qua “
autoridade do professor perante a clasgeéconquistada quando ele domina o conteudo e

sabe lancar méo de estratégias eficientes paranédsis'.

Todas essas caracteristicas encontradas nesstagepo levam-me a acreditar que,
para a Revistdlova Escolaa indisciplina do aluno é fruto da incapacidads dducadores.
Crenca essa bastante difundida em nossa sociedadgacece querer encontrar, a qualquer
custo, os culpados pelo tdo comentado fracassolaesbeasileiro. Além disso, essa
representacdo de professor presente na ReMsta Escolareforca “a concepcdo do
‘professor’, em geral [como] um profissional que sendo considerado, ao longo do tempo,

cada vez menos capaz de assumir autonomamente daugite” (SOARES, 2001, p.33).



CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, realizei a andlise textual e désea de uma reportagem de capa da
RevistaNova Escola publicada em outubro de 2009, a qual teve comuateentral a
indisciplina dos alunos na escola. Para tanto, itqgoe base os procedimentos tedrico-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivddjl® o conceito deepresentacéo social
postulado pela Teoria das Representagfes Soci®S)(TSeguindo os procedimentos
propostos pelo ISD, iniciei a analise da reportageta identificacdo do género textual ao
qual o texto estad vinculado e o0 seu contexto delym@o. Em seguida, parti para o
levantamento dos elementos pertencentes a tréis digéntos de analise: o organizacional, o

enunciativo e o semantico.

Com relacédo a representacdo social, a analisexdo € de outras tantas capas da
RevistaNova Escolaapontaram para a constru¢cdo de uma imagem negatildasada do
agir docente atual. O professor que hoje esta tardsaaula é representado piava Escola
como um profissional autoritario, retrégrado, seeppro e sem conhecimento para realizar o
seu “métier”. Porque € assim, ele é visto comolpaclo pela indisciplina dos alunos. Isso
indica que a representacdo do professor constquétia Revista estd ancorada em uma
imagem do professor de “antigamente” ou mesmo era imagem de alguém que atua
guiado por um sistema de regras bastante rigidads.l®¥mbrar que, para a TRSar@coragem
€ 0 processo pelo qual os individuos trazem paeggodaas e imagens ja conhecidas o que
ainda nao esta classificado e rotulado. Partindsaleepresentacdo de professor, a Revista se
posiciona como a detentora do saber, aquela que gimsdrcomoesses profissionagevem

atuar.

Comparado o discurso da Revisdtava Escolaao dos livros didaticos, fica evidente
gue ambos partem de uma representacao de profgssprecisa de ajuda para realizar bem o
seu trabalho. Enquanto o livro didatico prescregenmodos de trabalhar os contetdos
curriculares e competéncias (determinados pelosindectos oficiais), trazendo exercicios
acompanhados de suas respostas e comentariosadetla Revistgprescreve o agir
docente, ou seja, ela determina os modos de atudgdorofessor diante das situagdes
vivenciadas em sala de aula, bem como traz tedei@nsino, assuntos referentes ao dia-a-dia
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escolar e politicas publicas, tudo em uma linguagemples que facilita a leitura e o
entendimento por parte dos professores. Logdpwa Escolaapresenta-se como mediadora

do discurso académico.

Comparado o discurso da Revista com o dos docos@ficiais prescritores do agir
docente (PCN’s, PDE e GESTAR), ficam evidentesralgiaproximacoes entre eles, apesar
de haver diferencas bastante marcantes: enquastdatomentos oficiais as prescric8és
vagas, com um completo apagamento da fonte dergg@scno discurso dsova Escolaao
contrario, ha prescrigdes bastante definidas eégagce a sua fonte é abertamente declarada.
Além disso, ha, no discurso da Revjatana visdo paradoxal que ora valoriza o modo de
atuacao dos “professores do passado”, tidos com® édemplos de comportamento humano,

ora tece criticas a esse mesmo professor quecécaisio retrogrado e autoritario.

Contudo, ha aspectos que aproximam os discursssasleduas instancias que se

dirigem aos professores:

(1) mencéao ao alvo da prescricdo de forma generaliagde professores);

(i) 0 carater quase mecanico das prescri¢oes;

(iii)  os alunos sdo apresentados como um tipo-ideaine ebvo-beneficario de todo
processo;

(iv) o objetivo desses discursos € melhorar a edua@msitando exclusivamente no
professor a responsabilidade disso;

(v) um processo de ocultamento ou negacéao do trabalpoofessor.

Sendo assim, a analise da reportagem, de um nerdf gpontou aspectos que me
permitem afirmar que a Revisiova Escolaparece ocupar um papel importante na rede
discursiva que se desenvolve em torno do agir decésto é, nesse jogo de discursos e
representacdes sobre o trabalho do professor. do ds documentos oficiais e livros
didaticos, a Revista coloca-se como aquela queaiuxilio do professor, prescrevendo e

até ditando o modo de agir desses profissionais.
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Cumpre destacar que esse trabalho apresenta-geuwrnanpequena contribuicao para
as pesquisas ja realizadas sobre as representig@gsr docente, em textos diversos. Além
disso, mostra a aplicabilidade do modelo de andégw®ial proposto pelo ISD e como &

possivel aproxima-lo de uma teoria de base psicaségica, como é a TRS.

Por fim, é necessario esclarecer que se por wezdiscurso da professora parece
sobrepor-se ao da pesquisadora nesse trabalho,sessdeve justamente ao contexto
sociointeracional que deu origem a esse dizera¥ataqui do discurso de quem sente a
necessidade de debater com seus pares a formaoctema indisciplina escolar foi tratado na
reportagem; de quem quer mostrar sua indignacauefras representacbes de escola e
professor que socialmente sdo veiculadas; de queedita que € possivel e necessario
colocar os estudos da linguagem e das represeatacdervico das discussbes dos grandes
temas sociais e, em especial, da educacdo de paissd/ale esclarecer que essa indignacao
vem da vivéncia como educadora de ensino basiesaw®as publicas brasileiras, portanto, de
guem pisa a sala de aula cotidianamente e ndoala tpla de fora dela, como certamente

deve ter ocorrido com os produtores da reportagenit@ na Revistdlova Escola
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