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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de Pds-Graduagao em Letras
Universidade Federal de Santa Maria

ANALISE DE ATIVIDADES DIDATICAS COM VISTAS
A PROMOCAO DE LETRAMENTO CIENTIFICO

AUTORA: JANETE '[ERE$INHA ARNT
ORIENTADORA: DR2. DESIREE MOTTA-ROTH
Local e data da defesa: Santa Maria, 08 de fevereiro de 2012

Este estudo propée uma analise critica de atividades de livros didaticos de leitura
instrumental em lingua inglesa como forma de explicitar as praticas de promocéao de
letramento cientifico em tais materiais. O foco da analise € o modo os livros didaticos
de leitura se apropriam das pesquisas sobre linguagem, leituracomo letramento
critico, letramento cientifico e sobre os géneros abordados (no caso desta pesquisa,
as pesquisas acerca do género noticia de PC). A partir da analise da abordagem de
leitura e da concepcéao de linguagem adotadas nas atividades didaticas, pretende-se
explicitar em que medida as atividades propostas nesse material promovem a
insercdo do aluno em praticas discursivas que remetem as praticas cientificas. O
corpus se constitui de duas unidades de dois livros didaticos de leitura instrumental
frequentemente utilizados para ministrar as disciplinas de inglés instrumental
ofertadas nos cursos de Ciéncia da Computacéao, Estatistica, Geografia e Letras da
Universidade Federal de Santa Maria e em cursos de extensdo na Universidade
Federal de Santa Catarina. Além de serem utilizados nessas disciplinas, esses livros
foram selecionados por apresentarem atividades formuladas a partir de noticias de
PC em sua composi¢do. Nessas unidades, primeiramente, classifico as atividades
em pré-leitura, leitura e pos-leitura, de forma a identificar a abordagem de leitura
subjacente a elas. Em seguida, investigo em que medida o conceito de linguagem
adotada pelos livros é compativel com a visdo de linguagem como género. Por fim,
analiso em que medida as atividades ensejam a promoc¢ao de letramento cientifico.
Além disso, apresento atividades complementares com vistas a promover o
letramento cientifico em varias dimensdes e explorando a noticia de PC em seus
conteudos ideacional, interpessoal e textual. A pesquisa devera apontar
possibilidades de utilizacdo do género noticia de PC para fins de letramento
cientifico como subsidios para a elaboracdo de material didatico para fins de inglés
para fins académicos.

Palavras-chave: Ciéncia. Letramento cientifico. Noticia de popularizacao da ciéncia.
Inglés para fins académicos.






ABSTRACT

Master Thesis
Post Graduation Program in Linguistics
Federal University of Santa Maria, RS, Brazil.

ANALYSIS OF DIDACTIC ACTIVITIES FOR THE PROMOTION
OF SCIENTIFIC LITERACY

AUTHOR: JANETE TERESINHA ARNT
SUPERVISOR: DESIREE MOTTA-ROTH
Place and date of defense: Santa Maria, February 8", 2012

This study proposes a critical analysis of activities (extracted) from textbooks of
English for Academic Purposes in order to investigate the textbook’s practices of
promotion of scientific literacy. The focus of analysis is to examine how the textbooks
appropriate knowledge produced by research on language, reading as critical
literacy, scientific literacy and on the genres they explore (in the case of this
research, studies on the science popularization news genre). From the analysis of
the reading approaches and the concept of language that underlies the didactic
activities, | intend to investigate the extent the activities that constitute this material
promote the insertion of students in scientific practices. The corpus is constituted of
two units, one of a textbook frequently used to teach English for Academic Purposes
in the degrees of Computing Science, Statistics, Geography and Languages at the
Federal University of Santa Maria and the other used in extension courses at Federal
University of Santa Catarina. Besides being used in these courses, the textbooks
were selected because most of their activities are formulated from the genre science
popularization news. In these units, first the exercises were classified into pre-
reading, reading and post-reading activities so as to investigate the approach of
language that underpin their practices. After that, we investigated the extent to which
activities on language proposed in these materials corroborate the concept of
language as genre. Finally, we analyze to what extent these activities aimed at
promoting scientific literacy. Besides that, we also present a reelaboration of the
activities that intends to promote scientific literacy by exploring the genre science
popularization news in its ideational, interpersonal, and textual metafunctions. Thus,
this study aims at offering possibilities of utilization of the genre science
popularization news for promoting scientific literacy and subsidizing the construction
of didactic material for English for Academic Purposes.

Keywords: Science. Scientific literacy. Science popularization news. English for
Academic Purposes.
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1 INTRODUCAO

Desde a minha experiéncia como professora substituta de inglés no
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) no periodo de 2008 a 2010 e como professora em formagéo inicial,
atuando como membro de projetos de extensdo e ensino de lingua inglesa (Projeto
LinC — Linguas no Campus) do Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e
Redacdo (LABLER), tenho observado que alunos universitarios encontram, nos
primeiros semestres da graduacdo, muita dificuldade ao serem requisitados a
participar das praticas sociais que envolvem o discurso cientifico. Essas praticas
envolvem apropriar-se do conhecimento a partir de géneros académicos, tais como,
resumo académico, artigo académico, projeto de pesquisa, resenha, dissertacao,
etc. Essa dificuldade se constitui tanto em entender a natureza da pratica cientifica
em termos da linguagem da ciéncia (BAZERMAN, 1998; JORDAN, 1997; SCOTT,
1981) quanto em entender as relagdes entre a ciéncia e a sociedade, ou seja,
entender que a ciéncia € “um sistema social essencialmente relacionado ao
desenvolvimento do conhecimento” (SANTOS, 2007, p. 476) com vistas a melhorar
as condicoes de vida da populacdo (MOTTA-ROTH, 2009, p. 2).

Tal dificuldade é identificada nas disciplinas Inglés Instrumental e Oficina de
Lingua Inglesa (ofertadas por alguns cursos de graduagdo da UFSM - Ciéncia da
Computacao, Geografia, Estatistica), e nos cursos de extensdo em lingua inglesa
(LinC, CELS - Curso de Extensdo em Linguas Estrangeiras), quando os académicos
das mais diversas areas do conhecimento precisam estudar uma lingua estrangeira
como requisito para participar das praticas da comunidade cientifica. Em estagio
inicial essa necessidade é de leitura de textos em lingua inglesa (JORDAN, 1997, p.
50) para familiarizar-se com a producédo de conhecimento da area em que estao se
inserindo, uma vez que grande parte das publicagcdes cientificas de maior
reconhecimento é em lingua inglesa (SWALES, 1990, p. 96).

Por isso, ao se matricularem em tais disciplinas, os académicos passam por
uma transicdo do estudo da linguagem do dia-a-dia para o estudo da linguagem
cientifica. Isso é efetivado nos programas dessas disciplinas, assim como nos cursos

de extensdo, os quais prevéem o estudo de géneros midiaticos, de géneros de
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popularizacao cientifica e, por fim, de géneros académicos (Anexo A e Anexo B).
Portanto, tais disciplinas e cursos tém dentre suas fungbes dar inicio ao processo de
letramento cientifico dos alunos universitarios, aqui entendido como o
desenvolvimento de competéncias de reflexdo acerca dos processos envolvidos na
producéo, distribuicdo e consumo da ciéncia.

A partir de pesquisas do projeto PQ/CNPQ “Analise critica de géneros de
artigos de popularizagao da ciéncia” (MOTTA-ROTH, 2007), do qual este trabalho é
parte, parto do pressuposto de que a noticia de popularizacado da ciéncia (doravante
PC) pode ser vista como género de entrada ao estudo de géneros académicos. Em
outras palavras, pressupde-se que a noticia de PC é um género adequado para
iniciar o processo de transicdo entre o estudo da linguagem do dia-a-dia (que
constitui géneros dos quais os alunos participam com maior frequéncia na escola,
tais como os géneros apresentados nos livros propostos pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) para o Ensino Médio: anuncio publicitério, coluna de
aconselhamento, instrucdes de jogo, hordscopo, letras de musica), e o estudo da
linguagem cientifica (que constitui os géneros com 0s quais se deparardo na
academia, tais como 0s mencionados anteriormente). Estudos dessa linha de

pesquisa argumentam que o género noticia de PC

se constitui em uma rica fonte de pesquisa, um género em que se podem
explorar as relagdes entre linguagem, ciéncia e sociedade, e que resultados
de pesquisa em Andlise Critica de Géneros podem oferecer subsidios
relevantes, tanto para o ensino de linguas (materna ou estrangeira), quanto
de ciéncias acerca do modo como 0s conceitos e as relagdes entre ciéncia
e sociedade sdo construidos discursivamente (MOTTA-ROTH; LOVATO,
2009, p. 235).

Portanto, em pesquisas do Grupo de Pesquisa CNPq “Linguagem no
Contexto Social”, mais especificamente, no Grupo de Trabalho do LABLER (MOTTA-
ROTH, 2009; MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009; NASCIMENTO, 2011; MARCUZZO,
2011) , assim como em pesquisas de outros autores (PARKINSON; ADENDORFF,
2004, p. 380), a noticia de PC vem sendo vista como um género pertinente ao
estagio inicial de letramento cientifico, no que diz respeito ao processo de pesquisa
e ao entendimento das relagdes entre ciéncia e sociedade. Do ponto de vista do
ensino, na noticia, é possivel explorar questdes referentes a pesquisa popularizada
e, dessa forma, acessar os conteudos do artigo académico a partir dos quais a

noticia foi escrita de forma conceitualmente mais cotidiana devido a sua funcao
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pedagdgica (MEDEIROS, 2003, p. 90). O estudo do género noticia de PC também
possibilita investigar diferencas e semelhangcas entre esse género e o artigo
académico, desde aspectos de lexicogramatica (vocabulario  técnico,
nominalizagées), até a ideologia acerca de ciéncia subjacente ao discurso
jornalistico/cientifico (informacgédo cientifica apresentada como fato inalteravel (na
noticia de PC) (SWALES, 1990, p. 126) ou como hipbtese testada
experimentalmente).

Além dessas potenciais vantagens do trabalho com a noticia de PC no ensino
de linguas, ao fazer um levantamento de livros didaticos que se propdem ao ensino
de inglés a um publico universitario’, observei que tais materiais frequentemente
apresentam esse género em sua composi¢ao, chegando a 60% dos textos em um
dos exemplares mapeados.

A partir dos estudos do GT LABLER acerca do género noticia de PC
(organizagdo retorica, elementos recursivos, configuragcdo contextual, etc.) e da
hipétese de que esse género possa ser utilizado para promover a iniciacdo ao
letramento cientifico, procuro, neste estudo, investigar como os resultados de
pesquisas sobre linguagem como género, leitura como letramento critico e
letramento cientifico sdo apropriados na pratica de ensino, especificamente no livro
didatico. Isso é feito ao analisar atividades didaticas formuladas a partir de textos do
género noticia de PC em livros didaticos de leitura em lingua inglesa utilizados na
UFSM e na UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).

Para essa investigacao, adoto a perspectiva de linguagem enquanto género,
ou seja, a linguagem serve de materialidade textual para as interagcbes humanas em
determinado espaco e tempo (MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 11), de forma a se
constituir como género. A construcao de uma concepc¢ao de linguagem como género
em sala de aula de leitura para fins académicos, pode ajudar professores e alunos,
nao apenas a ler os textos da ciéncia de forma a conhecer seus produtos, mas a

perceber valores e ideologias subjacentes a esses produtos, e, acima de tudo,

' Tais como:

1 ARAUJO, A. D.; SAMPAIO, S. (Org.). Inglés instrumental - caminhos para leitura. 01. ed.
Teresina: Alinea Publicagdes Editora, 2002.

2 DIAS, R. Reading critically in english - inglés instrumental. Belo Horizonte: UFMG, 1996.

3 GALLO, L. R. Inglés instrumental para informatica — modulo 1. Sdo Paulo: Icone, 2008.

4 SOUZA, AD.F; ABSY, C; COSTA, G.C. da; MELLO, L.F. de. Leitura em lingua inglesa — uma
abordagem instrumental. Sao Paulo: DISAL Editora, 2005.

5 HENDGES, G.; UBERTI, S.; ARNT, J., OTARAN, M. Leitura 1. Universidade Federal de Santa
Maria.
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desenvolver uma capacidade de perceber as praticas discursivas e as relacdes
sociais que constituem a interagdo humana, ou seja, desenvolver o letramento critico
(CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). A partir da perspectiva de linguagem
como género e de leitura como letramento critico, instancias de letramento cientifico
sdo identificadas nas atividades didaticas quando estas levam o aluno a ler (produzir
sentido) textos como produtos da ciéncia (em termos de procedimentos, produtores
e usuarios) (MOTTA-ROTH, 2011a), identificar as visdes de mundo constituidas na
linguagem desses textos de forma a instigar atitudes investigativas e o entendimento
das relagdes entre ciéncia e sociedade.

Os resultados dessa analise demonstraram que as atividades didaticas
adotam uma concepcado de linguagem pouco identificada com as discussdes
contemporaneas sobre género discursivo e leitura como letramento critico, além de
faltar a esses materiais a exploragdao do potencial do género noticia de PC para dar
inicio ao processo de letramento cientifico. Por isso, sugestdes de re-elaboracédo das
atividades didaticas sdo apresentadas com vistas a tentar materializar uma
abordagem de leitura como letramento critico e de linguagem como género
discursivo que promova o letramento cientifico.

Mais especificamente, os objetivos do presente trabalho sdo: 1) mapear qual
a abordagem de leitura adotada nesses livros didaticos; 2) analisar qual o conceito
de linguagem utilizado; 3) investigar em que medida o género noticia de PC esta
sendo utilizado para iniciar o letramento cientifico dos alunos a partir da perspectiva
de letramento cientifico adotada pelo GT LABLER; 4) re-elaborar as atividades
didaticas a fim de incorporar os conceitos de linguagem como género, letramento
critico e letramento cientifico.

O mapeamento das praticas de letramento cientifico desses materiais
didaticos, assim como a re-elaboracdo das atividades didaticas, permitira verificar
possibilidades de utilizagdo do género noticia de PC como modo de insercao do
aluno em praticas cientificas como, por exemplo, conhecer os produtos da ciéncia e
se posicionar em relagcdo a eles, e, portanto, devera oferecer subsidios para a
elaboracao de material didatico para fins de leitura instrumental.

Ao final da pesquisa, pretendo vislumbrar respostas para os seguintes

guestionamentos:
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1. Em que medida livros didaticos que exploram a leitura instrumental em
lingua inglesa se apropriam da ciéncia em termos de conceito de linguagem,
resultados de pesquisa sobre os géneros trabalhados no livro (no caso dos livros
analisados, pesquisas sobre o género noticia de PC) e sobre o ensino de leitura?

2. Em que medida esses livros promovem a inser¢cdo do aluno no discurso
das praticas cientificas, ou seja, adotam uma pedagogia de letramento cientifico?

3. Como é possivel utilizar o género noticia de PC para fins de letramento

cientifico?

O presente trabalho é composto por quatro capitulos além desta Introducéo.
O Capitulo 2 apresenta a Revisdo da Literatura, que situa a pesquisa na area de
estudo, referenciando os trabalhos mais relevantes acerca do assunto abordado. Em
seguida, na Metodologia (Capitulo 3), relato os principais procedimentos de coleta e
analise das atividades didaticas. No Capitulo 4, Resultados e Discussdo, sao
apresentados os principais dados obtidos na analise e uma possivel interpretacao
dos mesmos, bem como sugestbes de re-elaboracdo das atividades analisadas. O
capitulo final propde consideracdes finais, limitacées da pesquisa, e sugestdes para
pesquisas futuras.






2 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, abordo os principais referenciais teéricos que norteiam esta
pesquisa. Para melhor compreensao, divido o capitulo em cinco tépicos. No primeiro
tépico, apresento uma discussao acerca das abordagens de leitura e letramento. No
segundo toépico, trato sobre o conceito de linguagem adotado nesta pesquisa. No
terceiro topico, abordo o principal tépico da pesquisa, ou seja, letramento cientifico,
a partir das consideragdes acerca de letramento e de ciéncia. A seguir, no quarto
tépico, discuto as pesquisas acerca da linguagem e dos conteldos da ciéncia e
como tais conteldos estao dispostos na noticia de PC, bem como as possibilidades
de utilizacdo desse género para a promocado de letramento cientifico em nivel
universitario inicial. Finalmente, no quinto tépico, falo sobre ensino de inglés
instrumental, mais especificamente, inglés para fins académicos, trazendo uma
reflexdo sobre a importancia da analise de género nessa abordagem de ensino de
inglés.

2.1 Abordagens de leitura

Nas décadas de 70 a 90, as pesquisas sobre linguagem e ensino de leitura
em lingua estrangeira na Linguistica Aplicada passaram do foco do ensino
tradicional na forma, em que o texto é utilizado como pretexto para o ensino da
gramatica, para o foco nos processos cognitivos envolvidos na leitura e, a partir dos
estudos do ensino de linguas para a comunicacdo, ao estudo de estratégias de
leitura (SILVEIRA, 2005).

As teorias sobre como a leitura se processa € como os leitores atribuem
sentido ao texto também passaram por diferentes teorias e modelos, passando de
uma perspectiva psicolinguistica para uma perspectiva sociointeracionista. Ao longo
desse percurso, a leitura deixa de ser vista como um processo passivo,

primariamente psicolégico, cognitivo e individual (WALLACE, 2003, p. 7), para ser
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analisada como um processo ativo, interativo e complexo (PARDALES; DAMICO;
CERVETTI, 2001).

Aebersold e Field (1997), ao sintetizarem os modelos de leitura, apresentam
primeiramente os conhecidos modelos lineares ascendente ou bottom-up (associado
com Gough) e descendente ou fop-down (associado com Goodman). Para os
tedricos do modelo ascendente, o leitor constréi o significado do texto a partir de
unidades menores do texto (de letras para palavras para frases, etc). Nesse modelo,
o processo de decodificacao é central.

Por outro lado, a perspectiva descendente argumenta que o processamento
da leitura se da de forma global, de forma que o leitor ajusta o texto ao
conhecimento (cultural, sintatico, linglistico, histérico) prévio (AEBERSOLD; FIELD,
1997, p. 18). Para Goodman (1967), a leitura € um processo seletivo que envolve o
levantamento de hipbteses acerca das informacdes contidas em um texto, as quais,
ao longo da leitura sdo confirmadas rejeitadas ou refinadas. Esse processo de
antecipacao de informacdes é denominado por Goodman (1967, p. 2) de jogo
psicolinguistico de adivinhacao ou testagem de hipéteses.

Aebersold e Field (1997, p. 18) também indicam uma terceira teoria, relativa a
um modelo interativo de leitura, associada a Rumelhart (1980). Eles argumentam
que ambos processos (bottom-up e top-down) ocorrem simultaneamente, ou seja,

a compreensdo do texto é realizada quando o leitor ativa seu conhecimento
prévio armazenado em esquemas e estruturas cognitivas (processamento
ascendente) e (...) os referidos esquemas criam expectativas no leitor sobre
o possivel significado que sera negociado como o escritor (processamento
descendente) (ROSSO; MOTTA-ROTH, 2008, p. 135).

Em consonancia com essa perspectiva estd a teoria dos esquemas (shema
theory) (RUMELHART, 1980), a qual prevé que novas informagdes, conceitos e
ideias apenas adquirem significado quando relacionadas a algo que o individuo ja
saiba, ou seja, a esquemas mentais acerca da forma e estrutura organizacional
retérica do texto (formal schema) e acerca do conteudo do texto (content schema)
(CARRELL; EISTHERHOLD, 1983, p. 356). De acordo com essa teoria, é essencial
que as atividades de leitura promovam o acionamento do conhecimento prévio.

Essa teoria, também esta relacionada a nogédo de aprendizagem em espiral e
Aebersold e Field (1997, p. 2). Em termos de ensino e, mais especificamente de
ensino de leitura, segundo essa abordagem, a aprendizagem se da quando uma
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atividade didatica de leitura inclui e elabora o conhecimento construido na atividade
anterior, de forma que o conhecimento va se aprofundando com informag¢des mais
complexas a cada exercicio. Essa teoria guarda semelhancas com a nocédo de
aprendizagem por andaimes (scaffolding) associada a Bruner (1969), a qual prevé
gue o conhecimento deve ser edificado em estagios de complexidade.

Com a ascensao dos estudos acerca de géneros, a partir da década de 90,
estabelece-se 0 ensino de linguas que visa a desconstrucdao dos discursos
veiculados e refletidos pelo texto, com foco na fungdo que a linguagem desempenha
em um dado contexto enquanto género de forma a perceber o processo de leitura
como um processo social.

Nesse sentido, Bloome (1983) argumenta que como processo social, a

leitura € vista como uma atividade pela qual as pessoas se orientam umas
para as outras, comunicam ideias e emogoées, controlam a si € aos outros,
adquirem status ou posi¢gdo social, adquirem acesso a recompensas e
privilégios sociais, e se engajam em varios tipos de interacao social (p. 165,
tradugdo nossa®).

Nessa visao construtivista, o significado ndo esta no texto impresso a ser
atribuido de acordo com o conhecimento prévio, mas esta na interacdo entre os
participantes do evento da leitura.

Em consonancia com a visdao de leitura como processo social estd a
perspectiva de leitura critica. Varios autores tém atribuido ao ensino de leitura o
papel de formar analistas criticos de discurso (WALLACE, 2003; MOTTA-ROTH,
2008a; MEURER, 2000, adotando estudos de ACD de Fairclough). A partir dessa
percepcdo, as atividades de leitura devem “levar o aluno a desenvolver
competéncias analiticas dos contextos de uso da linguagem de modo a se tornar
capaz de analisar discursos” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 3) bem como “estabelecer
conexdes de forma a perceber que os textos constituem, reconstituem e/ou alteram
praticas discursivas e praticas sociais” (MEURER, 2000, p. 159). Em resumo, a

leitura critica, ao considerar o leitor como analista, prevé que este seja

2 No original: “reading is viewed as an activity by which people orient themselves to each other,
communicate ideas and emotions, control others, control themselves, acquire status or social position
acquire access to social rewards and privileges, and engage in various types of social interaction”
(BLOOME, 1983, p. 165).
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critico em relagdo a ideologia subjacente ao texto: devera saber ler nas
entrelinhas, reconhecer o que esta implicito e pressuposto, reconhecer que
qualquer texto representa um ponto de vista e que autor e leitor tomam
posicdes em relagdo ao que escrevem/léem (SCHLATTER, 2009, p. 13).

A partir desses estudos, percebe-se a importancia do ensino de leitura para a
cidadania ao promover a “compreensdo e a reflexdo sobre o lugar que o aluno
ocupa na sociedade” (BRASIL, 2006, p. 93). Nesse sentido, o ensino da lingua
estrangeira deve “ampliar a participacdo do educando nas praticas sociais em sua
lingua e em sua cultura, contribuindo para o seu desenvolvimento como cidadao”
(SCHLATTER, 2009, p. 12). Por isso, o ensino de leitura deve promover a reflexao
dos alunos sobre sua prépria condicdo humana, social e econbémica, e o papel
mediador da linguagem na vida social (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 245).

Para colocar essas teorias em pratica, os pesquisadores do ensino e da
aprendizagem da leitura (WALLACE, 1992; AEBERSOLD; FIELD, 1997; MOTTA-
ROTH, 1998, 2008a; SOLE, 1998) tém argumentado em favor de um trabalho que
contempla trés momentos: pré-leitura, leitura e pos-leitura. Todas essas fases devem
fazer parte da aula e dos materiais destinados ao ensino de leitura e em todas elas
as perguntas devem contemplar as acbées de decodificar, participar, usar e analisar
(SCHLATTER, 2009, p. 13).

Segundo esses autores, a pré-leitura é caracterizada por atividades que
levem o aluno a estabelecer um propdésito de leitura, acionar e prover conhecimento
prévio (especialmente o ativamento de esquemas de conteudos por meio de mapas
semanticos), fazer previsdes sobre o texto que sera lido para construir expectativas.
Isso pode ser feito ao remeter o aluno diretamente a imagem e a outros elementos
do layout como disposicao das imagens, titulo, subtitulos, espagamento, destaques,

namero e tamanho dos paragrafos.

A leitura em ILE [Inglés como Lingua Estrangeira] demanda o acionamento
dos varios esquemas mentais do leitor, construidos pela experiéncia, acerca
de como o mundo funciona. Esquemas sdo acionados para compensar a
falta de conhecimentos especificos da Iéxico-gramatica em ILE, de modo a
desenvolver habilidades de previsdo sobre a leitura (MOTTA-ROTH, 1998,
p. 251).

Além disso, um dos pontos principais do momento da pré-leitura é “evidenciar

a leitura como uma pratica sociointeracional” (BRASIL, 1998a), através da
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identificacdo do autor do texto, data de publicacdo, género que instancia, publico-
alvo, proposito pelo qual foi produzido, etc.

A segunda fase da compreensao é a leitura. Esse momento pode iniciar com
atividades de skimming e scanning, ou seja, estratégias de leitura que capacitam o
leitor a selecionar os textos ou porcdes deles para seus objetivos de leitura
(NUTTALL, 1982, p. 34). O skimming, segundo Nuttall (1982), consiste em uma
leitura periférica do texto apenas para captar a ideia central e geral do mesmo. Ao
aplicar a estratégia de scanning, por outro lado, busca-se informagcdes especificas
no texto (nome, data, etc.). Essas duas estratégias ndo excluem a necessidade de
uma leitura mais cuidadosa e aprofundada, dependendo do objetivo da leitura.
Nessa fase, 0 aluno também ¢é incentivado a identificar expressées-chave do texto,
reconhecer os significados produzidos por diferentes elementos Iéxico-gramaticais,
estabelecer o campo semantico do texto e de redes lexicais e reconhecer estagios
estruturais e funcionais (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 245), sempre confrontando a sua
previsdo/expectativa levantada na pré-leitura com o que o texto traz de novo. Nesse
momento da leitura, € muito importante que as atividades propostas pelo professor,
como mediador, ou pelo material didatico, separem/dividam/parcelem o texto em
unidades compreensiveis, de modo que cada atividade inclua e elabore o
conhecimento construido na atividade anterior, de forma a estabelecer uma
aprendizagem em espiral (AEBERSOLD; FIELD, 1997).

Apés as atividades de leitura propriamente dita, passa-se a fase da pos-
leitura, na qual o aluno emite seu ponto de vista sobre o texto, confirma ou refuta a
ideia que teve no momento da pré-leitura. Porém, mais do que isso, esse € 0
momento de “andlise da relacdo do texto com suas condicbes de producgédo e
consumo” (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 245).

A luz das teorias apontadas acima, surgem os estudos sobre o letramento
como, de certa forma, uma nova perspectiva para o ensino de leitura, conforme

apontado pelas Orientagées Curriculares Nacionais (BRASIL, 2006):

No que se refere a leitura, reafirmamos a necessidade dos trabalhos dessa

pratica de linguagem, mas indicamos algumas mudancas de natureza
tedrica que influirdo na pratica desse desenvolvimento. Trata-se da adocao
das teorias de letramentos e multiletramentos (...). Essas teorias funcionam
como base educacional e epistemolégica. Ou seja, poderao contribuir para
ampliar a visdo de mundo dos alunos, para trabalhar o senso de cidadania,
para desenvolver a capacidade critica, para construir conhecimento em uma
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concepcao epistemoldgica contemporanea. Referimo-nos a concepgao
epistemolégica que defende que o conhecimento ndo deve ser apreendido
de maneira fragmentada ou compartimentada — por separagéo e reducao
(MORIN, 2000). Reportamo-nos a uma concepg¢do que defende que o
conhecimento deve ser integrador, reconhecendo as linguagens e os
fendmenos multidimensionais; ser compreendido das partes para o todo e
do todo para as partes; reconhecer a realidade como conflituosa,
antagbnica, ambigua, o que requer a habilidade de construir e reconstruir
sentidos; reconhecer a diversidade e reinterpretar a unicidade (p. 112-113).

Primeiramente tracarei uma linha evolutiva das visées de letramento, para me
colocar como adepta de uma visédo de letramento como “préaticas sociais de leitura e
escrita”.. No ensino de lingua estrangeira, este conceito é fundamental, pois
considera que o aluno ndo somente leia textos e 0 mundo, mas também se aproprie
das praticas de leitura e escrita para atingir seus objetivos de vida e transformar sua
realidade.

Os anos 70 sao apontados por diferentes autores (ULHOA; GONTIJO;
MOURA, 2008; SOARES, 2009; MACEDO, 2005; STREET, 1984; PARKINSON,
2000) como linha diviséria entre uma visdo de letramento como “codificagéo e
decodificacdo de simbolos organizados em qualquer sistema que representa, de
forma permanente e precisa, a linguagem oral” (MACEDO, 2005, p. 32) e uma visao
de letramento como préaticas de leitura e escrita “socialmente construidas” (idem:
ibidem). Esses dois modelos foram denominados respectivamente de autbnomo e
ideolégico por Street (1984).

No modelo autébnomo, o letramento é visto como uma “tecnologia do
intelecto”, tal visdo enfoca a “dimensao individual do fenémeno” (SOARES, 2009, p.
67) de leitura e de escrita, o qual aconteceria de forma descontextualizada. O que
Street (1984, p. 29) critica nessa visao € que ela nao considera que essa tecnologia
€ carregada ideologicamente, ou seja, tal modelo ignora que qualquer versao de
pratica de letramento é construida a partir de condicbes sociais especificas e em
relacao a estruturas econémicas e politicas especificas.

Por outro lado, na visao ideolégica, letramento é visto como um fenémeno
social. O modelo ideoldgico de letramento foi proposto por Street (1984) a partir de
estudos que tentam teorizar e entender letramento em termos de praticas sociais
concretas e de ideologias nas quais os diferentes letramentos estéo inseridos (p.
95). A partir desses estudos, Street (1984) descreve letramento como processo
social no qual tecnologias especificas construidas socialmente sdo usadas em
enquadres institucionais especificos, com propoésitos sociais especificos (p. 97).
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Neste trabalho, adotarei a visdo ideologica de letramento por conceber letramento
como pratica social.

Parkinson (2000, p. 371) propde um histérico do conceito de letramento que
passa pela definicdo tradicional de letramento como leitura e escrita e depois pelo
conceito de letramento como pratica comunicativa associada a usos especificos
tanto da forma escrita quanto oral, portanto, o conceito de letramento é estendido
para incluir a fala. Por ultimo, Parkinson (2000) afirma que todos esses conceitos
foram revisitados e expandidos por Street (1984) para incluir comportamentos e
conceituagdes relacionados aos usos da leitura e da escrita. Ao revisitar tais teorias,
Parkinson (2000) propde que letramento seja visto como uma qualidade mudltipla e
nao Unica e acredita que cada cultura precisa de letramentos diferentes.

No Brasil, a discussdo acerca de letramento inicia com as discussdes de
Freire, na década de 80 ao afirmar que “a leitura do mundo precede a leitura da
palavra” (1989, p.11). Freire instiga a consideracdo da relagdo entre texto e
contexto, afirmando que nao é possivel conceber um sem o outro.

Essa discussao se intensifica na década de 90 com autores como Kleiman
(1995), Soares (1998, 2006, 2009), Rojo (1998), e com a inclusao de tal conceito no
discurso oficial por meio dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os

quais definem letramento como:

produto da participagcdo em préaticas sociais que usam a escrita como
sistema simbdlico e tecnologia. Sdo praticas discursivas que precisam da
escrita para torné-las significativas, ainda que as vezes ndo envolvam as
atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepgao decorre o
entendimento de que, nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau
zero de letramento, pois nelas € impossivel ndo participar, de alguma forma,
de algumas dessas praticas (p. 21).

Na mesma perspectiva, Soares (2009) define a pratica social do letramento
como “estado ou condi¢cdo de quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce as praticas sociais que usam a escrita” (p. 47). Essa concepcao enfatiza a
ideia de que para que alguém seja letrado, precisa participar das “diferentes praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita na lingua materna e na [lingua
estrangeira]” (SCHLATTER, 2009, p.11).

Expandindo o conceito de leitura critica, Cervetti, Pardalles e Damico (2001)
propdéem o conceito de letramento critico. Essa visdo aponta a leitura como um

processo de construcédo de sentido, como forma de conhecer o mundo € como meio
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de transformacgado social. Nessa concepc¢do, 0s objetivos instrucionais do ensino
devem ir além do desenvolvimento das habilidades de interpretacédo e compreensao
de forma a atingir o desenvolvimento da consciéncia critica do aluno que passa de
leitor do mundo para ator no mundo.

Em resumo, pode-se dizer que a proposta de letramento “busca recobrir os
usos e praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira” (ROJO, 2009, p. 98). Identificando esse conceito como uma visdo de
enfoque ideoldgico, vé-se que, na concepcao de letramento como pratica social, os
eventos de letramento estdo indissoluvelmente ligados as estruturas culturais e de
poder da sociedade. Tal concepcao também reconhece a variedade de praticas
culturais associadas a leitura e a escrita em contextos especificos e para objetivos
especificos (ROJO, 2009, p. 99; KLEIMAN, 1995, p. 19).

Como se pode observar, & dificil atribuir uma qualidade Unica ao termo
letramento, alguns autores o consideram uma habilidade, ou um estado ou condi¢ao,
ou um produto, ou uma pratica. Por isso, nesse trabalho adotarei o termo praticas ou
eventos de letramento, para referir-nos a “ocasides em que a linguagem escrita é
integral a natureza das interac6es dos participantes e seus processos e estratégias
interpretativos” (HEATH, 2001, p. 319, traducdo nossa®). Nesse sentido, cada cultura
e, mais especificamente, cada comunidade tem regras para interagir socialmente e
para compartilhar conhecimento em eventos de letramento, portanto, exige
diferentes praticas de letramento.

Além disso, adotarei também a visdao ampliada de letramento “para o campo
da imagem, da musica, das outras semioses que nao somente a escrita” (ROJO,
2009, p. 107), assim, passando a concebé-lo como multiletramento ou letramentos
multiplos.

A partir da perspectiva de letramento como “pratica[s] sécia[is] que muda[m]
de acordo com o contexto” (MACEDO, 2005, p. 34), temos diferentes manifestacdes
das praticas de letramento na sociedade: digital/eletrdnico, escolar, cientifico,
midiatico, literario, juridico, infantil, visual, multimodal, entre outros. Neste trabalho,
enfoco o letramento cientifico, o qual sera explorado na secéo 2.4.

Em uma perspectiva de letramento como o engajamento em praticas sociais

constituidas pela linguagem, é necessario, para o efetivo engajamento nessas

® No original: “occasions in which written language is integral to the nature of participants’ interactions
and their interpretive processes and strategies” (HEATH, 2001, p. 319).
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praticas, ter um sentido compartilhado sobre como determinada pratica comumente
se constitui (em termos de funcao social, objetivo comunicativo e textualiza¢do), ou
seja, ter uma percepcéao de linguagem como género, conforme explorado na préxima

secao.

2.2 Linguagem como género

A partir do conceito de linguagem como sistema sécio semidtico (HALLIDAY;
HASAN, 1989), ou seja, sistema de producao de significados em um contexto social,
entende-se que a linguagem serve de materialidade textual para as interacdes
humanas em determinado espaco e tempo (MEURER; MOTTA-ROTH, 2002, p. 11),
de forma a se constituir como género (ld: ibidem). Nesse sentido, ao estudarmos os
géneros, podemos compreender o0 que acontece com a linguagem quando a
utiizamos em uma determinada interagéo social (Id.: 12).

Tal concepcdo traz uma perspectiva de texto como “qualquer instancia de
linguagem viva que estd desempenhando um papel em um contexto de situacao”
(HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 10), dessa forma, ndo € mais necessario discutir a
importancia de textos auténticos para o ensino de linguas, uma vez que para ser
considerada texto, nessa concepcao, a instancia de linguagem precisa
necessariamente ser real.

Nessa perspectiva, Motta-Roth e Heberle (2005), citando Bazerman (1988, p.
8), conceituam contexto como “o conjunto de todos os fatores que dao forma a um
momento no qual uma pessoa se sente compelida a se manifestar simbolicamente”
(p. 14). Como pode ser observado na Figura 1, Halliday e Hasan (1989) dividem as
caracteristicas de contexto de situagdo em trés variaveis: campo, relacdo e modo. O
campo corresponde a o que esta acontecendo, a natureza da atividade social, ou
seja, o conteudo. Ja a variavel relacdo refere-se a quem esta tomando parte na
atividade, ou seja, a natureza dos participantes, seu status e papéis desempenhados
por eles. A varidvel modo corresponde ao papel da linguagem em determinada
situacao.

Cada uma dessas variaveis do contexto encontra uma materializacao no texto
(HALLIDAY; HASAN, 1989), de forma a estabelecer uma relagdo bidirecional entre
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texto e contexto. Assim, a varidvel campo, se materializa na linguagem através da
metafuncdo ideacional, ou seja, “a capacidade da linguagem de representar as
experiéncias do mundo interior e exterior” (MOTTA-ROTH; HEBERLE, 2005, p. 15
(sobre o que se fala). Ja a variavel relacdo se manifesta na metafuncao interpessoal,
a qual expressa as interagdes sociais (quem fala), e a variavel modo, na metafuncao
textual, ou seja, como o texto se estrutura em termos de coeséo e coeréncia (como

se fala).

Figura 1 — As trés metafuncdes e as instancias de realizacao da linguagem

Fonte: adaptado de Halliday; Matthiessen (2004, p. 25) e de Motta-Roth (2008a, p.
247)
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De acordo com Meurer e Motta-Roth (2002, p.11), “a consciéncia desses trés
aspectos nos possibilita ser mais ou menos articulados no uso da linguagem para
alcancar determinados objetivos e nos apropriarmos e expandirmos o repertorio de
géneros discursivos disponiveis em nossa cultura”. A partir dessa afirmacao, é
possivel atribuir ao ensino da linguagem, a funcdo de empoderar os alunos quanto a
participacdo na vida social, ao entenderem o funcionamento da linguagem nos
contextos em que interagem. Sob essa 6tica, “ensinar uma lingua é ensinar a agir
naquela lingua” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 1). Essa abordagem contribui para darmos
conta “das situacdes especificas em que os individuos efetivamente utilizam a
linguagem como instrumento de interacdo, reproducao e/ou de alteracdo social’
(MEURER, 2000, p. 152).

Considerando a relacdo bidirecional entre texto e contexto, identifica-se a
necessidade do estudo da linguagem em diversos niveis de estratificacdo, conforme
ilustra a Figura 1. Dessa forma, a linguagem deve ser estudada em suas
caracteristicas textuais e contextuais.

Nessa perspectiva, o ensino dos elementos mais palpaveis da lingua, como a
léxico-gramatica deve estar relacionado com os niveis mais amplos, como a
semantica, o género e a ideologia, de forma a articular “a vida social e o sistema da
lingua (MOTTA-ROTH, 2006, p. 1). Por exemplo, o aluno precisa, ndo somente
reconhecer e decodificar que um texto trata sobre homens-bomba, mas precisa
também reconhecer e questionar como estas pessoas sao representadas conforme
diferentes culturas, por exemplo, se sdo nomeados como terroristas (BUTT; LUKIN;
MATTHIESSEN, 2004), ou como herdis (AL-ALI, 2006). Dessa forma, o aluno
reconhece o que Meurer (2002, p. 18) a partir da leitura de Fairclough (1992)
identifica como o poder triplice da linguagem, ou seja, o poder de 1) produzir e
reproduzir conhecimentos e crengas por meio de diferentes modos de representar a
realidade; 2) estabelecer relagcdes sociais; e 3) criar, reforgcar ou reconstituir
identidades.

A linguagem é constitutiva das identidades, das relagbes entre sujeitos e da
relacdo entre sujeitos, instituicoes e conhecimento (MARTINS, 2007, p. 56).
Reconhecer o poder da linguagem em constituir tais @mbitos € uma das capacidades
de quem é letrado cientificamente. As nocbes de letramento cientifico seréo
abordadas a seguir, porém, antes de definir letramento cientifico (secédo 2.4),
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procurarei esclarecer o que entendo por ciéncia neste trabalho, o que sera feito na
secao 2.3.

2.3 Definicoes de ciéncia

Ao falarmos acerca de ciéncia, devemos ter em mente que podemos
encontrar pessoas de diferentes areas de conhecimento, ou até de uma mesma
area, usando a mesma palavra para se referirem a coisas radicalmente diferentes
(RAVETZ, 1971, p. 11). Por isso julgo necessério definir o que entendo por ciéncia
neste trabalho.

Ao propor a definicao geral de que a ciéncia é um “corpo de conhecimento
historicamente em expansao” (CHALMERS, 1993, p. 61) estou considerando que a
ciéncia teve diferentes objetivos ao longo do tempo. Nesse sentido, Francis Bacon

foi um dos primeiros a tentar articular o que é o método da ciéncia moderna.
No inicio do século XVII, propés que a meta da ciéncia € o melhoramento
da vida do homem na terra e, para ele, essa meta seria alcangada através
da coleta de fatos com observagédo organizada e derivando teorias a partir
dai (CHALMERS, 1993, p. 20).

Concordo com a ideia geral do que seja o0 objetivo, os procedimentos e os
resultados da pesquisa cientifica: propor teorias que sejam Uteis a melhoria da vida
humana a partir de coletas de dados e anélises ordenadas.

A partir dessa caracterizacao geral do que seja ciéncia, ndo é possivel excluir

nenhuma area do conhecimento, pois € necessario considerar que

cada area do conhecimento pode ser analisada por aquilo que é. [...] Desse
ponto de vista ndo precisamos de uma categoria geral ‘ciéncia’, em relagéo
a qual alguma area do conhecimento pode ser aclamada como ciéncia ou
difamada como nao sendo ciéncia (CHALMERS, 1993, p. 211).

Nesse sentido, cada area deve definir o que conta como dado relevante e
procedimento adequado para construir conhecimento sobre um objeto particular.
Assim, adoto aqui a ideia de ciéncia como uma pratica social, a qual entende que
“uma ciéncia, em algum estagio de seu desenvolvimento, envolvera um conjunto de

técnicas para articular, aplicar e testar as teorias das quais é formada” (CHALMERS,
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1993, p. 158), 0 que pode ser feito de diferentes maneiras nas diferentes areas do
conhecimento. Evidentemente, a ordenacédo e o modo da investigacao € particular a
cada area de conhecimento.

Na area de linguistica aplicada, a definicdo de Motta-Roth (2009, p. 132)
corrobora a visao de Chalmers (1993) sobre ciéncia como pratica social:
“‘conhecimento de qualquer objeto ou fen6meno por intermédio da observacao,
identificacdo, descricao, investigacao ordenada e explicagdo do fendmeno com base
em um paradigma vigente” (p. 132). Portanto, tal concepcdo considera todas as
areas do conhecimento como ciéncia contanto que estudem sistematicamente algum
objeto ou fenébmeno, pois todo conhecimento € importante para melhorar a qualidade
da vida em sociedade.

Também adoto neste trabalho, uma perspectiva socioldgica de ciéncia pés-
moderna como “uma pratica social de conhecimento, tarefa que vai se cumprindo
em diadlogo com o mundo e que é fundada nas vicissitudes, nas opressdes e nas
lutas que o compdem e a nos” (SANTOS, 1989, p. 13).

Essa perspectiva rebate o “mito da ciéncia” (JAPIASSU, 1975), o qual fazia
acreditar que a ciéncia era neutra e poderia solucionar todos os problemas da
humanidade de forma objetiva e ordenada. Nessa nova perspectiva, segundo Flores
(no prelo), Feyerabend (1977, p. 20) argumenta que a ciéncia € uma construcao
humana e, antes de ser linear e descobrir fatos, é construida segundo ideias
humanas preconcebidas “pois os fatos de que tomamos conhecimento ja sdo vistos

sob certo angulo”.

2.4 Definicoes de letramento cientifico

Os resultados das praticas cientificas, para serem reconhecidos como ciéncia,
sao mediados pela linguagem (MOTTA-ROTH, 2011a). Isso acontece, por exemplo,
em géneros como artigos de pesquisa, livros, resumos, resenhas, noticias de PC,
bulas, tabela de informacéao nutricional, livro didatico, etc. Nesse sentido, Motta-Roth
(2011a, p. 20) argumenta que “qualquer educacao cientifica depende da educacgéo
lingUistica, componente principal na tarefa de educar a populagdo para viver os

tempos atuais”.
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Esses textos podem produzir conhecimentos, atitudes e capacidades nos
seus leitores, pois além de levar as pessoas a conhecer os produtos da ciéncia,
podem induzir a atitudes que mudam a vida das pessoas e guiam suas escolhas,
promovendo “o real engajamento da populacdo no debate em torno da ciéncia na
sociedade contemporanea” (MOTTA-ROTH, 2011a, p. 9). Na nossa concepg¢ao, o
letramento cientifico passa por essas praticas. Para demonstrar como as préticas de
letramento s&o dependentes da cultura e do tempo, Parkinson (2000, p. 372)
exemplifica que, no tempo de Newton, letramento cientifico incluia competéncia em
Latim.

Na universidade e em outras instituicoes de pesquisa, a necessidade de
letramento cientifico é de que o aluno se aproprie dos textos produzidos pela ciéncia
para se inserir na comunidade cientifica. Nesse contexto, proponho que se utilize o
termo letramento cientifico académico, pois ali, € necessario aprender a produzir

conhecimento e a “falar ciéncia” (LEMKE, 1990, p. 1), ou seja,

observar, descrever, comparar, classificar, analisar, discutir, hipotetizar,
teorizar, questionar, desafiar, argumentar, elaborar experimentos, seguir
procedimentos, julgar, avaliar, decidir, concluir, generalizar, reportar... na e
através da linguagem da ciéncia* (traducéo nossa).

Nesse sentido, uma das primeiras necessidades para aprender a fazer ciéncia
€ aprender seus modos especializados de usar a linguagem (LEMKE, 1990, p. 21).
Portanto, é fundamental que o aluno universitario, para passar a fazer parte da
comunidade cientifica, passe a utilizar de forma eficiente a linguagem dessa

comunidade, pois é ela que

da forma as nossas ideias, prové os meios para a construgdo de
conhecimento e explicagbes cientificas, nos capacita a comunicar os
propésitos, procedimentos, resultados, conclusdes e implicacdes de nossas
pesquisas, e nos permite relacionar nosso trabalho com o conhecimento e
entendimento ja existentes (HODSON, 2009, p. 3, tradugao nossa).

Além disso, aprender a se comunicar na linguagem da ciéncia é agir como

membro da comunidade das pessoas que fazem ciéncia, ou seja, engajar-se nas

* No original “Talking science means observing, describing, comparing, classifying, analyzing,
discussing, hypothesizing, theorizing, questioning, challenging, arguing, designing experiments,
following procedures, judging, evaluating, deciding, concluding, generalizing, reporting... in and
through the language of science” (LEMKE, 1990, p.1)
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praticas de letramento nas quais as pessoas que fazem ciéncia se engajam. Nessa
perspectiva, percebe-se que a relacdo com o conhecimento cientifico muda em nivel
universitario, vai muito além da utilizacdo de produtos da ciéncia e do entendimento
de seus processos, ou seja, 0 aluno passa de consumidor a produtor de ciéncia e,
consequentemente, de leitor a escritor.

Porém, em nivel universitario inicial, o aluno precisa aprender a ler textos
académicos para posteriormente passar a escrever tais textos.

Na nossa perspectiva de praticas de letramento cientifico, a inser¢éo do aluno
universitario nas praticas da comunidade cientifica, prevé que o aluno letrado
cientificamente “desenvolve competéncias e habilidades para questionar e se
posicionar frente a praticas cientificas” (MOTTA ROTH; LOVATO, 2009, p. 235).
Esse aluno, portanto, ndo sé aprende a produzir ciéncia, mas também a “avaliar a
qualidade da informacgéo cientifica na base de suas fontes e os métodos usados
para gera-la (...), usar e avaliar argumentos baseados em evidéncia e de aplicar
conclusdes de tais argumentos apropriadamente” (NATIONAL COMMITTEE..., 1996,
p. 22, tradugcdo nossa). Nesse nivel, o letramento cientifico passa pelo
“conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas simbélicos que
as expressam e constroem, dos seus procedimentos, produtores e usuarios”
(MOTTA-ROTH, 2011a, p.9).

Argumento pelo uso do termo letramento cientifico académico em detrimento
de letramento académico por entender que o letramento académico é um conceito
mais abrangente do que o que proponho como letramento cientifico académico. O
letramento académico passa por todas as praticas as quais o aluno precisa se
aculturar quando entra na universidade como preencher formuléario de matricula ou
ler avisos de congressos, posters e oportunidades de bolsas de iniciagdo cientifico,
etc.. Conforme argumenta Cruz (2007), o letramento académico prevé que

0 estudante passe a ter uma visdo dos tragcos dominantes das praticas de
letramento privilegiadas na academia, o que levaria a perceber os ganhos
de travar contacto com os modos de expresséo prestigiados nas disciplinas,
0 que, por sua vez, acarretaria transformagdes importantes quanto as
diversas formas de uso da escrita entre uma situagdo de produgéo e outra
(CRUZ, 2007, p. 7).

Esse letramento inclui “transferéncia do conhecimento de um contexto para

outro [...] aculturacao aos discursos e aos géneros especificos das disciplinas e dos
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conteudos” e “questdes epistemoldgicas mais complexas, dindmicas, situadas e que
envolvem processos sociais como as relagdes de poder entre pessoas e instituigdes,
além de questdes de identidades sociais” (idem, p. 8). Portanto, essas praticas
estariam mais relacionadas a questoes institucionais como fazer matricula, escolher
disciplinas, etc. Porém o aluno pode terminar uma faculdade sem estar letrado
cientificamente, se nao participar de projetos em laboratérios, ndo apresentar
trabalhos em eventos e, portanto, ndo exercer as praticas subjacentes ao letramento
cientifico académico.

Na presente pesquisa utilizarei os conceitos expostos nessa secao para
identificar possiveis instadncias de promocao de letramento cientifico académico nos
livros analisados.

Neste trabalho, por se tratar da analise de atividades de livros de inglés para
um publico académico e por entender que as disciplinas de Inglés instrumental e
Oficina de lingua inglesa na UFSM tém como objetivo que os alunos aprendam a se
posicionar como membros da comunidade cientifica, principalmente pela leitura e
producado de artigos de pesquisa, tomarei esse género como o principal resultado
das praticas cientificas e analisarei a linguagem empregada para reportar pesquisas.
Além disso, Swales (1990, p. 177) argumenta que esse género possui uma relacao
dindmica com todos os outros géneros do processo de pesquisa (resumos, teses,
dissertacoes, livros e monografias, apresentacoes, etc.).

Para definir qual é o conteldo ideacional da ciéncia e o que é linguagem da
ciéncia, classificarei as caracteristicas atribuidas por diferentes autores a linguagem
dos géneros artigo académico e noticia de PC a partir das suas caracteristicas de
texto e de contexto (HALLIDAY; HASAN, 1989).

2.5 Conteudo ideacional da ciéncia

O conteudo ideacional da ciéncia diz respeito a um sistema de atividades que
envolve identificar problemas de pesquisa, estabelecer objetivos de pesquisa,
discutir conceitos e teorias, desenvolver métodos, encontrar e discutir resultados,
propor solugdes para os problemas de pesquisa. Esse conteudo ideacional pode

estar em um género produzido no contexto imediato de producdo da ciéncia, por
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exemplo, em um artigo académico, ou pode estar recontextualizado, por exemplo,
na noticia de PC. A seguir, primeiramente, discuto o sistema de atividades da

ciéncia; em seguida, discuto como essas agdes sdao materializadas na linguagem.

2.5.1 Natureza da experiéncia cientifica

Partindo da perspectiva de que a ciéncia é essencialmente uma atividade
humana e ndo simplesmente uma atividade neutra distante dos problemas sociais
(SANTOS, 2006, p. 483), é possivel dizer que a experiéncia cientifica envolve
atitude investigativa, estabelecimento de objetivos de pesquisa, revisdo de estudos
prévios sobre o tdpico da pesquisa, desenvolvimento de métodos, obtencédo de
resultados e atribuicdo de uma possivel interpretagdo para eles em sua relevancia
para a area de estudo e para a sociedade e sistematicidade. Para exemplificar como
essa natureza se constrdi na linguagem, tomarei como exemplo o género artigo de
pesquisa em suas caracteristicas de registro (contexto de situacao).

Nesse sentido, em termos de campo, o género artigo académico reporta uma
pesquisa cientifica. Segundo Fahnestock (1986, p. 279), o objetivo de se reportar
uma pesquisa cientifica em um artigo académico é valida-la, portanto, o autor
precisa apresentar resultados e argumentar a favor de sua interpretacéo deles, para
que os leitores sejam providos com suficientes argumentos a ponto de considera-la
valida.

Quanto a variavel relacdo, o artigo académico estabelece uma relagao entre
autor e leitor, como a de um especialista (pesquisador que desenvolveu o estudo)
reportando uma descoberta a outro especialista (pesquisador colega).

Na variavel modo temos que o papel da linguagem é constitutivo do género. A
linguagem devera ser organizada de forma a atingir o objetivo do género de validar
um estudo. Comumente essa organizacado se da nas seguintes partes: Introducao,
Metodologia, Resultados e Discussao (IMRD - HILL et al., 1982).
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2.5.2 Natureza da linguagem da ciéncia

Em uma perspectiva de linguagem como sistema socio-semiético (Halliday;
Hasan, 1989), é possivel dizer que, para explorar a linguagem cientifica, é
necessario explorar muito mais do que aspectos gramaticais como uso da voz
passiva, impessoalidade, etc, e considerar o texto em sua relagdo com o contexto,
portanto, considerando todas as caracteristicas apontadas na subsecao anterior.

Em termos gerais, o discurso cientifico “evolui e é mdltiplo, e emerge em
relacdo as especialidades, projetos, métodos, problemas, configuracdes sociais,
posicionamentos individuais e outras dindmicas que conduzem as atividades
cientificas” (BAZERMAN, 1998, p. 16)°.

A partir de Halliday e Martin (1993), obtemos uma imagem do discurso
cientifico como um processo que constantemente cria novos objetos conceituais que
ocupam seu lugar numa determinada area do conhecimento (BAZERMAN, 1998, p.
21). Muitas das dificuldades que estudantes tém com a linguagem cientifica se
referem ao reconhecimento e manipulagéo apropriada de objetos verbais (palavras)
0S quais correspondem a objetos conceituais (conceitos), e, nos termos de Myers,
em reconhecer as relagdes semanticas entre diferentes sinénimos, hipdnimos, ou
termos ligados sequencialmente (BAZERMAN, 1998, p. 21).

Halliday e Martin (1993) sugerem que um texto é reconhecido como cientifico
por causa do efeito combinado de um conjunto de caracteristicas e as relagdes
dessas caracteristicas por todo texto. Isso faz o ensino dessas caracteristicas
individualmente menos eficiente do que dar aos estudantes a oportunidade de
produzir textos nos quais eles cada vez mais usem as caracteristicas encontradas
em textos cientificos. Essas caracteristicas incluem a nominalizacdo de verbos e
adjetivos, o uso de termos técnicos, linguagem hipotética, linguagem impessoal e
voz passiva (HALLIDAY; MARTIN, 1993).

As caracteristicas de contexto apontadas na subsecao anterior sdo realizadas
pelo texto. Segundo Motta-Roth e Heberle (2005), Heberle (2000) propde que o texto
e o0 contexto “integram-se no processo de significacdo, de organizacao e construcao

® No original: “evolving and multiple, emerging in relation to the specialities, projects, methods,
problems, social configurations, individual positionings and other dynamics that drive scientific
activities” (BAZERMAN, 1998, p. 16).
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da experiéncia humana” (p. 15). Conforme ilustra a Figura 1 (secédo 2.2), essa
relacao é dialética, nao se podendo conceber o texto sem o contexto, e vice-versa.

Nesse sentido, a varidavel campo corresponde a metafuncdo ideacional, a
relacdo a metafuncao interpessoal, e o modo a metafuncdo textual. Essas
metafuncdes é que materializam textualmente as caracteristicas do contexto.

A materializacdo do campo “reportar uma pesquisa com o objetivo de valida-
la” acontece na metafungao ideacional, ou seja, no conteido do artigo académico.
Dessa forma, o conteddo envolve problema de pesquisa, objetivos,
contextualizacao, pesquisas prévias, explorados comumente na Introducdo, e
universo de analise, critérios de selecdo do corpus, critérios de analise,
procedimentos analiticos, explorados comumente na Metodologia, Resultados e
Discussao (HILL et al., 1982). Nesse sentido, uma das caracteristicas da linguagem
cientifica & o “vocabulario, gramatica e semantica para expressar a relacao entre os
significados de diferentes conceitos” (LEMKE, 1990, p. ix).

A variavel relacdo é materializada na metafuncao interpessoal. No artigo
académico percebe-se que se estabelece uma relacao entre especialistas pelo alto
namero de termos técnicos, nominalizagdes, voz passiva, grupos nominais,
linguagem impessoal e ahistoricidade (HALLIDAY; MARTIN, 1993; SWALES, 1990,
2004).

A variavel modo se materializa no texto por meio do canal grafico, meio
escrito e pela metafuncao textual, a qual versa sobre a organizagao do texto como
unidade semantica. Nesse caso, temos que o artigo académico costuma seguir a
ordem de organizacao Introducdo, Metodologia, Resultados e Discussao (IMRD -
HILL et al., 1982).

2.5.3 Linguagem da ciéncia na noticia de PC

Um dos principais géneros em que o discurso cientifico € “recontextualizado
para fazer-se significativo a grupos de pessoas nao-especialistas” (LEMKE, 1998, p.
84) é a noticia de PC. Esse género pode dar uma compreensao inicial acerca da
construcao social do conhecimento cientifico (PARKINSON; ADENDORFF, 2004, p.

394) e pode funcionar como um estagio de transicao entre:
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- 0 letramento escolar de ciéncias do ensino médio e o letramento
académico [cientifico] da universidade; e

- a leitura eventual em inglés (de letras de musica ou textos da internet para
fins gerais e informais) do adolescente e a préatica de leitura extensiva e
intensiva em inglés para fins académicos do universitario (MOTTA-ROTH,
2007, p. 15).

A noticia de PC foi definida por Motta-Roth (2009) como “textos publicados
pela midia (autodefinida) de PC, que relatam a realizacdo de uma pesquisa recente
de interesse para a comunidade-alvo da publicagéo” (p. 27).

Em termos das variaveis de texto e de contexto temos que o campo da noticia
de PC também é reportar uma descoberta cientifica, porém muito mais no sentido de
celebra-la do que de valida-la (FAHNESTOCK, 1986). Na linguagem, percebe-se
que a noticia de PC apresenta conteudo semelhante ao do artigo académico, porém
com énfase em diferentes pontos e aprofundamento diferente. Basicamente, a
noticia tem o seguinte conteudo ideacional: apresentacdo de uma pesquisa
(identificacdo dos pesquisadores, detalhamento dos resultados, referéncia aos
objetivos da pesquisa, alusdo ao artigo cientifico publicado), referéncia a
conhecimento prévio (referéncia ao conhecimento estabelecido na area, alusdo a
pesquisas prévias, indicacdo das limitacbes no conhecimento estabelecido),
descricdo da metodologia utilizada na pesquisa popularizada (identificacdo do
procedimento experimental, referéncia aos dados (fonte, amplitude, data, local,
categoria), explicagdo dos resultados da pesquisa popularizada (exposicdo dos
resultados, comparacdo das pesquisas atuais e anteriores), indicagcdo das
conclusdes da pesquisa popularizada (mencao a implicacdes da pesquisa, sugestao
de futuras pesquisas, énfase na perspectiva local, indicagcdo das limitacdes da
pesquisa popularizada) (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009; MOTTA-ROTH, 2009).

Em termos de relacdo, na noticia de PC, comumente, autor e leitor sao,
respectivamente, um jornalista (o qual detém o conhecimento, ou as fontes do
conhecimento daquele tdpico) e um publico ndo especialista naquela area (aquele
que quer obter as informagdes sobre tal conhecimento). Na linguagem, essa relacao
se constitui pela alta frequéncia de explicacdes de principios e conceitos, as quais
se dao por meio de metéaforas e glosas, demonstrando que o jornalista, que conhece
a pesquisa, prevé uma audiéncia que busca informacao e requer explicacées sobre
o estudo (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009; MOTTA-ROTH, 2009). Ha também

énfase na perspectiva social, demonstrando uma relacdo de que alguém (o
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jornalista) esta preocupado em resolver os problemas do leitor. Outra caracteristica é
a alternancia de vozes, em que o jornalista da voz ao pesquisador-autor do estudo,
ou a um colega pesquisador, técnico, a uma instituicao ou ao governo (MOTTA-
ROTH; LOVATO, 2009). Essa caracteristica demonstra que o jornalista busca dar
credibilidade ao seu texto ao usar o recurso da voz da autoridade no assunto,
conforme indicado por Nascimento (2011):

nas noticias de PC, o cientista-autor do estudo reportado € o ator social que
possui autoridade para explicar o conhecimento cientifico para uma
audiéncia nao-especializada, apontando ao leitor o grau de “precisdo”
acerca da validade de uma descoberta, acomodando hipéteses em relagédo
ao conhecimento ja estabelecido sobre um tépico de pesquisa (p. 104).

A noticia de PC também difere do artigo académico em termos da metafungao
textual, ou seja, de estrutura do texto. Por exemplo, os resultados sdo uma das
primeiras informac6es apresentadas na noticia, isso porque, por se tratar de um
texto da midia, acredita-se que esta seja a informagdo que mais interessa ao leitor,
ou seja, na estrutura dos textos da midia ha uma “preméncia pela informacao rapida
e econbmica, fazendo com que os textos sejam mais (...) imediatos na entrega de
conteudo central ao leitor” (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009, p. 251).

Textos desse género costumam apresentar a organizacdo da informacao

conforme Quadro 1.

Movimentos e passos Elementos recursivos

Manchete A - Elaboracao de
comentarios e narrativas
(Debate/Polifonia) (para

Mov. 1 - LIDE/Conclusao da pesquisa popularizada

- comentarios e opinibes mais
(previsdo)

positivas ou negativas) que pode

Mov. 2 - Apresentacdo da pesquisa (detalhe) por: incluir, além da voz do proprio

a) identificagdo dos pesquisadores (ou)
b) exposi¢cao das conclusdes (e)
c) referéncia ao objetivo (ou)

d) alusdao ao artigo cientifico publicado (ou a
tese/dissertacao)
Mov. 3 - Referéncia a conhecimento prévio

(contextualizacao) por:

a) referencia ao conhecimento estabelecido

b) énfase na perspectiva social

¢) alusdo a pesquisas previas

d) indicacao das limitagdes no conhecimento estabelecido

Jornalista que subjaz a toda
noticia de PC, a voz do ou de
um/a:

1. Cientista/pesquisador (ou
metaforicamente do estudo);

2. Colega/Técnico/Instituigao;

3. Governo;

4. Publico;

5. Jornalista (Interpela¢do) ver

nota de rodapé
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Movimentos e passos Elementos recursivos
Mov. 4 — Descricao da metodologia usada na pesquisa
popularizada por: B - Explanacao de principios,
a) identificagdo do procedimento experimental conceitos (credenciais) (aposto

b) referéncia a natureza dos dados (fonte, amplitude, data,

local, categoria) [expansdo], glosa [reducgéo],

Mov. 5 - Explicacdo dos resultados da pesquisa metafora).

popularizada por: R

a) exposicao dos achados/trabalho realizado (especifico) C - Enfase na perspectiva
b) explicagéo do significado dos resultados (geral) social/local

C) comparagdo com O que se obteve em pesquisas
anteriores quanto a:

(1) conhecimento estabelecido

(2) metodologia utilizada

(3) resultados obtidos

Mov. 6 - Indicacdo de conclusbes da pesquisa
popularizada por:

a) mencao a suas implicagdes

b) sugestédo de futuras pesquisas

c) énfase na perspectiva local
)

d) indicac&o das limitacGes da pesquisa

Quadro 1 — Representagdo esquematica da organizacdo retérica de noticias de
popularizacdo da ciéncia com base em trés subcorpora: Ciéncia Hoje On-Line, BBC
News International e Scientific American

Fonte: Motta-Roth, 2009

Nao podemos considerar o texto de popularizacdo como versao simplificada
do artigo académico (SWALES, 1990), porém, como foi visto, ha varios aspectos do
conteudo ideacional que podem auxiliar no entendimento de um género com relacéao
ao outro. Muitas vezes os textos de popularizacdo tém uma visdo de ciéncia
incompativel com a visdao do artigo original, isto é, na versao popularizada, a
informacao cientifica pode estar elevada ao stafus de fato inalteravel (DUBOIS,
1968, p. 243 apud SWALES, 1990, p. 126). Para esclarecer seu argumento, Swales
(1990) compara o artigo académico aos textos de popularizagéo, conforme resumido

no Quadro 2.
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Caracteristica / Género Artigo académico Texto de popularizacao da
ciéncia

Obijetivo Validar a descoberta Celebrar a descoberta

Narrativa De ciéncia De natureza

Significado da informagéao Pode-se tomar varias [ Nao pode pressupor que a
informacdes como | audiéncia sozinha va perceber a
pressupostos importancia da informacao

Tempo Uma série paralela de eventos | Cronolégico
todos sustentando 0s
argumentos

Sintaxe e vocabulario Enfatiza a estrutura conceitual | Enfatiza a externalidade da
da discielina natureza as Eréticas cientificas

Quadro 2 — Diferengas entre artigo académico e texto de PC

Fonte: Swales, 1990

Outras diferencas sao apontadas por Parkinson e Adendorff (2004, p. 388),
tais como, diferencas de foco: enquanto o artigo de pesquisa foca em teorias e
métodos, o artigo popularizado foca em pessoas e o que elas dizem e pensam,
portanto, € muito mais personalizado do que o artigo. Esses autores também
argumentam que a noticia de PC é estruturada em forma de debate entre vozes
contestantes. Nesse sentido, estudos recentes apontam uma visdo contraria, ou
seja, as vozes que figuram na noticia ndo sdo contestantes, mas se aliam, na
maioria das vezes sdao comentarios positivos de um pesquisador-colega sobre a
relevancia do estudo para area em questao (MARCUZZO, 2011, p. 158).

Porém, alguns pontos positivos de se utilizar esse género em estagio inicial
de letramento cientifico também sdo apontados por Parkinson e Adendorff (2004).
Eles argumentam que a noticia de PC reporta achados cientificos, em termos
cronolégicos, em um ponto antes de eles serem endorcados como fato pela
comunidade cientifica, pois normalmente tratam de um estudo recente. Além disso,
esses textos dao um insight na construgéo social do conhecimento cientifico, pois a
partir deles a populacao fica sabendo o que se esta acontecendo no mundo da
ciéncia®.

Na noticia, o jornalista costuma usar o recurso de de autoridade ao mencionar
a funcdo, o nome do pesquisador, a instituicdo na qual esse pesquisador trabalha
(MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009; MOTTA-ROTH, 2009; MARCUZZO, 2011). Esse

® Pelo menos em parte do mundo da ciéncia.
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recurso é usado pelo jornalista “para conferir credibilidade a pesquisa que esta
sendo popularizada” (MARCUZZO, 2011, p. 119). Nesse sentido, ciéncia passa a
ser vista como limitada a algumas instituicdes e funcdes, e ndo tao acessivel, como
apontado por Parkinson e Adendorff (2004).

Se considerarmos as significativas diferencas entre a noticia de PC e o artigo
académico, como professores, podemos explorar tais diferencas de forma a tornar o
aluno consciente acerca delas. Isso pode ser feito ao se proporem atividades que
comparem os dois géneros. Dentre as possibilidades, pode-se propor um exercicio
de reescrita de passagens de uma noticia de PC de forma a transforma-las em
passagens mais identificadas com o género artigo cientifico, ou pedir que o
estudante aponte as diferencas em termos de gramatica, Iéxico, estrutura, ideologia.
Outra possibilidade é propor a escrita de uma noticia de PC, recontextualizando um
artigo de pesquisa. Nesse exercicio, o aluno se conscientiza da importancia de
tornar o conhecimento produzido pela ciéncia acessivel para o publico leigo, pois
muitas vezes o que se esse conhecimento fica restrito a comunicdade cientifica e
nao chega até a populacgao, logo, se o objetivo da ciéncia € melhorar a vida humana,
isto ndo é atingido se esse conhecimento ndo chegar até a populagao.

Outro aspecto no qual é valido que se utilize a noticia de PC é que a noticia é
traz o conhecimento do senso comum, pois uma das funcdes da noticia de PC é a
pedagdgica “ao ensinar principios cientificos” (MEDEIROS 2003, p. 90). Além disso,
esse género também possui “organizacao retérica e um vocabulario [...] sem a
densidade técnica dos textos académico-cientificos” (MOTTA-ROTH; LOVATO,
2009, p. 235). Por isso, a noticia seria mais facil de se ler, pois quando é
apresentado algum termo técnico, é oferecida uma explicacdo de seu significado
(por aposto ou glosa), ou sao utilizadas metaforas para que o publico entenda o
conceito. Portanto, a noticia pode ser utilizada para a familiarizagédo do aluno com o
topico de uma pesquisa, o qual pode ser posteriormente estudada no artigo
cientifico.

A noticia tem conteldo proposicional semelhante ao do artigo de pesquisa, o
que os diferencia é a maneira como tais conteudos estdo distribuidos ao longo do
texto, e a profundidade com que o tépico € tratado, devido ao publico alvo de cada
género. Assim, o noticia pode ser usada para educar o pensamento cientifico de
forma que o aluno comece a refletir sobre as praticas necessarias para se fazer

ciéncia, por exemplo, a noticia costuma trazer elementos de descricdo da
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metodologia, descricdo dos resultados, conclusdes e implicagcdes da pesquisa em
uma perspectiva social.

As pesquisas discutidas acima apontam para a importancia de se estudar o
género a ser explorado em sala de aula ou em um livro didatico. Essa consideracao
se torna ainda mais premente quando se trata de ensino de linguagem para um fim
especifico, como € o caso do ensino de inglés na universidade. Essa modalidade de

ensino sera discutida na proxima secao.

2.6 Ensino de inglés instrumental e analise critica de géneros

O termo English for Specific Purposes — ESP ou Inglés para Fins Especificos
surgiu na década de 1960 e, no Brasil, ganhou forca de 1977 a 1979 (CELANI et al.,
2005, p. 15), sendo aqui chamado de inglés instrumental ou inglés para fins
especificos (VIAN JR, 1999, p. 437). Essa categoria de ensino de linguas iniciou
com a preocupacdo com o ensino de inglés cientifico, por exemplo, com a
publicacdo do Course in Basic Scientific English (EWER; LATORRE, 1969 apud
CELANI et al., 2005). Nessa abordagem de ensino de linguagem, todas as decisées
de conteudo e método sdo baseadas na razdo de alunos. Atualmente, a area de
ESP se subdivide em ensino de inglés para fins académicos, vocacionais ou
profissionais (ANTHONY, 1997, p. 2).

Algumas caracteristicas definem essa abordagem (elaboradas por Strevens,
1988 e reorganizadas por Dudley-Evans; St John, 1998, p. 4-5) e foram nomeadas
de caracteristicas absolutas do ESP:

- ESP é definido para atender as necessidades especificas do aprendiz;

- ESP faz uso da metodologia e de atividades subjacentes a disciplina a
qual serve;

- ESP estéa centrado na linguagem apropriada a essas atividades em termos
de gramatica, léxico, registro, habilidades, discurso e género7.

” No original: "Absolute characteristics:

- ESP is defined to meet specific needs of the learners

- ESP makes use of underlying methodology and activities of the discipline it serves

- ESP is centered on the language appropriate to these activities in terms of grammar, lexis, register,
study skills, discourse and genre”.
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Dudley-Evans e St John (1998, p. 4-5) também apresentam algumas

caracteristicas variaveis do inglés instrumental:

- ESP pode estar relacionado ou ser elaborado para disciplinas especificas;
- ESP pode usar, em situacdes de ensino especificas, uma metodologia
diferente daquela do inglés geral;

- ESP é mais comumente elaborado para aprendizes adultos, tanto em nivel
superior ou em situagédo de trabalho profissional. Poderia, no entanto, ser
para aprendizes no nivel de Ensino Médio;

- ESP é geralmente elaborado para alunos em nivel intermediario ou
avang¢ado;

- A maioria dos cursos de ESP pressupde algum conhecimento basico dos
sistemas de linguagem®.

A partir dessas caracteristicas, pode-se dizer que cursos e materiais de ESP
deveriam utilizar textos de géneros relevantes para a &rea em questao. Por exemplo,
livros e cursos de ESP para alunos universitarios sdo comumente denominados de
Inglés para Fins Académicos (English for Academic Purposes — EAP). Eles
provavelmente abordardo textos de cunho cientifico, por exemplo, noticias de PC
(em nivel inicial), resenhas e artigos académicos, porque a necessidade de
linguagem mais premente de alunos universitarios é a participacao nas praticas de
letramento da comunidade cientifica.

Porém, para que se oferegca um curso que atenda as especificidades de cada
fim, por exemplo, académico ou ocupacional, bem como de cada area, € necessério
que se faga uma analise dos géneros a serem estudados. Mais especificamente,
defendo que o ensino de inglés instrumental, e mais especificamente, os
elaboradores de material didatico ou os professores devem realizar previamente
uma andlise critica dos géneros a serem estudados. Essa teoria combina o quadro
tedrico da Analise de Géneros de base socio-retérica (MOTTA-ROTH, 2008b), o da
Linguistica Sistémico-Funcional e o da Analise Critica do Discurso, e a partir dessa

combinacao

¥ No original:

“- ESP may be related to or designed for specific disciplines

- ESP may use, in specific teaching situations, a different methodology from that of General

English

- ESP is likely to be designed for adult learners, either at a tertiary level institution or in a professional
work situation. It could, however, be for learners at secondary school level

- ESP is generally designed for intermediate or advanced students.

- Most ESP courses assume some basic knowledge of the language systems”.
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oferece um arcabouco tedrico rico que permite: a) a descricdo dos atos de
fala (a acdo comunicativa) realizados num texto representativo de um
género, b) a identificacdo dos expoentes linglisticos que realizam esses
atos e que fazem referéncia aos contextos de situacdo e de cultura que
definem o género, e ¢) a interpretacdo do(s) discurso(s) que permeia(m) o
texto e que constituem as relagdes e tensdes sociais num dado evento
discursivo (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 375).

Portanto, a analise critica de géneros é parte fundamental na elaboracdo de
um curso ou material de inglés instrumental. De acordo com Dudley-Evans (1998, p.
9), ela pode inclusive ser considerada o proximo passo depois da andlise de
necessidades, ou até pode ser considerada como um dos componentes da analise
das necessidades.

A anadlise de necessidades envolve analise da situagdao alvo (participantes,
necessidades de comunicagdo, perfil de necessidades, habilidades necessarias,
competéncia comunicativa), andlise da situacao atual, analise das necessidades
pedagdgicas (analise das deficiéncias, analise das estratégias de aprendizado,
analise do meio). Essas etapas podem ser feitas por meio de entrevistas,
observacbes e coleta de materiais/textos utilizados em determinado contexto
(empresa, industria, curso) e estabelece em quais situacdes os aprendizes precisam
usar inglés, quais habilidades devem ter prioridade e quais os niveis de proficiéncia
necessarios em diferentes habilidades (SONGHORI, 2008). A seguir, a analise de
género entao equipa o professor ou o elaborador de materiais com uma abordagem
para a analise de texto e contexto que fornecera os dados linguisticos e contextuais
necessarios para a preparacao de materiais de ensino. De acordo com Songhori
(2008),

0 (...) beneficio [principal] de uma abordagem baseada em géneros para o
ensino e aprendizagem de inglés especializado é que o aprendiz nao
aprende a lingua isolada dos contextos especializados, mas € encorajado a
fazer [as] conexdes relevantes entre o uso da lingua [, por um lado,] e [,por
outro,] o objetivo [da] comunica(...)[cdo], sempre consciente da questédo: por
que os membros da comunidade discursiva especializada usam a
linguagem dessa maneira? (p. 20, traducdo nossa)®.

® No original: “the main benefit of a genre-based approach to the teaching and learning of specialist
English is that the learner does not learn language in isolation from specialist contexts, but is
encouraged to make the relevant connection between the use of language on the one hand and the
purpose of communication on the other, always aware of the question, why do members of the
specialist discourse community use the language in this way?” (SONGHORI, 2008, p. 20)
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Para o contexto desse estudo, isto €&, ensino de inglés para alunos
universitarios ou inglés para fins académicos, nos primeiros semestres da
graduacao, percebe-se uma necessidade em dar um insight nas praticas e na
linguagem da ciéncia. Isso é necessario uma vez que se espera que o aluno faca
parte da comunidade cientifica e, portanto, os géneros a serem estudados séo, por
exemplo, noticia de PC, resumo académico, artigo académico, etc (conforme prevé
o programa da disciplina Oficina de lingua inglesa da UFSM — Anexo A).

A Figura 2 mostra

trés eixos verticais que representam a transformacédo do conhecimento a
medida que ele se reelabora, ressignifica e recontextualiza da vida diaria a
niveis mais especializados (variagdo verticall e a medida que o
conhecimento se transfere do Ambito da educagao para suas aplicagbes na
producédo econdmica (MOTTA-ROTH, 2007, p. 16).

Aplicando a ideia dessa figura ao ensino de inglés para fins académicos, é
necessario que se faca um caminho desde o conhecimento do senso comum
aprendido em casa e na escola primaria até a construgdao de conhecimento cientifico
basico para que, na universidade, o aluno passe a produzir conhecimento novo.

Nesse sentido, nossa sugestao € que o ensino de inglés para fins académicos
promova o letramento cientifico em todos os graus discutidos anteriormente. Para
isso, entendendo que a noticia de PC € um género pertinente para um estagio inicial
de letramento cientifico por ser um género muitas vezes familiar ao aluno e mais
proximo a outros géneros dos quais as pessoas participam com mais frequéncia
(como noticia jornalistica) em sua experiéncia diaria. Para que a promocgédo de
letramento cientifico efetivamente ocorra, € necessario que os materiais didaticos de
inglés para fins académicos contemplem atividades que incentivem o aluno a
perceber as relacbes entre ciéncia e sociedade. Essa percepcdo pode ser
encorajada em atividades didaticas que problematizem os temas e areas de
conhecimento mais comumente abordados em noticias de PC e os temas e areas
nao recobertos pela midia de divulgacao da ciéncia, bem como, as consequéncias

dessa desconsideragao para a sociedade.
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Figura 2 — A linguagem da ciéncia na escola e no trabalho

Fonte: MARTIN; ROSE (2007)

As atividades também devem incentivar o conhecimento dos produtos da
ciéncia, suas teorias e procedimentos, questionamento da relevancia de tais
produtos para a sociedade em geral e um posicionamento frente as praticas
discursivas da ciéncia. Isso pode ser feito ao se explorar aspectos do conteudo
ideacional da ciéncia, o qual esta presente na noticia de PC e relaciona-lo ao modo
como tais contetdos sdo abordados no artigo académico.

Em nivel universitario os professores de inglés para fins académicos nao
podem considerar somente as necessidades apontadas pelos alunos, pois estes
tendem a nao saber quais habilidades de inglés sdo requeridas na profissdao. O
resultado & que muitos professores tornam-se escravos de livros didaticos ja
publicados, e quando nao hé livros didaticos disponiveis para a disciplina especifica,

precisam ensinar com livros didaticos gerais e inadequados (ANTHONY, 1997, p. 3).
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Neste capitulo discuti conceito de linguagem, conceito de leitura e letramento
e os resultados de pesquisas sobre 0 que se sabe dentro da bibliografia recoberta
neste trabalho. Vé-se que esta em discussao o conceito de linguagem como género,
ou seja, a linguagem se constitui em praticas sociais recorrentes. Também discuti
que a pedagogia de leitura atualmente propde o desenvolvimento de letramento
critico, ou seja, a apropriacdo dos textos para atingir propésitos praticos. Além
desses dois conceitos, argumento que as pesquisas acerca do género noticia
apontam esse género é rico em alternancia de vozes, porém, as vozes que ali
figuram se aliam e ndo promovem um debate sobre a pesquisa como pertinente a
promocao de letramento cientifico em estagio inicial, por se constituir em um género
mais recorrente no mundo da vida cotidiana das pessoas antes de ingressarem na
universidade. Esses principios norteiam a presente pesquisa € que parecem ser a
abordagem contemporanea para o ensino de lingua inglesa para fins académicos. A
partir desse levantamento busco, nesta pesquisa, verificar em que medida os
resultados dessas pesquisas acerca de letramento critico, linguagem e letramento
cientifico embasam atividades didaticas produzidas para o ensino de inglés para fins

académicos. Essa analise sera conduzida conforme especificado na proxima segao.



3 METODOLOGIA

Conforme explicado na Introducdo, o objetivo desta pesquisa € analisar
atividades didaticas formuladas a partir de textos do género noticia de PC em livros
didaticos de leitura instrumental em lingua inglesa utilizados na UFSM. A partir dos
resultados encontrados nessa analise, sugestdes de re-elaboracdo das atividades
didaticas sao apresentadas como contribuicdo para se pensar em uma abordagem
de leitura como letramento critico e de linguagem como género discursivo que
promova o letramento cientifico.

A partir desses objetivos, apresento esta secdo de metodologia em dois
momentos: 3.1 Analise dos livros didaticos e 3.2 Re-elaboracdo de atividades
didaticas. Em relacdo a analise dos livros didaticos, exponho, na secao 3.1.1, o
corpus de andlise, composto por unidades didaticas e os critérios para sele¢ao dos
livros cujas unidades sao analisadas; e, na sec¢ao 3.1.2, descrevo 0s procedimentos
e categorias analiticos. Em relagdo a elaboracao de atividades didaticas, indico, na
secao 3.2.1, os principios tedricos adotados; e, na secao 3.2.2, os procedimentos

para elaboracao das atividades didaticas.

3.1 Procedimentos para analise dos livros didaticos

3.1.1 Corpus

Para a selecdo do corpus da presente pesquisa, foi realizada uma analise
piloto em quatro livros didaticos' de leitura instrumental frequentemente utilizados
nas disciplinas de inglés instrumental oferecidos nos semestres iniciais dos cursos
de Ciéncia da Computacdo, Geografia, Estatistica e Letras (Espanhol, Inglés e
Portugués) da Universidade Federal de Santa Maria, entre 2006 e 2009, e em

1% Os titulos e autores dos livros didaticos analisados no serdo identificados, pois minha analise esta
preocupada em avaliar 0 seu conteddo, sem interesse em desmerecer ou creditar alguma editora ou
autor.
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cursos extracurriculares de inglés para fins especificos da Universidade Federal de
Santa Catarina, entre 2004 e 2005. A analise piloto teve o objetivo de identificar que
livros ofereciam atividades formuladas a partir de textos que instanciam o género
noticia de PC. A classificacao desses textos como instancias do género noticia de
PC teve por base a identificacdo da organizacao retérica dos textos, conforme
movimentos e passos encontrados por Motta-Roth (2009)'". A partir desse critério,
permaneceram no corpus dois livros, nomeados aqui em livro A (LA) e livro B (LB).

Uma vez selecionados os livros, uma triagem foi realizada para selecionar
uma unidade de cada livro. O critério de selecao das unidades consiste na utilizacao
de instancias do género noticia de PC exclusivamente.

Assim, duas unidades didaticas, retiradas de dois livros didaticos diferentes,
compdem o corpus deste estudo, conforme descritas no Quadro 3:

Livro Unidade Paginas
A Unidade VI — Prefixes 61-70
and Suffixes
B Unidade 18 — Formas 88-93

verbais Ill

Quadro 3 — Unidades didaticas que compdem o corpus

3.1.2 Procedimentos e categorias da analise dos livros didaticos

Os procedimentos e categorias de analise sao:

a) leitura e classificacao das atividades didaticas em atividades de pré-leitura,
leitura e pos-leitura;

b) identificacdo da abordagem de leitura (p. ex., top-down, bottom-up,
interativa, leitura critica, letramento critico) da proposta didatica, a luz da
discussao das abordagens da secédo 2.1;

"' Os movimentos e passos da organizacdo retérica do género noticia de PC, identificados por Motta-
Roth (2009) e considerados nesta andlise, estdo descritos no Quadro 1, na se¢ao 2.4.3.
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c) verificacdo da concepcao de linguagem adotada nas atividades (em que
medida a concepc¢ao de linguagem identificada corresponde as discussdes
da literatura corrente de linguagem como género, conforme discutido na
secao 2.2);

d) investigagcdo das questbes relativas a descoberta cientifica quanto a
pertinéncia na promocado do letramento cientifico (sob a perspectiva
defendida na secéo 2.3 e resumida no final desta se¢éo);

e) discussao dos dados da andlise em relacdo aos principios tedricos que
subjazem aos conceitos de leitura, linguagem como género discursivo e
letramento cientifico (conforme explorados no Capitulo 2).

Para identificar em que medida as atividades didaticas promovem o

letramento cientifico, foi investigada a presenca (ou ndo) de dimensbes do
letramento cientifico (MOTTA-ROTH, 2011a, p. 21), a saber:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas
simbdlicos que as expressam e constroem, dos seus procedimentos,
produtores e usuarios (DURANT, 2005);

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para
mudanga de opinido com base em novas evidéncias, a investigagdo sem
preconceito, a elaboragdo de um conceito de relagbes de causa e
consequéncia, o costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de
distinguir entre teoria e fato (MILLER, 1983, p. 31);

3) a compreensdao e a produgao de textos e discursos que projetam opinides
sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das relagbes entre
ciéncia e tecnologia e 0 mundo em que se vive (SANTOS, 2007).

Essas dimensdes podem ser identificas, nas atividades didaticas, a partir das
seguintes perguntas (MOTTA-ROTH, 2011b, traducao nossa):

1) O que € ciéncia? Quais sdo os produtos da ciéncia e da tecnologia? Vocé
tem acesso a esses produtos? Quais conceitos e expressdes estao
associados as praticas cientificas? Quais processos e participantes estdo
associados com ciéncia? Quais papéis eles performam? Quem performa as
acoes no texto: materiais, verbais, mentais, etc?

2) Qual é a sua atitude para com relagdo a fofoca? Ou com relagdo a um
problema a resolver ou questao a responder? O que € um mito? De quanta
evidéncia precisamos para acreditar? Que tipo de evidéncia precisamos
para convencer as pessoas? Quais processos estdo conectados por
relagbes de causa e conseqiéncia? Com que freqiéncia vocé julga ou
decide com base na observacgao, evidéncia e reflexao?

3) Qual é a utilidade da ciéncia? Quanta ciéncia vocé tem em sua vida?
Como a ciéncia faz a vida da sua familia mais facil e feliz? Como a ciéncia é
representada nesta revista ou jornal? Quéo certo estd o jornalista, o
cientista sobre a pesquisa?
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4) Como esses recentes debates cientificos estdo afetando nossa politica
governamental ou decisbes econémicas? Como a ciéncia estd afetando a
sociedade?

5) Nés praticamos ciéncia? Como? Quando?'?

3.2 Re-elaboracao de atividades didaticas

3.2.1 Principios teoricos adotados

A proposta de re-elaboracao das atividades didaticas dos livros tem por base
conceitos-chave e pesquisas sobre género noticia de PC conforme sintetizei ao final
da secdo 2.6. Com base nesses principios, as novas atividades sao propostas como
complemento ou re-elaboragdo das atividades das unidades didaticas analisadas e
tém duplo objetivo: ensino de inglés a partir de uma perspectiva de géneros

discursivos e promoc¢ao de letramento cientifico.

3.2.2 Procedimentos para elaboracao das atividades didaticas

A elaboracao das atividades inclui os seguintes procedimentos:

2 No original: “1) What is science? What are the products of science and technology? Do you have
access to these products? What concepts and expressions are associated to the scientific practice?
What processes and participants are associated with science? What roles do they perform? Who
performs the actions in the text: material, verbal, mental, etc? (DURANT, 2005)

2) What is your attitude towards gossip? Or to a problem to solve, a question to answer? What is a
myth? How much evidence do we need to believe? What kind of evidence do we need to convince
people? What processes are connected by a cause-consequence relation? How often do you judge
or decide based on observation, evidence and reflection? (MILLER, 1983, p. 31)” (MOTTA-ROTH,
2011b).

3) What is the use of science? How much science do you have in your life? How does science make
your family life easier, happier? How is science represented in this specific newspapers and
magazines? How sure is the journalist, the scientist about this research? Let’s write a leaflet in order
to inform our community about scientific discoveries and how they may profit from scientific products
or knowledge (SANTOS, 2007);

4) How are these recent scientific debates affecting our government political or economic
decisions? How is science affecting society? (MILLER, 1983)

5) Do we practice science? How? When? Will we?
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identificacdo das variaveis do contexto de situacdo dos textos que
compdem as unidades: campo, relacées e modo;

identificagdo dos aspectos linguisticos do texto referentes as metafungdes
ideacional, interpessoal e textual;

elaboracao de atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura. Ao apresentar
sugestdes de atividades, trabalharei com trés referéncias, uma é a minha
experiéncia como professora de inglés na universidade (conforme ja
indicado na Introducdo); e outra, as experiéncias pedagdgicas das
propostas no ambito do LABLER, duas especificamente: 1) Hendges et al.
(2009) e, 2) Motta-Roth et al. (2009). Esses trabalhos serdo adaptados

para os fins deste estudo.






4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir apresento a andlise qualitativa das atividades didaticas a partir dos
conceitos de letramento critico, linguagem, ciéncia e letramento cientifico discutidos
no Capitulo 2. Em sintese, encontrei os seguintes resultados:

1) a abordagem de leitura adotada nos livros didaticos analisados focaliza a
formacao de leitores autbnomos e eficientes que saibam aplicar as estratégias de
skimming e scanning, inferir o significado de palavras em seu co-texto, identificar
aspectos morfolégicos e sintaticos dos textos. No entanto, a maioria dessas
atividades focaliza aspectos pontuais do texto (lexicogramatica) como fins em si
mesmos, sem considerar questdes referentes a género e a discurso. Além disso, as
atividades de pré-leitura analisadas, quando presentes, propéem que o aluno faca
predicoes acerca do topico do texto a partir de titulo, ilustracdo e legenda, e,
portanto, sem necessariamente acionar o conhecimento prévio do aluno;

2) as atividades centradas na linguagem exploram, em sua maioria, aspectos
lexicogramaticais de forma descontextualizada, ou seja, ndo enfocam a relagéao
dialética entre os varios niveis da linguagem (Figura 1, seg¢do 2.2). Além disso,
essas atividades privilegiam os aspectos do conteudo ideacional da linguagem em
detrimento dos aspectos das metafuncdes interpessoal e textual. Isso implica em ir
ao encontro de uma visdo em que o texto, além de “falar” sobre algo, também
estabelece relagdes entre os participantes e seus papéis sociais e organiza a
linguagem de forma coesa e coerente. Assim, ao considerar apenas o contetdo
proposicional dos textos (metafuncéo ideacional), muito do potencial da linguagem
(metafuncéo interpessoal e textual) fica relegado a segundo plano.

3) quanto as instancias de letramento cientifico, o livro LA apresenta
exemplos dessa pratica ao propor atividades que procuram levar o aluno a conhecer
a pratica social envolvida no processo de fazer ciéncia, questionando-o acerca dos
produtores da ciéncia (autores do estudo), procedimentos empregados no estudo
reportado, resultados encontrados nesse estudo, e implicagdes desses resultados
para a sociedade em geral. Além disso, as atividades de pds-leitura desse livro
ensejam a adocao de atitude investigativa ao demandarem do aluno uma proposta
de solugcdes alternativas para o problema apresentado na pesquisa. Porém, esse
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livro ainda carece de adogao sistematica do conceito de letramento cientifico para
que passe a promové-lo em todos os momentos de leitura e em todas as suas
dimensdes, como, por exemplo, ao propor atividades de pré-leitura que levem o
aluno a conhecer o contexto de publicacdo de determinado texto (site de
determinado jornal ou revista) de forma a problematizar o que é reconhecido como
ciéncia nos meios que popularizam ciéncia.

Por outro lado, o livro LB distancia-se da abordagem de letramento cientifico
adotada nesse trabalho, pois pouco explora a pratica social envolvida nos processos
de fazer ciéncia.

A partir desses resultados, proponho atividades didaticas complementares
aquelas presentes nas unidades didaticas analisadas de forma a tentar abarcar os
conceitos defendidos nesse trabalho sempre com vistas a promogao de letramento
cientifico.

A seguir, apresento os dados da andlise de forma a revelar evidéncias dos
resultados expostos acima. Para isso, primeiramente descrevo a estrutura dos livros
analisados (secao 4.1) em termos de numero de paginas, de unidades, de textos, de
géneros discursivos e de textos que instanciam o género noticia de PC, areas do
conhecimento compreendidas por essas noticias e forma como as unidades estao
subdivididas. Em seguida, discuto atividades que exemplificam a abordagem de
leitura adotada nesses materiais (secéao 4.2). Prosseguindo, ofereco uma discussao
das atividades centradas na linguagem a fim de explicitar em que medida a
concepgao de linguagem adotada nos materiais é aquela defendida neste trabalho, a
saber, linguagem como género (secao 4.3). Na secdo 4.4 apresento e discuto as
atividades que ensejam o letramento cientifico nos diferentes momentos de leitura,
ou seja, na pré-leitura (secao 4.4.1), na leitura (segéao 4.4.2) e na pos-leitura (secéao
4.4.3). Paralelamente a discussdo acerca das praticas de letramento cientifico
presentes nas atividades, proponho atividades complementares, as quais procuram
adotar os conceitos de leitura como letramento critico e linguagem como género a
fim de promover o letramento cientifico. Por fim, na secdo 4.5, apresento uma

sintese da proposta de letramento cientifico.
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4.1 Descricao dos livros analisados

O Quadro 4 apresenta uma descricao detalhada da organizacado dos livros

analisados.

Caracteristica LIVRO A LIVRO B
N° de paginas | 204 151
N¢ de unidades | 15 20

N¢ de textos 96 39

Géneros em
comum

noticia de PC (53)
classificados (12)
reportagem (11)
anuncio publicitario (5)

noticia de PC (6)
classificados (1)
reportagem (13)
anuncio publicitario (2)

Outros géneros

informativo de saude (6),
carta ao editor (3), gréafico
(1), anuncio de livro (1),
informativo nutricional (1),
anuncio de curso (1), letra
de musica (1)

noticia jornalistica (2), resumo académico (2), guia turistico
(1), menu de restaurante (1), bula de remédio (1), carta (1),
definicao de dicionario (1), receita (1), tira em quadrinhos (1),
carta ao editor (1), férum (perguntas e respostas) (1), pagina
de livro de bolso (1), folder (1), capa de revista (1), manual de
trénsito (1).

N2 de noticias

de PC 53 6
Pdblico-alvo Alunos universitarios P6s-graduandos brasileiros
brasileiros
Objetivo (...) atender as especificidades daquela comunidade
proposto Capacita-los a ler de modo académica [pos-graduandos] (...) Desenvolver a habilidade de
eficiente, usando estratégias | leitura em LE através de estratégias e atividades que
de compreensao variadas. auxiliassem na compreensao e contribuissem para a formagao
de leitores mais eficientes e autbnomos.
Titulos das 1. Reconhecimento de géneros textuais
unidades 1. General comprehension 2. Objetivos de leitura e niveis de compreensao
2, Prediction 3. Cognatos
3. Skimming 4. Conhecimento prévio
4. Scanning 5. Skimming
5. How to use the dictionary | 6. Scanning
6. Prefixes and suffixes 7. Informagao nao-verbal
7. Nominal groups 8. Inferéncia contextual
8. Verbs 9. Palavras-chave
9. Logical connectors 10. Grupos nominais
10. Main points and detailed | 11. Referéncia pronominal
comprehension 12. Marcadores discursivos
11. Selectivity 13. Afixos
12. Contextual reference 14. Sufixos —ing e —ed
13. Text organization 15. Grau de adjetivos e advérbios
14. Rhetorical functions 16. Formas verbais |
15. Summary 17. Formas verbais Il
18. Formas verbais Il
19. Apostos
20. Uso do dicionario
Unlgjade 6. Prefixes and suffixes 18. Formas verbais Il
analisada
Textos da 3 noticias de PC sobre meio - ,
unidade ambiente (1) e biologia (2) 1 noticia de PG sobre salide
Divisao da Familiarizagdo com o texto (3 atividades), Apresentagédo e
unidade - pratica de aspecto linguistico (explicagdo modais + 1

atividadez, Consolidagéo SS atividadesz

Quadro 4 — Descricao da estrutura dos livros analisados
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4.2 Identificacao da abordagem de leitura adotada nos livros analisados

A unidade didatica do livro LB inicia com trés atividades apresentadas como
“familiarizacao com texto”. A primeira delas, de “compreensao geral”’, é subdividida
em duas atividades que, apesar de nao estarem localizadas antes do texto,
identifiguei uma delas como sendo de pré-leitura. Essa primeira atividade (Exemplo
1) é adotante de uma concepcao interativa de leitura a qual centra-se no leitor que
tem a funcao de dar significado ao texto por antecipar os elementos textuais que se
seguirdo ao longo da leitura, como um jogo de adivinhacdo. Esse modelo visa
caracterizar a dimensao preditiva da leitura, enquanto um processo que envolve a
capacidade de antecipacao de informacdes e de formulacado de hip6teses por meio
da experiéncia prévia do leitor. E a interacédo das pistas visuais com o conhecimento
armazenado na memoria do leitor que lhe possibilitara predizer o que ira encontrar

no texto, o chamado modelo de testagem de hip6teses de Goodman (1967).

Exemplo 1 — Atividade didatica com concepcao de leitura interativa - LB

FAMILIARIZACAO COM TEXTO
1. Compreenséao geral:
A. Observando o titulo, ilustracéo e legenda, faca predigdes sobre o assunto do
texto.

A importancia desse tipo de atividade (Exemplo 1) é reiterada por Motta-Roth
(1998):

Uma analise prévia da configuracao visual do texto é de suma importancia
(...) para que o aluno possa ativar todo o repertério de dados armazenados
na forma de um conhecimento enciclopédico ou de mundo, detectando
tracos comuns a outros textos previamente lidos. Essas caracteristicas
intertextuais servirao de apoio (...), facilitando a “entrada” no texto e
determinando as estratégias de leitura a serem privilegiadas (p.12).

Portanto, essa atividade de pré-leitura, encontrada no LB, explora um aspecto
importante para o processo de compreensdo, visto que o aluno precisa fazer

previsdes sobre o assunto'® do texto com base na configuragdo visual. Porém, as

'3 Assunto é aqui entendido como o tépico ou o tema da pesquisa, ou seja, sobre o que trata o texto.
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atividades analisadas de ambos os livros ndo encorajam o aluno a acionar seu
conhecimento prévio, estabelecer objetivos de leitura, e atentar para o género
discursivo que o texto instancia. Com base nessa constatacdo, observa-se que as
atividades analisadas desconsideram o principio de esquemas mentais, apontado
como fundamental para o processo da leitura pelos estudos acerca do ensino de
leitura em lingua estrangeira (CARRELL; EISTERHOLD, 1983).

Isso acontece apesar de reconhecer na apresentacao do livro que “através da
ativacao do conhecimento prévio, especialmente do conhecimento de mundo e do
conhecimento linguistico, o leitor faz inferéncias que Ihe facilitam construir o sentido
do texto” (LA). Além disso, o livro LB dedica inclusive uma unidade (Unidade 4)
inteira para demonstrar a importancia do conhecimento prévio.

A atividade que segue ao Exemplo 1 (Exemplo 2) enfatiza aspectos de
sentido arraigado ao texto como a fonte Unica do sentido, pois, de acordo com essa
atividade, é lendo o texto que o aluno podera dizer sobre o que o texto trata. Essa
abordagem desconsidera o papel do leitor como ativamente responsavel por fazer
sentido do texto (NUTTALL, 1982, p. 18), o qual se da na soma entre a interacdo
sobre seu conhecimento prévio, a pré-leitura da atividade do Exemplo 1 e a
utilizacdo da estratégia de skimming. Dessa forma, parece estar subjacente a essa
atividade, uma concepg¢dao de que o processamento de leitura se da de forma
ascendente ou bottom-up.

Exemplo 2 — Atividade didatica com concepcao de leitura ascendente - LB

FAMILIARIZACAO COM TEXTO
1. Compreensao geral:
B. Aplicando a estratégia skimming, leia o texto e descreva em poucas palavras o
assunto abordado.

No que se refere a momentos de leitura, o livro LA apresenta uma atividade
antes do texto (Exemplo 3). Porém, apesar da localizacdo da atividade, esta néo é
considerada como pré-leitura, pois propde o uso da estratégia de skimming, a qual ja
€ considerada como sendo de leitura. Esse exemplo, da mesma forma que o
Exemplo 2, inicia as atividades de leitura enfatizando o procedimento de se
responder as atividades a partir somente do texto.
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Exemplo 3 - Atividade com concepcao de leitura ascendente — LA

VIl — Realize as seguintes atividades com base no texto Once burnt.
a) Fazendo uso da estratégia Skimming escreva, com suas palavras, o assunto do
texto.

Na sequéncia das atividades de leitura do livro LA, observa-se uma falta de
preocupacao em oferecer andaimes (BRUNER, 1969) aos alunos, para que estes
construam o conhecimento em niveis. Isto pode ser observado no Exemplo 4, que é

a sequéncia da atividade apresentada nos Exemplos 1 e 2:

Exemplo 4 — Atividade de leitura que demanda a diferenciacao entre ideias
principais e ideias secundarias do texto - LB

2. As oragoes abaixo expressam algumas ideias contidas no texto “When it's not your
fault’. Nele, quais delas representam ideias principais (P) ou secundarias (S)?

A. Os genes de algumas pessoas as tornam propensas a obesidade. O
B. A maioria das pessoas engorda nao sé por ser propensa a obesidade, mas também
por adotar uma dieta rica em calorias. O
C. Os alimentos fornecidos aos ratos eram caléricos. O
D. A dieta tipica dos americanos € rica em gorduras. O
E. A combinagéo de genes pode determinar tanto a tendéncia a obesidade quanto a
resisténcia ao ganho de peso. O
F. Os ratos apresentaram niveis elevados de agucar no sangue. O

Nessa atividade (Exemplo 4), o aluno é solicitado a diferenciar ideias
principais de ideias secundarias no texto. No entanto, para conseguir diferenciar os
conteudos em termos de sua importancia, o aluno precisa ter entendido o texto
muito detalhadamente, tarefa ainda ndo contemplada a julgar pela sequéncia das
atividades. Trata-se de uma atividade com foco no conteddo proposicional
(metafuncao ideacional apenas) que sucede uma atividade de skimming (Exemplo 2)
sem haver oferecido andaimes para que o aluno compreendesse tal conteudo.
Nesse sentido, € esperado que o aluno classifique o conteudo proposicional (como
principal e secundario) sem ter, de fato, adentrado niveis mais profundos da leitura
desse texto, ou acionado habilidades de ataque ao texto, conforme Nuttall (1982,
p.80).

A préxima atividade de leitura desse texto (Exemplo 5) propde uma

“compreensdo detalhada” (conforme denominado no livro) do conteudo
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proposicional, na qual o aluno precisa identificar elementos especificos do texto,
configurando o acionamento das habilidades de ataque ao texto.

Exemplo 5 — Atividade de leitura detalhada - LB

3. Compreenséo detalhada. Leia o texto novamente e responda:

A. Que justificativa o texto da para experiéncias com animais?
B. Segundo West, qual é a natureza do problema da obesidade?
C. Que fator adicional pode ser decisivo no desenvolvimento da obesidade?

Na atividade do Exemplo 5, as respostas desejadas sao encontradas em
determinados periodos do texto, sem que haja necessidade de reflexdo e leitura
mais atenciosa por parte do aluno, o qual somente precisa correr os olhos pelo texto
a fim de encontrar a resposta. Dessa forma, a atividade propée o uso de uma
estratégia automatica para simples localizagdo da informacao no texto, sem exigir
maior esforgo inferencial por parte do aluno (SILVEIRA, 2005, p. 130)

Similarmente, as atividades de leitura do livro LB, conforme ilustra o Exemplo
6, somente requerem a identificagdo de elementos em nivel superficial, sem adentrar
o texto para questbes que exijam maior atengéo e reflexao critica por parte do aluno.
Além disso, essas atividades néo parcelam o texto em unidades compreensiveis, de
modo que cada atividade inclua e elabore o conhecimento construido na atividade
anterior, de forma a estabelecer uma aprendizagem em espiral (AEBERSOLD;
FIELD, 1997).

Exemplo 6 — Atividade de leitura para identificacao de elementos pontuais no
texto (nome de universidade, espécie, inseto, planta) - LA

X — Realize as seguintes atividades com base no texto Could marigolds slay killer
mosquitoes:

¢) Usando Scanning, responda as perguntas:

- Qual € o nome da universidade em que trabalha Wells e sua equipe?
- Qual é a espécie de marigolds que contém os inseticidas mais potentes?
- Os tiofenos sao responsaveis por matarem que tipo de insetos?
- De onde é extraido o inseticida natural chamado piretrina?
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Quanto a perspectiva de leitura ou letramento critico, o livro LA apresenta
uma visada de leitura mais comprometida com a vis&o de leitura critica do que o livro
LB, pois apresenta, ao final de cada unidade, atividades desse tipo na pés-leitura,

conforme ilustra o Exemplo 7.

Exemplo 7 — Atividade de pos-leitura com perspectiva critica - LA

XV — CRITICAL READING
Facam uma reflexdo sobre o que vocés leram e, em seguida, discutam:

a) Qual a sua opinidao sobre o ciclo de incéndios que ocorre na regiao amazénica?
b) Que solugdes vocé apontaria para resolver esse problema?
c¢) Vocé considera corretas a constante preocupacgao e intervengcao mundial na
Amazbnia?
d) Vocé acredita que os inseticidas naturais sao realmente melhores que os sintéticos?

A leitura critica, de acordo com a literatura (WALLACE, 2003; MEURER,
2000; MOTTA-ROTH, 2008a) deve perpassar todos os estagios da leitura de forma
a levar o aluno a “(re)agir criticamente de acordo com a expectativa criada pelo
género discursivo” (SCLATTER, 2009, p. 13). Nesse exemplo, observa-se uma
tentativa de promover a discussao acerca da opinido do aluno com relacao as
questdes sociais levantadas pelos textos. No entanto, essa atividade é feita de forma
separada, na pds-leitura, enquanto que uma visao de leitura critica atual prop6e que
essa deve ser feita ao longo de todas as atividades, desde a pré-leitura.

Em sintese, as unidades didaticas analisadas apresentam o0s seguintes

momentos de leitura:

Pré-leitura Leitura Pds-leitura
LA - X X
LB X X -

Quadro 5 — Momentos de leitura presentes nas unidades didaticas analisadas
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4.3 Anadlise da concepcao de linguagem adotada nas unidades didaticas

A concepcéao de linguagem adotada pelos livros analisados parece estar mais
identificada com uma concepcdo de linguagem como sistema de regras
lexicogramaticais, e, portanto, diferente da concepcao de linguagem como género
discursivo como apresentada na seg¢do 2.2 e adotada neste trabalho. Embora
apresentem géneros discursivos variados nas atividades de leitura propostas, e
inclusive apontem a importancia de se trabalhar na perspectiva de géneros ao
apresentar uma unidade sobre Reconhecimento de géneros textuais (LB - Unidade
1), esse trabalho é pensado apenas como reconhecimento, ou seja, como apontado
na unidade mencionada “A familiaridade com o género textual possibilita ao leitor
efetuar leituras mais eficientes e direcionadas, pois permite localizar informacdes
mais rapidamente” (LB, p. 11). Portanto, a preocupacdo é de formar leitores
autbnomos e eficazes, e ndo necessariamente leitores que aprendam a agir no
mundo por meio da linguagem, a partir da interacao no género estudado.

Além disso, percebe-se que 0s enunciados nao questionam a que género
pertence o texto de abertura de cada unidade, chamando-o simplesmente de texto,
como pode ser observado em nos Exemplos 1 a 5, apresentados anteriormente.

Com relagé@o aos niveis de estratificagdo da linguagem (Figura 1, segéo 2.2),
ambos os livros detém-se aos niveis da Iéxico-gramatica e da semantica na forma

ilustrada pelo Exemplo 8.

Exemplo 8 — Atividade com foco no sistema linguistico (gramatica) - LB

Sublinhe os modais utilizados nos periodos abaixo e indique os sentidos que eles
atribuem aos verbos que acompanham (exemplo: possibilidade,
habilidade/capacidade, probabilidade etc.). As linhas correspondentes no texto
“When it’s not your fault’ estao indicadas entre parénteses.

A. Genes may make them susceptible to weight gain, but a fattening environment makes
the gain happen. (27-29)
B. But just as genes can make us susceptible to obesity, they can also make us resistant.
(72-75)
C. Studying these animals may help us understand why some people can eat more than
others and never gain weight. (78-82)
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Como pode ser observado nesse exemplo, os exercicios de graméatica
chegam somente ao nivel da semantica, reforcando o uso do texto como pretexto
para o ensino de conteldo gramatical. Essa atividade poderia explorar a funcao do
principio linguistico da modalizacao no género noticia de PC (cf. apontado por
NASCIMENTO, 2011) encorajando os alunos a identificarem a “posi¢cdo de
inseguranca discursiva do jornalista na PC (...), que utiliza diferentes estratégias
discursivas de modalidade de forma a manter a aparente objetividade do discurso
jornalistico e a credibilidade dos estudos reportados” (idem, p. v).

As atividades do livro LA tém a mesma natureza que as do livro LB, ou seja,
os textos servem de alavancadores do trabalho focado no tépico gramatical da licao,
o0 que, em ambos os livros, ja estava previsto no titulo das unidades, a saber,
“Preffixes and suffixes” e “Formas verbais Il (modais)”.

Com relagdo as atividades focalizadas no léxico dos textos, observa-se no
Exemplo 9, um indicio da visdo de linguagem como sistema socio-semitético, pois
relaciona o significado de uma palavra especifica ao seu contexto (uma escolha
situada, portanto). Porém, a perspectiva sécio-semibtica ndao é explicitada
suficientemente para apresentar ao aluno a nocédo de rede de escolhas (varias
possibilidades de significado desse Iéxico dependendo do contexto). Isso poderia,
por exemplo, ser feito ao encorajar o aluno a propor outros contextos em que a
palavra save é usada ou propor outras palavras que poderiam substitui-la nesse

contexto, indicando as mudancas de sentido consequentes dessas escolhas.

Exemplo 9 — Atividade centrada no léxico - LA

VIl — Realize as seguintes atividades com base no texto Once burnt.

b) Descubra, dentro do contexto, o significado da palavra save (l. 15).

Conforme discutido na secdo 2.2, atividades que exploram o nivel lexical da
linguagem devem estabelecer uma relagéo entre um item lexical especifico e o texto
como um todo e com o contexto, bem como com a possivel carga ideolégica de tal
léxico naquele contexto. Das atividades analisadas, nenhuma abordou a carga
ideoldgica da lexicogramatica, distanciando-se de uma visdo sécio-semibtica de

linguagem e aproximando-se de uma visdo estruturalista.
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Portanto, as atividades centradas na linguagem resumem-se a exercicios de
|éxicogramatica, demostrando que uma visdo estruturalista de linguagem subjaz a
esses materiais didaticos. Essas atividades focalizam a forma de maneira
descontextualizada, sem considerar o significado de determinado aspecto
lexicogramatical em seu contexto de situacdo e no género discursivo instanciado
pelo texto.

Em uma pedagogia de géneros discursivos, ao se explorar algum aspecto da
lexicogramatica, deve-se sempre relacionar tais aspectos a sua funcado e uso em
determinado texto ou género, de forma a enfatizar a interrelagcdo entre
caracteristicas do nivel do discurso, Iéxico e da gramatica da frase (MITCHELL,
2000). Portanto, aspectos gramaticais devem ser relacionados a algum ponto
relevante do texto estudado e devem explicitar a relacdo entre determinado aspecto
gramatical e o propdsito para o qual ele foi usado, de forma a encorajar o aluno a
reconhecer como um nivel da estratificagdo da linguagem materializa o anterior.
Uma maneira de fazer isso é problematizar nas atividades didaticas por que
determinado aspecto verbal do texto, por exemplo, a voz passiva, (nivel da
lexicograméatica) é predominante em determinado género discursivo ou em alguma
passagem daquele género, por exemplo, a voz passiva ha secao de metodologia de
artigos de pesquisa (nivel do contexto de cultura).

Nesse caso, € interessante que se comece pelo nivel da seméantica
(significado) e depois se questione como determinado aspecto semantico se
materializa no nivel gramatical e quais os significados produzidos por escolhas
desse nivel no discurso (visbes do mundo). No caso das noticias trabalhadas nas
unidades analisadas do livro LB, poder-se-iam explorar os tempos verbais
empregados ao longo do texto apds ter explorado a sua organizacao retérica, para
que o aluno identifique como determinados blocos de informagdo seguem um
padrdo de tempo verbal. Além disso, ao utilizar a Gramatica Sistémico-Funcional,
pode-se identificar o predominio de determinados tipos de processos em
determinados blocos de informacgao, por exemplo, os processos empregados para
reportar a metodologia do estudo (re-examined, using, determine), os resultados
(shows, indicates) e a discussao dos resultados (suggests).

Também é possivel pedir que o aluno identifique a quais participantes
determinados tipos de processos estdo relacionados, ou seja, quem pratica quais
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tipos de acdes no texto, quem performa as acdes (processos materiais), quem pode
dizer algo ou comentar algum resultado (processos verbais), etc.

Outro aspecto lexical a ser explorado utilizando-se a Gramatica Sistémico-
Funcional de Halliday (1985, 2004) esta relacionado a escolha de diferentes
processos verbais empregados na intertextualidade' e as implicacdes do uso de
cada um deles. Nos textos da unidade em questdo ha predominio do processo
verbal say na intertextualidade, o que e pode ser explicado “pelo fato de que esse
Processo é considerado ndo-marcado ou neutro, permitindo a introducdo do
discurso reportado sem avalia-lo” (MOTTA-ROTH; MARCUZZO, 2010, p. 528 apud
NASCIMENTO, 2011, p. 77)

Portanto, é possivel dizer que a concepcgao de linguagem nao é compativel
aquela apresentada na secdo 2.2, pois, além de explorarem somente 0s niveis da
lexicogramética e da semantica, as atividades didaticas analisadas consideram
somente a capacidade da linguagem de expressar um conteudo (metafuncéo
ideacional), ignorando as outras duas metafuncdes da linguagem, a saber, a
capacidade da linguagem de estabelecer relagdes (metafuncéo interpessoal), e de
organizar o texto (metafuncédo textual). Na secdo 4.4, apresento uma proposta
didatica que incorpora a visdo de linguagem defendida neste trabalho.

4.4 Levantamento das atividades que ensejam o letramento cientifico e
apresentacao de atividades complementares

Na apresentagcdo do livro didatico LA esta especificado que esse livro €
“destinado a alunos universitarios, que precisam ler e entender textos em inglés,
exigidos em suas respectivas areas de estudo”. Similarmente, o livro LB se propde a
“atender as especificidades [da] comunidade académica [pds-graduandos]’.
Portanto, é possivel dizer que esses livros tém por obijetivo iniciar o aluno na leitura

de textos cientificos em inglés como lingua estrangeira. Isso esta abarcado, em

'* “a propriedade que tém os textos se ser cheios de fragmentos e outros textos, que podem ser

delimitados explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar
ironicamente, e assim por diante” (FAIRCLOUGH, 1992, p. 114).
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parte, pelos géneros recobertos por esses livros (cf. Quadro 5), tais como noticias de
PC e reportagens.

Uma das dimensdes de letramento cientifico adotada neste trabalho prevé o
“conhecimento dos produtos da ciéncia (...), dos seus procedimentos, produtores e
usuarios” (MOTTA-ROTH, 2011a). Nessa dimensao, os livros didaticos promovem
tal letramento, pois apresentam produtos e produtores da ciéncia para o
conhecimento dos alunos. No caso desses livros, isso é feito ao explorarem o
género noticia de PC, o qual € um produto da ciéncia que inclui informacgdes a
respeito dos autores da pesquisa (produtores), procedimentos e resultados.

Ao longo das atividades didaticas analisadas, ha uma tentativa de levar o
aluno a focar nesse produto da ciéncia nos termos descritos acima (pesquisadores
envolvidos, resultados, etc.). Porém, as atividades nao exploram as outras
dimensdes do letramento cientifico propostas por Motta-Roth (2011a), a saber:

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para
mudanga de opinido com base em novas evidéncias, a investigagdo sem
preconceito, a elaboragdo de um conceito de relagbes de causa e
consequéncia, o costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de
distinguir entre teoria e fato (MILLER, 1983, p. 31);

3) a compreensédo e a produgao de textos e discursos que projetam opinides
sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das relagbes entre
ciéncia e tecnologia e 0 mundo em que se vive (SANTOS, 2007).

A sequir, descrevo as instancias (ou a auséncia delas) de letramento cientifico
na ordem dos momentos de leitura, ou seja, na pré-leitura, na leitura e na pos-

leitura.

4.4.1 Na preé-leitura

As atividades identificadas com essa fase de leitura apenas requerem que 0
aluno tente inferir 0 assunto do texto, sem invocar os aspectos cientificos da noticia
de PC, pois, como visto na secao 4.1, a atividade dessa fase (Exemplo 1) restringe-
se a relacionar o titulo, a ilustracao e a legenda com o possivel assunto do texto.

Por essa razdo, nesta secdo, ofereco, alternativamente, algumas atividades
que tentam adotar, no momento da pré-leitura, a abordagem de letramento critico e
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as concepcgoes de linguagem, ciéncia e letramento cientifico discutidos no Capitulo
2. Essa proposta é baseada no conhecimento acumulado na minha experiéncia com
0 ensino de lingua inglesa para universitarios € no conhecimento acumulado por
pesquisas de material didatico no ambito do LABLER, os quais serdo adaptados
para os fins deste estudo.

Primeiramente é interessante trazer para a sala de aula a configuracao
original impressa ou digital dos textos a serem trabalhados, ou, se houver internet
disponivel, levar os alunos a acessarem o site da revista de onde o texto foi retirado
(no caso dos livros analisados, o site da revista New Scientist e da revista Discover)
para que observem os titulos em destaque e as se¢bes que subdividem o sife. As

perguntas para guiar essa atividade sao apresentadas no Exemplo 10.
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Exemplo 10 — Atividades de pré-leitura que ensejam levar o aluno a
refletir sobre seu conceito de ciéncia.

1. Observe o site das revistas New Scientist e Discover e discuta com seus colegas
as questdes abaixo:

W ﬂ o e

m News In-Depth Articles Blogs Opinion TV Galleries Topic Guides LastWord Subscribe Dating Look for Science Jobs

SPACE  TECH ENVIRONMENT HEALTH LIFE  PHYSICS&MATH SCIENCE IN SOCIETY

10 ideas you ‘Il want to I'll put millions of people Build a gamma-ray laser The year in Zoologger s
understand on Mars, says Elon Musk with antimatter hybrid extreme beasts

LATEST HEADLINES VIDEC This week's issue

Subscribe

NewScientist

» Best videos of 2011: Zap your arm to learn guitar

At number 6, watch an electrical device hack a hand to play the strings

SIGN UP FOR DISCOVER’S EMAIL Bl

NEWSLETTERS F=F=8 &

TECHNOLOGY / HEALTH & MEDIGINE / LIVING WORLD / PHYSICAL SCIENCE

Subscribe Today » [e=3
RENEW GIVE AGIFT ARCHIVES CUSTOMER SERVICE luu
==

M A G A Z [ wrclem BE

Health & Medicine | Mind & Brain | Technology | Space | Human Origins | Living World Environment | Physics & Math | Video Photos Podcast SYRSS

Latest News | IIIEYUsIETY

-
= In Uganda, Another Qutbreak of Nodding w
Syndrome, a Disease Epidemiologists ...

GIVE THE |

= Why Wool is Warm and Snowflakes Aren't
Always Pretty

= Beware the Improperly Used Neti Pot: Brain- |
Eating Amoebas Could Strike

= Why Do Mockingbirds Accept Invaders' Eggs?

50% OFF

ORDER NOW »

= How Hackers Took Subway Customers for
Millions of Dollars Due to ... Nl

Should the New Flu Stay Secret?
= Methadone, Used to Treat Pain, Kills

Thousands Every Year
= Would Minutes of Exercise Be a Better Metric »
Than Calorie Counts? - sl Discover Magazine no Facebook

- 4 & Curtir

Blogs

33,982 pessoas curtiram Discover Magazine.
Gene Expression =

a) Quais as areas do conhecimento recobertas nas sec¢oes do site?

b) Em qual delas a sua area de estudo se insere ou quais delas lhe interessam? E a
de seus colegas?

¢) Quais areas nao estdo incluidas nessas sec¢oes?

d) Sobre que temas séo os titulos dos textos visiveis nessas janelas? Ha algum
predominio de temas mais recorrentes?

e) Que tipos de texto (géneros discursivos) esses sites publicam, por exemplo,
receitas, letras de musicas, artigos cientificos, noticias de PC, reportagens, etc.?
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Focalizar uma andlise do contexto de producdo da noticia pode levar os
alunos a preverem géneros e temas usualmente abordados nessas revistas, de
forma a ativar seu esquema formal e de conteudo (CARRELL; EISTHERHOLD,
1983). Porém, mais do que isso, nessa atividade, inicia-se a desnaturalizacdo sobre
0 que é reconhecido como ciéncia e 0 que esta excluido dessa visdao (areas das
ciéncias humanas e sociais, por exemplo). Dessa forma, o aluno pode questionar o
que é reconhecido como ciéncia pela populacdo em geral e de que forma a midia
contribui para manter determinada visdo do que seja ciéncia ao publicar somente
textos das areas de conhecimento de maior prestigio social como saude, biologia,
tecnologia, fisica, etc. Essa questao levaria a promocgao do letramento cientifico na
dimensao do “entendimento das relagdes entre ciéncia e tecnologia e 0 mundo em
que se vive”, pois, questionaria o aluno quanto a influéncia da midia no
reconhecimento sobre 0 que conta como ciéncia.

Apéds essa questdo geral sobre a fonte do texto a ser trabalhado, sugiro que
se adentre o contexto de producdo mais especifico das noticias do livro (data de
publicacdo, autores, etc.). Nesse, sentido, os trés textos da unidade do livro LA e o
texto do livro LB apresentam fonte (LA: revista New Scientist; LB: revista Discover),
data de publicacdo (LA: 19 June 1999, 17 July 1993, 20 November 1999,
respectivamente na ordem em que sao trabalhados nos exercicios; LB: April 1999).
Além disso, o livro LA cita os jornalistas autores das noticias (Fred Pearce, Paul
Simons, Michelle Knott). Infelizmente, esses textos ndo sdo apresentados no livro
conforme retirados da internet (como pode ser observado no Anexo C), se
recuperassem a configuracdo originalmente apresentada na internet teriamos
acesso a outras informacdes do contexto de publicacdo, como a visualizagdo de
outros textos que essa midia explora, que tipos de propagandas aparecem no site,
em que segodes o site estd dividido, etc.

Além disso, nao tive acesso a eles (por meio dos Periddicos CAPES) devido
ao periodo de publicagao ja remoto. A apresentacao do texto em seu contexto de
publicacdo é importante para que se possa desenvolver atividades como as do
Exemplo 11.

Nessa atividade, também se questiona quem € o autor da noticia. Aqui é
possivel pedir que o aluno procure outros nomes no texto da noticia, para que
comece a diferenciar os participantes do género, por exemplo, jornalista,
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pesquisador, pesquisador colega, governo, publico, para que, mais tarde, reflita

sobre os diferentes papéis de cada participante em relacdo a pesquisa.

Exemplo 11 — Atividades de pre-leitura que levam o aluno a focalizar o
contexto de producao da noticia de PC

2. Examine a configuragao visual da pagina da Internet quanto aos diferentes blocos de

informacgdes que a constituem (na parte superior, na parte central, a esquerda, a direita).

Tente identificar as seguintes informagdes nos elementos periféricos do texto (banners,
slogans, hiperlinks, contraste de cores):

a) Onde o texto que vocé tem em maos
foi publicado? (nome do jornal/da revista,
secao)

b) O que vocé sabe sobre essa fonte?
Sobre o0 que ela publica (fofoca,
famosos, ciéncia, descobertas,

tecnologias, etc)?

c) Em que data o texto foi publicado? E
um texto recente?

d) Por quem o texto foi escrito? (nome
de pessoa ou instituicao)

Adaptado de Motta-Roth et al. (2009)

Nesse sentido, desde a fase da pré-leitura ja é possivel propor que o aluno
inicie uma reflexdo acerca da natureza da ciéncia e da diferenca entre 0 mundo da
vida e 0 mundo da ciéncia. Essa questao aborda o letramento cientifico na dimensao
do “conhecimento [..] dos sistemas simbdlicos que as expressam (ciéncia e
tecnologia) e constroem [e] dos seus [...] produtores” (MOTTA-ROTH, 2011a, p. 21).
Isso acontece na medida em que o aluno reflete acerca da midia na qual a ciéncia é
veiculada e acerca dos autores e instituicbes que produzem ciéncia.

O Exemplo 12 aborda a diferenga entre os mundos da vida e da ciéncia em

termos da imagem que acompanha a noticia de PC.
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Exemplo 12 — Atividade de pré-leitura que focaliza o texto nao-verbal da noticia
com relacao a sua cientificidade ou popularidade

3. Afim de fazer uma previsdo do assunto a ser tratado no texto, analise a imagem
que acompanha a noticia. Esse texto ndo-verbal remete:

( ) - ao mundo da vida: aquilo que é representado pode ser visto a olho nu,
compreendido a partir de seu conhecimento da vida cotidiana (imagens fotograficas)?
ou
( ) - ao mundo da ciéncia: aquilo que é representado pode ser visto apenas por meio de
um/a instrumento/ferramenta/tecnologia (p.ex. um microscoépio), compreendido a partir de
um sistema de conhecimento perito (ciéncia) (€ abstrato, distante do que se vé no dia-a-
dia)?

a) O que esta sendo representado no texto ndo-verbal da noticia? Busque na
legenda a expressao que nomeia aquilo que aparece na imagem:

Adaptado de Motta-Roth et al, 2009

AplGs essa atividade que explora o texto ndo-verbal presente na noticia de
PC, sugiro que se apligue a mesma atividade ao artigo académico a partir do qual a
noticia foi produzida, de forma que o aluno compare os dois géneros em termos de
cientificidade e funcionalidade da imagem em cada género. Nesse sentido, a
atividade teria a seguinte adaptacao conforme o Exemplo 13.
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Exemplo 13 — Atividade de pré-leitura que procura levar o aluno a refletir
acerca da funcionalidade do texto nao-verbal no artigo académico em
comparacao com o da noticia de PC

4. Essa noticia foi produzida a partir de um artigo académico. Localizen na noticia, a
informagéo sobre em que periddico a pesquisa original foi publicada.
a) Nome do periddico:

b) Navegamos por esse perioddico e localizamos o artigo cientifico original (Anexo D).
Analise as imagens que acompanham esse artigo. Compare o texto ndo-verbal da noticia
com o deste texto e assinale a melhor alternativa. Esse texto nao-verbal remete:
( ) - ao mundo da vida: aquilo que é representado pode ser compreendido a partir de
seu conhecimento da vida cotidiana (imagens naturalisticas)? OU
( ) - a0 mundo da ciéncia: aquilo que é representado pode ser compreendido a partir de
um sistema de conhecimento perito (ciéncia) (€ abstrato, distante do que se vé no dia-a-
dia)?

¢) O que esta sendo representado no texto nao-verbal do artigo? Busque na legenda
que acompanha a imagem a expressao que resuma aquilo que aparece na imagem:
Table 1: Table 2:
Table 3:
Table 4: Table 5:

d) Tente identificar em qual secao(6es) aparecem essas imagens? Ha algum predominio
de freqliéncia de imagens em alguma sec¢ao especifica? Se houver, como isso pode ser
justificado?

e) O que podemos inferir acerca do publico-alvo desses dois géneros a partir da leitura
do texto nao-verbal?

Nessas duas atividades, espera-se que ao comparar o texto nao-verbal
desses dois géneros, o aluno reflita sobre as diferencas de publico-alvo. Na noticia
de PC, como o leitor é considerado leigo na area, as imagens sao de facil
entendimento, do dia-a-dia do leitor e costumam retratar seres individuais com os
quais o leitor possa identificar-se (MILLER, 1998). Ja no artigo académico, a imagem
tem a funcado de convencer o leitor sobre a validade dos resultados e detalhar o
ponto de vista do autor, ao destacar visualmente resultados chave para seu
argumento (ldem, p. 32), por isso, nesses textos, o texto n&o-verbal faz
comparacoes e € elaborado especificamente para aquele artigo (p. ex. diagramas,
gréficos, tabelas) (ldem, p. 31).

Além disso, pode-se solicitar que o aluno proponha um campo semantico a
partir da palavra chave encontrada na legenda da noticia de PC e que, lendo

pequenas unidades do texto, identifigue se as palavras propostas no seu campo
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semantico podem ser consideradas palavras-chave do texto que o aluno esta lendo,

conforme Exemplo 14.

Exemplo 14 — Atividade de pré-leitura que procura acionar o esquema de
conteudos do aluno

5. a) Observe o texto ndo-verbal e as palavras conhecidas da legenda e proponha uma
possibilidade de campo semantico recoberto pelo texto.
b) Leia a primeira oracao de cada paragrafo para identificar se sua proposta contempla
palavras recorrentes (freqlentes) ao longo do texto, e que, portanto, podem ser
consideradas palavras-chave desse texto.

Depois de chamar a atencédo do aluno para o texto ndo-verbal, a legenda e
unidades menores do texto como partes dos paragrafos, € viavel questionar o aluno
quanto ao tema do texto, pelo menos em termos gerais como sobre 0 que € a

pesquisa reportada na noticia em questao.

Exemplo 15 — Atividade de pré-leitura que procura levar o aluno a inferir o
género e o tema do texto

6. A partir da leitura da imagem, legenda, titulo, /ayout e primeira oragédo de cada
paragrafo, vocé pode dizer qual é o género (artigo académico, reportagem, noticia de
PC, folheto informativo) e o tema do texto? Vocé conhece pesquisas realizadas sobre

Ao questionar sobre o género discursivo que o texto instancia, as atividades
chamam a atencao do aluno para a “combinacdo entre linguagem, atividade social,
papéis e relacbes” (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 248), pois ao serem questionados
sobre 0 género, os alunos podem acionar todo conhecimento que ja tém sobre ele,
ou seja, sobre sua forma, contetdo e funcdo. Além disso, ao questionar os alunos
sobre o género discursivo, pode-se também explorar quem interage por meio desse

texto e quem séo os provaveis leitores, conforme o Exemplo 16.
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Exemplo 16 — Atividade de pré-leitura que se propoe a levar o aluno a refletir
acerca dos papeéis sociais estabelecidos na noticia de PC a partir do
conhecimento prévio do aluno acerca desse género

7. Agora que ja sabemos que o texto trata de uma noticia de PC, assinale abaixo o que
vocé sabe sobre quem escreve e quem |é esse género:

() é escrito por um especialista no assunto para outro especialista no mesmo assunto.
() é escrito por um especialista no assunto para um nao-especialista.

() é escrito por um jornalista para um especialista no assunto.

() é escrito por um jornalista para um n&o-especialista no assunto.

As atividades de pré-leitura apresentadas nessa secao atentam para o
acionamento de esquemas mentais dos alunos (CARRELL; EISTHERHOLD, 1983),
a analise da configuracao visual (imagens, layout), contexto de producao (autores) e
de publicacao dos textos (sites). Por meio dessas atividades, espera-se que o aluno
ative seu conhecimento acumulado acerca da pratica social a ser aprofundada nas

atividades de leitura.

4.4 2 Na leitura

Nesse momento das atividades didaticas de leitura dos livros analisados,
encontrei instancias de letramento cientifico. As atividades mencionam aspectos da
pesquisa popularizada ao requererem que o aluno retire do texto informag¢des como
nome e universidade dos autores do estudo reportado na noticia de PC, local de
publicacdo do artigo original, justificativa, metodologia e resultados do estudo
reportado, ou seja, informagdes acerca da pratica social que € produzir ciéncia (um
sujeito que tem um papel social, que opera dentro de uma instituicdo social, que
desempenha tarefas dentro de uma atividade social; delimitacdo de um problema a
ser estudado, delimitacdo uma metodologia). Em outras palavras, o foco estd em
como a linguagem representa essa pratica social. Portanto, essas atividades
requerem que o aluno colete elementos da lexicogramatica que sao essencialmente
da transitividade (participantes, processos e circunstancias do estudo reportado),

como ilustram as perguntas do Exemplo 17.
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Exemplo 17 — Atividade de leitura que leva o aluno a focar na pratica social de
producao de ciéncia reportada na noticia de PC (autor da pesquisa, local de
publicacao do artigo original, resultados estudo reportado) - LA

VIl — Realize as seguintes atividades com base no texto Once burnt.
c) Fazendo uso da estratégia Scanning, responda as perguntas:

- Quem conduziu o estudo sobre os incéndios na Amazénia?
- Onde suas descobertas foram publicadas?
- Qual o periodo de tempo necessario para um incéndio voltar?
- Onde ocorrem destruicoes semelhantes as existentes na Amazénia?

Como indicado no enunciado da questao, as informacdes requisitadas devem
ser encontradas no texto utilizando a estratégia de scanning. Portanto, espera-se
que sejam rapidamente identificadas. As duas primeiras questbes abordam a
producdo do conhecimento sobre o objeto de estudo (assunto da pesquisa
popularizada), o qual é detalhado nas duas ultimas questoes.

Essa atividade pode ser considerada como promotora de um grau inicial de
letramento cientifico, pois chama a atencédo do aluno para o conhecimento de um
produto da ciéncia e de seus produtores. Porém, essa ndo é uma visada critica de
letramento, pois ndo incentiva que o aluno se aproprie desse conhecimento para
promover mudanca social (DAMICO; PARDALES; CERVETTI, 2001).

Apesar de pedir que o aluno identifique Quem conduziu o estudo sobre
incéndios na Amazénia (o autor do estudo), essa atividade ndo focaliza o sistema de
modo e modalidade, a fim de questionar como esse autor é representado na noticia
(nome préprio completo com titulagao e credenciais), por que sua voz & importante
no texto (validade, autoridade, etc.). Dessa forma, explora-se a questdo de que as
vozes dos pesquisadores sdo trazidas ao texto como “fontes confiaveis, e cujas
vozes sao aquelas que sao mais largamente representadas no discurso da midia”
(FAIRCLOUGH, 1992, p. 143). Além disso, pode-se problematizar acerca de quem é
citado além do pesquisador e por que outras vozes nao sao citadas (cf.
MARCUZZO, 2011). Isso poderia ser feito da maneira ilustrada no Exemplo 18, de
forma a explorar as relagcdes estabelecidas entre os diferentes participantes do

evento de popularizagdo da ciéncia reportada na noticia.
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Exemplo 18 — Atividade de leitura que visa a levar o aluno a entender as
funcoes das diferentes vozes presentes na noticia de PC

8. a) Ao popularizar uma pesquisa cientifica, o jornalista inclui, na noticia, opinides
alheias na forma de declaragdes oriundas de diferentes segmentos da sociedade. Em
geral, esse discurso relatado tem carater avaliativo e aparece na segunda parte do texto
(apds o subtitulo). E sinalizado por determinados sinais gréaficos e expressdes que
identificam essas pessoas/instituicdes (cidade/pais, nacionalidade, credenciais,
profissao/cargo/funcao). Tente identificar essas passagens, circulando-as no texto.

b) Verifigue as informagdes que identificam a origem dessas declaracées. Quem as
produziu? Numere as passagens no texto, utilizando os seguintes codigos:

(1) Pesquisador/Cientista-autor do estudo

(2) Colega cientista/pesquisador, um técnico da area
(3) Representante do governo

(4) Publico em geral

(5)

3
4
5) Outro:

Adaptado de Motta-Roth, 2009

c) No caso dos textos 1 e 3 (LA) que estamos lendo, os autores trazem citac¢oes literais
de duas pessoas. Em relagdo a essas citagdes, preencha o quadro abaixo com as
informagdes solicitadas.
Nome | Instituicdo de origem Credenciais Principal conteudo das citagbes

Adaptado de HENDGES et al., 2009

d) Com relagéo a provavel fungéo das citagdes no texto, identifique qual a fungao de
cada pessoa que fala (posi¢cao enunciativa) conforme a legenda: (J)ornalista,
(P)esquisador-colega, (A)utor do estudo.

() fornece informagé&o adicional sobre a descoberta cientifica reportada na noticia de
PC e, em menor proporgao, também esclarece informacao e debate a pesquisa;

( ) debate as descobertas cientificas, fornece informacao adicional sobre a descoberta
cientifica reportada na noticia de PC e esclarece alguma informagéo;

() se manifesta na noticia de PC de forma diferente das demais posi¢des enunciativas;
seu papel é dar voz ao discurso das demais posi¢des enunciativas.

e) Que outras pessoas poderiam ter sido ouvidas e citadas? Por que vocé acredita que
essas pessoas nao tém voz quanto a assuntos cientificos?

Na atividade 18, além de se perguntar quem é o autor da pesquisa, se
pergunta como ele é representado na noticia (nome préprio completo com titulacao e
credenciais), por que sua voz é importante no texto (validade, autoridade, etc.),
guem mais é citado e por que outras vozes nao sao citadas.

Esta pesquisa, com base nos estudos apontados na secao 2.2, propde que as
atividades didaticas relacionem os varios estratos da linguagem. Na primeira

pergunta do exercicio VIl — ¢, Exemplo 17, por exemplo, pode-se relacionar um
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nome proprio a uma funcéo no texto (neste caso, identificagdo dos participantes da
pesquisa). A seguir, essa funcdo semantica deve ser relacionada a uma fungéo no
contexto de situacao (por exemplo, o objetivo da noticia de PC em celebrar uma
descoberta ou a representacdo do pesquisador X como um especialista celebrado e
mencionado por ser uma “fonte confiavel”, com autoridade para explicar esse
conhecimento cientifico, atribuindo credibilidade e validade ao discurso, conforme
discutido na secao 2.4.3).

O Exemplo 17 enfoca os diferentes participantes da noticia de PC de forma a
destacar a profissdo de cada autor e diferenciar o jornalista do pesquisador. Além
disso, essa atividade também focaliza a questao da incorporacao de outros textos na
histéria de um texto, invocando o principio de intertextualidade (FAIRCLOUGH,
1992), pois o discurso do pesquisador é representado por meio de citacdo e de
relato'® varias vezes ao longo do Texto 1. No Texto 3, ha a insercdo da voz de um
colega pesquisador ndo envolvido diretamente com a pesquisa para comentar o
resultado obtido e advertir a populacédo a ndo generalizar o resultado encontrado.

Essa atividade aponta, também, para outra atividade que consiste na
comparagao entre a forma como uma descoberta é reportada no artigo académico e
na noticia de PC. Nas citagdes e relatos de um artigo académico, os nomes de
pesquisadores sao apresentados em segundo plano (ao contrario da noticia que
evidencia as credenciais daquele que fala), pois busca-se evidenciar o
conhecimento cientifico em si. Para explorar essa diferenca, poder-se-ia propor a
atividade do Exemplo 19, ao comparar o conteudo interpessoal da noticia de PC ao

do artigo académico.

'® Nos termos da Gramatica Sistémico-Funcional (HALLIDAY; MATTIESSEN, 2004), Citacao e Relato
referem-se respectivamente ao discurso direto e ao discurso indireto da gramatica tradicional.
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Exemplo 19 — Atividade de leitura que procura levar o aluno a identificar a
funcao da intertextualidade na noticia de PC e no artigo académico

9. a) Da mesma forma, o artigo académico também possui citagdes diretas e indiretas.
Tente identificar algumas dessas passagens no artigo (Anexo 4).

b) Compare a maneira como a citagao é feita em cada um dos géneros, que diferengas e
semelhangas podem ser identificadas?

Em termos da fungdo da insercdo de outros textos (intertextualidade) nos textos que
estamos estudando nos dois géneros, indique quais das opgbes abaixo indicam a
funcdes da intertextualidade na noticia de PC (N) e no artigo académico (A):

demonstrar familiaridade com a produgéo de conhecimento prévio na area
explicar a relevancia da pesquisa ou seus resultados para a audiéncia,
emprestar uma voz de autoridade ao texto

utilizar, reconhecer e dar crédito a criacao intelectual de outras(os) autoras(es)

(
(
(
(

~— — — ~—

Essa atividade promove o letramento cientifico na dimensao de conscientizar
o aluno acerca da linguagem da ciéncia, a qual utiliza a intertextualidade de formas
diferentes dependendo do género abordado, e da importancia de se basear
julgamentos em fatos, sempre procurando basear suas opinides em evidéncias.

Continuando a andlise das unidades didaticas, encontrei também uma
atividade (Exemplo 20) que direciona o aluno para a perspectiva social da pesquisa
reportada, podendo incentivad-lo a ter uma atitude consciente com relagdo ao

problema estudado na pesquisa reportada (queimadas).

Exemplo 20 — Atividade de leitura que procura direcionar o aluno para a
perspectiva social do estudo reportado na noticia de PC - LA

VIl — Consultando o dicionario, quando necessario, releia o texto Once burnt para
responder as perguntas:

a) Qual a preocupacao de pesquisadores brasileiros e de Massachussetts sobre o ciclo
de incéndios na regido amazdnica?
b) O que Cochrane afirma sobre a primeira queimada de uma regido e por que ocorrem
outras no mesmo local?
c¢) Qual a sugestao dada por Cochrane, no final do texto, para evitar futuras destruicées?

Nesse exemplo, € requerido que o aluno identifique as causas e
consequéncias de um problema social que afeta o pais do aluno (queimadas). Além
disso, pede que o aluno identifique a solucdo para esse problema. Dessa forma, a
atividade didatica procura promover o entendimento de relacbes de causa e
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consequéncia do problema, bem como conscientizar o aluno das possiveis solu¢des
para o problema (mudangas no uso da terra e nas praticas de queimadas).

Como acréscimo para alargar a visada de letramento cientifico, essas
atividades poderiam explorar a representacao feita na noticia de PC do autor do
estudo (Cochrane) apresentado como uma autoridade capaz de dizer a causa de um
problema ecolégico (queimadas) e de dar sugestbes para a melhoria da vida em
sociedade (“para evitar futuras destruicbes”), como ja ilustrado no Exemplo 18
acima.

Ja o livro LB, remete a descoberta cientifica da pesquisa na atividade didatica
apresentada na secao 4.2 (Exemplo 4), e aqui retomada:

Exemplo 4 — Atividade de /eitura que procura explorar o conhecimento
cientifico da noticia de PC - LB

3. Compreenséo detalhada. Leia o texto novamente e responda:

A. Que justificativa o texto da para experiéncias com animais?
B. Segundo West, qual é a natureza do problema da obesidade?
C. Que fator adicional pode ser decisivo no desenvolvimento da obesidade?

Em principio, a atividade 3A parece remeter o aluno a uma questao social
polémica que é o uso de animais para experiéncias. Porém, ao ler o texto, percebe-
se que a pergunta apenas requer que ele responda a forma como esses animais
podem ajudar, ou seja, podem ajudar a entender porque algumas pessoas podem
comer mais do que outras € nunca ganhar peso.

Também nessa atividade, poder-se-ia explorar a perspectiva social da
pesquisa quanto ao tema “obesidade”. Porém, as questdes apenas requerem uma
identificagdo de informagdes no texto, sem procurar promover o letramento cientifico
em termos de que representacao da realidade essas informacdes trazem.

A atividade didatica do Exemplo 21 ilustra uma possibilidade de atividade que
leva o aluno a estabelecer comparacdes entre dois textos que tratam sobre o
mesmo assunto (repelentes naturais), mas que foram publicados em épocas

diferentes, o primeiro em 1993 e 0 segundo em 1999.
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Exemplo 21 — Atividade de leitura que procura promover uma visao de ciéncia
como conjunto de teorias passiveis de mudanca - LA

XIV — Leia o texto Mean and minty e estabelegca comparacdes entre o seu assunto e 0
assunto abordado no texto Could marigolds slay killer mosquitoes?

Ao trazer dois textos que reportam pesquisas sobre o mesmo tépico, esse
livro parece estar preocupado em promover a “abertura para mudanca de opinidao
com base em novas evidéncias” (MOTTA-ROTH, 2011a), ao demonstrar que a
ciéncia esta sempre em busca de novas evidéncias.

Essas sdo as atividades de leitura classificadas como instancias de
letramento cientifico. De acordo com nossa proposta, faltariam algumas atividades,
as quais sao apresentadas a seguir.

Como discutido na secédo 2.4.3, o conteudo ideacional das noticias de PC
guarda semelhancas com aquele do artigo cientifico, pois ambos reportam uma
pesquisa cientifica, apontando a justificativa para o estudo, o objetivo da pesquisa, a
metodologia empregada e os resultados encontrados, bem como as implicagdes de
tais resultados para a sociedade.

Nesse sentido, observa-se que a maioria das atividades didaticas de leitura
analisadas, de alguma forma, exploram alguma pratica social relevante a pesquisa
reportada, pois, quando se faz ciéncia, se explicam resultados, se faz referéncia a
conhecimento prévio e se apresentam conclusdes da pesquisa. O que poderia ser
feito de maneira mais direta é tratar tais aspectos (conhecimento prévio, resultados,
conclusdes) conscientizando o aluno acerca da linguagem cientifica, apontando as
diferencas entre a noticia de PC e o artigo cientifico, etc. Outras atividades poderiam
também questionar o aluno quanto aos métodos utilizados, a validade dos
resultados obtidos (modalizagédo), a relagcédo da noticia com o artigo cientifico, etc.
Como forma de acréscimo as atividades de leitura analisadas, proponho a atividade
do Exemplo 22.
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Exemplo 22 — Atividade de /eitura que busca levar o aluno a focalizar o
conteudo ideacional da noticia de PC

10. Uma pesquisa cientifica basicamente envolve um problema e alguns procedimentos
para estuda-lo. Em geral, os pesquisadores tentam entender melhor ou solucionar esse
problema e, para isso, 1) tentam obter/confirmar/refutar resultados que avancem o
conhecimento sobre o problema, por meio de 2) procedimentos controlados,
envolvendo seres vivos ou objetos. Essas informagdes comumente aparecem no inicio
das noticias de popularizacao da ciéncia.

10.1 Leia os primeiros paragrafos do texto e tente responder as perguntas abaixo:

a) Qual foi o principal resultado obtido na pesquisa?

) Quantos sujeitos participaram da pesquisa?

) Por quanto tempo os pesquisadores acompanharam os participantes da pesquisa?
) Que dados foram usados? Como foi feita a analise desses dados (equipamentos)?
) A que correspondem as expressdes “3 mililitres per square metre”e “85 per cent”?
f) O que os resultados da pesquisa sugerem?

(
(b
(c
(d
(e
(

10.2 Assim, a primeira parte do texto geralmente introduz os RESULTADOS e a
METODOLOGIA do estudo. Tente identificar os excertos abaixo com (R) ou (M),
conforme eles sinalizem RESULTADOS ou METODOLOGIA.

Researchers in India have found that... (linhas 4 e 5)

A team led by Musharrah Ansari (...) extracted the oil... (I. 7-11)

The researchers tested... (I. 12)

Volunteers doused in peppermint oil... (. 26 e 27)
) The protection offered varied slightly between the different mosquito species (I. 29 e

~— — — ~—

(
(
(
(
(
30)

Adaptado de Motta-Roth et al. (2009),

Na sequéncia dessa atividade, proponho que se peg¢a ao aluno para
estabelecer uma comparacao desse texto com o resumo do artigo cientifico original,
de forma que o aluno possa comparar as diferencas e semelhancas em termos de
escolhas na linguagem e as consequiéncias dessas escolhas na representacao de
ciéncia. O mesmo exercicio pode ser feito, com alguma adaptacdo, conforme

Exemplo 23.
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Exemplo 23 — Atividade de leitura que enseja levar o aluno a comparar o
conteudo ideacional da noticia de PC e do artigo académico a partir da leitura
do abstract

11.1 Tente identificar no resumo do artigo académico, as mesmas informacdes da
questao 10:

BIORESOURCE
TECHIOLOGY

ELSEVIER Bioresource Technology 71 (2000) 267-271

Larvicidal and mosquito repellent action of peppermint
(Mentha piperita) oil
M.A. Ansari®, Padma Vasudevan®”, Mamta Tandon®, R K. Razdan®

* Malaria Research Centre, (Indian Council of Medical Research) 20, Madhuban, Delhi 110 092, India
® Centre for Rural Development and Technology, Indian Institute of Technology, New Delhi 110 016, India

Received 25 November 1998; received in revised form 28 March 1999; accepted 13 May 1999

Abstract

Oil of Mentha piperita L. (Peppermint oil), a widely used essential oil, was evaluated for larvicidal activity against different
mosquito species: dedes aegypti, Anopheles stephensi and Culex quinguefasciatus by exposing 1llrd instar larvae of mosquitoes in
enamel trays 6x4 inch® size filled to a depth of 3 inch with water. Of the three species tested Cx. quinguefasciatus was most
susceptible followed by Ae aegypti and An. stephensi Application of oil at 3 ml/m?® of water surface area resulted in 10004
mortality within 24 h for Cx. quinguefasciatus, 90% for Ae. aegypti and 85% for An. stephensi. For Ae. aegypti 100% mortality was
achieved at 3 ml/m® in 48 h or 4 ml/m?® in 24 h. For An. stephensi 100% mortality was observed at 4 ml/m? in 72 h. The emergence
at 3 ml/m? was also inhibited to a great extent and the few adults which emerged did not ovipost even after taking a blood meal.
The oil showed strong repellent action against adult mosquitoes when applied on human skin. Percent protection obtained against
An. annularis, An culicifacies, and Cx. quinguefasciatus was 100%, 92.3% and 84.5%, respectively. The repellent action of Mentha
oil was comparable to that of Mylol oil consisting of dibutyl and dimethyl phthalates. © 1999 Elsevier Science Lid. All rights
reserved.

Keywords: Peppermint oil; Mosquitoes; dedes aegypri; Culex quinguefasciatus, Anophelines; Anopheles stephensi; An. culicifacies; An. annularis; An.
subpictus; Mortality: Repellent

(a) Qual foi o principal resultado obtido na pesquisa?
(b) Quantos sujeitos participaram da pesquisa?
(c) Por quanto tempo os pesquisadores acompanharam os participantes da pesquisa?
(d) Que dados foram usados? Como foi feita a andlise desses dados (equipamentos)?
(e) Como as expressdes numéricas do exercicio 10.1/e sao apresentadas no resumo?
(f) O que os resultados da pesquisa sugerem?

11.2 Tente identificar os excertos abaixo com (R) ou (M), conforme eles sinalizem
RESULTADOS ou METODOLOGIA.

() Oil of Mentha piperita L. (Peppermint oil) (...) was evaluated for larvicidal activity
() Cx. quinquefasciatus was most susceptible
() The oil showed strong repellent action

11.3 Que diferengas em termos vocabulario vocé pode perceber entre o resumo e a
noticia de PC?

Outra possibilidade de exercicio sobre o conteudo ideacional da noticia de PC
e que pode levar os alunos a perceberem como o conteudo ideacional do artigo
cientifico é semelhante ao da noticia de PC ¢ a atividade do Exemplo 24.
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Exemplo 24 — Atividade de leitura na qual o aluno precisa identificar
participantes da pesquisa, metodologia adotada no estudo reportado,
resultados encontrados e conclusoes da pesquisa reportada na noticia de PC

12. Relacione as colunas, indicando qual fragmento do texto transcrito na coluna da
direita responde a pergunta da coluna da esquerda. Em que vocé se baseou para fazer

as combinacdes?

(1) Who were the researchers? Where was
the study carried out?

(2) What were the results?

(3) What was one of the conclusions?

() They boiled extracts from their roots,
leaves and flowers, then separated the
individual chemicals using gas
chromatography.

() Wells and his colleagues found that all
three species had insecticidal properties,
and that the flowers were the most potent
part of each plant.

(4) What was the procedure used? () Ateam led by C Wells of the University
of Alabama...

() If the marigolds proves as efficient , the
market for the flower’s insecticide could be
enormous. ..

Adaptado de HENDGES et al., 2009

Como resumo dos significados ideacionais explorados na noticia de PC,
proponho uma atividade na qual o aluno resuma a pratica social da pesquisa
reportada na noticia de PC completando a tabela do Exemplo 25.

Exemplo 25 — Atividade de leitura que resume os significados ideacionais da
pratica social de ciéncia da pesquisa reportada na noticia de PC

13. Complete a tabela de forma a resumir a pesquisa cientifica reportada na noticia de
PC.

O que / Quem
(Participante)

Faz o qué?
(Processo)

Em que circunstancias
(lugar/tempo/modo)? (Circunstancias)

Adaptado de MOTTA-ROTH et al., 2009

As atividades acima ensejam levar o aluno a conhecer os produtos da ciéncia,
seus procedimentos, produtores e usuarios (MOTTA-ROTH, 2011a). Além dessas,
também proponho atividades que explorem a “oragdo como troca” (HALLIDAY;
MATTHIESSEN, 2004) a fim de tentar promover letramento cientifico na segunda

dimensdo, a saber, “a atitude diante da experiéncia material ou mental, (...) o
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costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de distinguir entre teoria e
fato” (MOTTA-ROTH, 2011a). Nesse sentido, a atividade do Exemplo 26 leva o
aluno a questionar as diferencas entre fato e opinido, para educar os alunos a

basearem seu discurso em evidéncias.

Exemplo 26 — Atividade de leitura na qual o aluno deve distinguir entre
teoria e fato

14. Indique se as informagdes do texto transcritas para o quadro abaixo sao informacdes
apresentadas de forma factual (F) ou apresentadas de forma opinativa (O) preenchendo
a célula correspondente com um X (segunda ou terceira coluna). Justifique suas
respostas com base em evidéncias (uso e natureza de adjetivos, tempo verbal usado,
tipo de verbo usado, etc) do texto na terceira coluna.

Excerto F | O Justificativa
“Tens of thousands of square kilometres of forest may
be difficult or impossible to save,” says Cochrane.
Conventional satellite images of deforestation often
miss areas at risk.
Fires create a feedback which makes a forest more
likely to succumb to future blazes.
People may be to blame for more frequent fires, as
fires are used to clear pasture.

Adaptado de HENDGES et al., 2009

Além dos componentes ideacionais e interpessoais do texto, também é
necessario explora-lo em sua metafuncao textual, ou seja, sua estrutura e formato.
Aqui pode ser proposta uma atividade que compare a forma como os resultados da
pesquisa sdo apresentados na noticia de PC e no artigo académico em termos de
detalhamento, ordem e fungéo. Essa atividade também daria espaco para se falar de
outras semelhancas e diferencas entre esses dois géneros, como pode ser

observado no Exemplo 27.
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Exemplo 27 — Atividade de leitura que leva o aluno a refletir acerca da
metafuncao textual da linguagem a partir da organizacao retérica da noticia de
PC em relacao ao artigo académico

15. A noticia de PC tem algumas semelhangas com um artigo académico em termos de
conteudo (nomes de pesquisadores e de suas instituicbes, dados de realizagao de um
estudo cientifico, etc). Em termos de organizagao das informagdes, ha grandes
diferencas, pois no artigo académico as informagdes geralmente aparecem dispostas na
seguinte ordem: Introducao-Metodologia-Resultados-Discussao/Conclusédo. Na noticia,
por outro lado, ndo é essa a sequéncia das informacgdes, nem ha a presenca de tais
secdes/subtitulos. Se fossemos incluir esses subtitulos no texto da noticia, quais
paragrafos corresponderiam a cada informagao?

Secao Paragrafos

Introdugéo (apresentacéo da pesquisa, indicagao dos
objetivos da pesquisa)

Metodologia

Resultados

Discussao/Conclusao

b. Na sua visao, por que ha essa diferenca na organizacao das informagdes entre a
noticia de PC e o artigo académico?

Adaptado de HENDGES et al., 2009

4.4.3 Na poés-leitura

Além das instancias de letramento cientifico encontradas nas atividades de
leitura analisadas, também encontrei exemplares de atividades que ensejam o
letramento cientifico em algumas atividades da Secdo de pds-leitura do livro LA,
mais especificamente na secao “Critical reading’, na atividade ja apresentada na
sec¢éo 4.2 (Exemplo 7).

Exemplo 7 — Atividade de pds-leitura que procura engajar o aluno na discussao
sobre a pesquisa reportada na noticia de PC - LA

XV — CRITICAL READING
Facam uma reflexao sobre o que vocés leram e, em seguida, discutam:

a) Qual a sua opiniao sobre o ciclo de incéndios que ocorre na regiao amazdnica?
b) Que solugdes vocé apontaria para resolver esse problema?
c) Vocé considera corretas a constante preocupacao e intervengcao mundial na
Amazénia?
d) Vocé acredita que os inseticidas naturais sao realmente melhores que os sintéticos?
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Ao demandar que o aluno expresse sua opinidao a respeito do assunto do
texto e avalie um problema social, 0 exercicio associa a pesquisa cientifica a vida
cotidiana do aluno e o posiciona como alguém que poderia propor outras solucdes
para o problema.

Essa atividade explora a terceira dimensao de letramento cientifico apontada
por Motta-Roth (2011a), a saber, “a compreensdo e a producdo de textos e
discursos que projetam opinides sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo
entendimento das relacdes entre ciéncia e tecnologia e 0 mundo em que se vive”.
Isso acontece uma vez que o aluno precisa expressar sua opinido com relacao as
pesquisas reportadas nas noticias de PC a partir do entendimento que dos textos
lidos e de como ele entende que essas pesquisas estao relacionadas com a vida em
sociedade.

4.5 Graus de letramento cientifico

Além das instancias de letramento cientifico académico sugeridas acima,
argumento que as praticas de letramento cientifico variam de acordo com os
diferentes contextos em que se faz uso da ciéncia. Nesse sentido, é possivel falar
em diferentes graus de letramento cientifico. Por exemplo, uma pessoa que quer
adquirir um eletrodoméstico e, para tal, faz uma pesquisa de precos, compara,
calcula e conclui qual € o melhor lugar para compra-lo, é, em certo grau, letrada
cientificamente, pois compara informagdes de forma sistematica.

A partir dessa perspectiva, € possivel dizer que, o conhecimento cientifico
produzido em instituicbes de pesquisa é usado cotidianamente por nao-cientistas
para melhorar suas vidas. Além da pesquisa de precos, isso ocorre, por exemplo,
quando verificam a quantidade de calorias presentes em um alimento, quando
decidem qual o melhor agrotdxico para o problema de sua lavoura, quando discutem
sobre uma descoberta veiculada na midia. Por conseguinte, letramento cientifico é
“referente ao uso, num contexto socio-histérico especifico, do conhecimento
cientifico e tecnoldgico no cotidiano do individuo” (ULHOA, GONTIJO; MOURA,
2008, p.8). Mais especificamente, tal ideia prevé o “conhecimento e entendimento de

conceitos cientificos e processos requeridos para fazer decisdes pessoais, participar
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em assuntos civicos e culturais, e na atividade econdémica” (NATIONAL
COMMITTEE ..., 1996, p. 22). Nesse nivel, ser letrado cientificamente envolve saber
“pedir, encontrar, ou determinar respostas a questbes derivadas da curiosidade
sobre experiéncias do dia a dia, (...) ser capaz de ler com entendimento sobre
ciéncia na imprensa popular e se engajar em conversas sociais sobre a validade das
conclusdes” (idem:ibidem).

Neste trabalho, denominarei essa concepgdo de letramento cientifico de
letramento cientifico diario. Essa perspectiva considera o letramento cientifico uma
pratica de cidadania, ou seja, “um nivel minimo aceitavel de conhecimento ou
habilidades necessarios para se funcionar eficientemente em uma sociedade cada
vez mais complexa e dependente da ciéncia e da tecnologia” (DIMOPOULUS;
KOULAIDIS; SKLAVENITI, 2002, p. 242, traducao nossa). Essa pratica também

engloba

atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para mudanca
de opinido com base em novas evidéncias, a investigacdo sem preconceito,
a elaboragdao de um conceito de relagbes de causa e consequéncia, 0
costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de distinguir entre
teoria e fato; a compreensdo e a producdo de textos e discursos que
projetam opinides sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento
das relagbes entre ciéncia e tecnologia e o mundo em que se vive; a
capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da
consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade (MILLER,
1983, p. 31). (MOTTA-ROTH, 20114, p. 9)

Outro grau de letramento cientifico € o que denominarei de letramento
cientifico escolar/formal. Considerando a perspectiva de que as atitudes e valores
estabelecidos com relagdo ao conhecimento nos primeiros anos moldardo o
desenvolvimento do letramento cientifico de uma pessoa quando adulta (NATIONAL
COMMITTEE ..., 1996, p. 22), na educacao infantil &€ possivel iniciar o trabalho
nessa perspectiva de forma a despertar nos alunos a curiosidade, torna-los criticos
para ler o mundo e transforma-lo. Em toda a Educacgédo Basica, o professor pode
relacionar o conhecimento cientifico com as situacdes vivenciadas no cotidiano de
forma que o aluno possa, por exemplo, pensar varias alternativas para a solucao de
um problema. Dessa forma, desenvolve-se a motivagdo para a aprendizagem
cientifica. Os documentos oficiais prevéem que se inicie o processo de letramento
cientifico na educacao infantil no sentido de “propiciar experiéncias que possibilitem

uma aproximagdao ao conhecimento das diversas formas de representagcdo e
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explicagdo do mundo social e natural para que as criangas possam estabelecer
progressivamente a diferenciacdo que existe entre mitos, lendas, explicacdes
provenientes do "senso comum" e conhecimentos cientificos” (BRASIL, 1998b, p.
167).

Ja no Ensino Fundamental e Médio, aumenta a compreensdo béasica de
termos e conceitos cientificos fundamentais. Nessa fase, o aluno devera passar a
entender as ‘“relacdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente”
(GOUVEIA, 2009, p. 34). Uma proposta de como isso pode ser feito é ensinando
“habilidades de investigacdo, consideradas necessarias para se construir
conhecimento sobre qualquer tema, utilizadas para evidenciar a alfabetizacédo
cientifica no processo de ensino/aprendizagem” (GOUVEIA, 2009, p. 28): seriacédo
de informagdes; organizacdo de informacdes; classificagdo de informacdes;
raciocinio légico; raciocinio proporcional; levantamento de hipoteses; teste de
hipo6teses; justificativa; previsao; explicacao (idem: ibidem).

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais exemplificam até que
ponto o conhecimento cientifico deve ser incorporado as praticas dos estudantes de
Ensino Médio:

Conhecer o corpo humano nao é apenas saber como funcionam os muitos
aparelhos do organismo, mas também entender como funciona o préprio
corpo e que consequiéncias isso tem em decisbes pessoais da maior
importancia tais como fazer dieta, usar drogas, consumir gorduras ou
exercer a sexualidade. A adolescente que aprendeu tudo sobre aparelho
reprodutivo, mas ndo entende o0 que se passa com seu corpo a cada ciclo
mensal ndo aprendeu de modo significativo. O mesmo acontece com o
jovem que se equilibbra na prancha de surfe em movimento, mas néo
relaciona isso com as leis da Fisica aprendidas na escola (BRASIL, 1999, p.
79).

Em reportagem exibida pelo Jornal Nacional em 06 de dezembro de 2010, é
apresentado um exemplo de como a ciéncia pode fazer parte da vida das pessoas.
Essa reportagem mostra alunos de escolas do Ceard e de Minas Gerais que
aprenderam um método para detectar os niveis de contaminagdo da agua
consumida pela comunidade. Essa iniciativa melhorou significativamente a vida das
pessoas daquelas comunidades em termos da conscientizacdo sobre as
consequéncias de se jogar lixo nas fontes de agua. Nesse caso temos um exemplo

tanto de letramento cientifico cotidiano como escolar, pois as amostras de agua séo

'® Fonte: http://g1.globo.com
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levadas pelos moradores até a escola. Quem realiza as analises sado os alunos, mas
a populacgao participa e usufrui diretamente desse conhecimento cientifico.

Portanto, os exemplares de letramento cientifico encontradas nos livros
didaticos analisados podem estar mais identificados com uma visdo de letramento

cientifico diario e escolar em detrimento do letramento cientifico académico.



5 CONSIDERACOES FINAIS, LIMITACOES DO ESTUDO E
SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS

5.1 Consideracoes finais

A partir da discussdao acima, proponho que a insercdo dos alunos
universitarios as praticas de letramento cientifico inicie por questionar as visées de
ciéncia adotadas por eles. Isso pode ser feito ao se questionar em que medida
diferentes areas do conhecimento produzem ciéncia, de forma a desafiar visdes
estritas de ciéncia, e expandir a visao dos alunos para ciéncia como “conhecimento
de qualquer objeto ou fenémeno por intermédio da observacéo, identificacéo,
descricao, investigacdo ordenada e explicacdo do fenébmeno com base em um
paradigma vigente” (MOTTA-ROTH, 2009). Nesse exercicio, os alunos podem
discutir sobre quais os possiveis procedimentos empregados em um estudo nessas
areas, quais os produtos da ciéncia e em que medida eles tém acesso ao
conhecimento produzido em determinada area. Nesse momento, é possivel solicitar
que os alunos tentem encontrar noticias de PC em areas especificas. Dessa forma,
os alunos iniciam uma reflexao sobre a valorizacdo da midia de algumas areas do
conhecimento.

Além disso, a partir das noticias encontradas, os alunos podem verificar se ha
intertextualidade no texto e, se houver, identificar quem tem voz nesses textos, o
que levaria a discussao apontada por Marcuzzo (2011) de que o publico em geral
ndao é chamado a dar sua opinido em assuntos relacionados a ciéncia (questao
explorada no Exemplo 18).

Na aula de inglés instrumental, acredito que nossa contribuicdo, como
professores, pode se dar no sentido de desenvolver no aluno a capacidade de ler
criticamente uma noticia de PC em comparacdo com um artigo cientifico, de forma a
identificar a visdo de ciéncia subjacente a noticia. Mais especificamente, acredito
que possamos contribuir no desenvolvimento da linguagem cientifica do aluno em

lingua inglesa ao propor atividades como as sugeridas acima.
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Em termos de inglés para um publico universitario, atualmente, as atividades
analisadas estdo inadequadas a esse publico por serem pouco especificas quanto a
necessidade imediata dos alunos universitarios de ler textos cientificos, ou seja, as
atividades precisam ser reformuladas para explorarem o carater cientifico do género
utilizado. Além disso, como a ciéncia é um “corpo de conhecimento historicamente
em expansao” (Chalmers, 1993), é necessario que os textos sejam atuais e com
temas relevantes. Nesse sentido observa-se a importancia de se realizar uma
andlise critica de género ao elaborar um curso ou material de inglés instrumental ou
apropriar-se de pesquisas existentes.

Em sintese, os resultados demonstram que os livros didaticos analisados se
apropriam da ciéncia em termos de concepcao de linguagem, porém se afiliam a
uma concepcao diferente da defendida neste trabalho. Em termos de concepgéo de
leitura, observei um direcionamento do LB para uma perspectiva critica de leitura,
porém ainda timida e restrita a uma secao das atividades, sem permear todas elas.
Além disso, nesse aspecto, pesquisas atuais (DAMICO; PARDALES/ CERVETTI,
2001) apontam para o ensino de leitura como letramento critico, 0 que ainda fica
relegado a segundo plano nas atividades analisadas. Quanto a apropriacdo das
pesquisas sobre o género noticia de PC, encontrei que ndo houve uma preocupacao
em estudar a sua organizacao retdrica e aspectos contextuais. Essa abordagem tem
como consequéncia que o letramento cientifico € apenas timidamente promovido,
uma vez que a linguagem, do ponto de vista de linguagem como género, nao é
explorada em toda sua potencialidade.

Os aspectos apontados acima sdo, do nosso ponto de vista, essenciais para
uma visada de ensino de leitura e de linguagem com base em géneros. Por isso,
tentei re-elaborar as atividades analisadas de forma a utilizar as pesquisas prévias e
aplica-las para fins da promocao de letramento cientifico.

5.2 Limitacoes do estudo e sugestoes para pesquisas futuras

Este estudo é limitado em seu corpus e, portanto, quanto a possibilidade de
generalizacdo, ndo podendo ser visto como representando os materiais de inglés

instrumental de forma geral, pois aqui analisei apenas duas unidades de dois livros
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destinados ao publico universitario. Além disso, o ano de publicacdo (2002 e 2005)
dos livros analisados restringe nossa capacidade de mapear a situacao atual do
ensino para esses fins.

Acredito que seria necessario propor oficinas para testar a eficiéncia das
atividades didaticas propostas a fim de aprimoréa-las e aprofunda-las. A partir desse
refinamento, seria possivel editd-las como material didatico para cursos de inglés

instrumental para alunos dos semestres iniciais da universidade.
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ANEXO A — Programa da disciplina oficina de Lingua Inglesa Il

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

PROGRAMA DE DISCIPLINA

DEPARTAMENTO:

LETRAS ESTRANGEIRAS MODERNAS

IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA:

cODIGO NOME (T=P)

LTE 152 OFICINA DE LINGUA INGLESA II (0-2)

OBJETIVOS - a0 término da disciplina o aluno devera ser capaz de :

Implementar leitura intensiva e extensiva.

Utilizar o conhecimento do sistema da lingua Inglesa e dos processos
de textualizacdo adquiridos na ACG I para leitura de textos académicos
especificos da sua Area.

PROGRAMA:

TITULO E DISCRIMINAGAO DAS UNIDADES

UNIDADE I - LEITURA CRITICA

1.1 Percepgdo do cardter interativo do texto.

1.2 Reconhecimento do ponto de vista(ex.: autor(es),piblico alvo...)

1.3 Reconhecimento das posic¢des assumidas pelo autor e/ou outros
pesquisadores (ex.: negar, explicar, confirmar)

1.4 Reconhecimento de “fato” e “opinido”.

UNIDADE II - LEITURA DE TEXTCS DE DIVULGACAO CIENTIFICA

2.2 Reconhecimento das idéias veiculadas e da articulacdo entre elas.
2.3 Reconhecimento da estrutura do discurso (ex.: introdug3o, metodologia,
dados, discussdo, resultados, conclusdes)

UNIDADE III — LEITURA DE TEXTOS ACADEMICOS: ESTRUTURA E CONTEUDO
13.1 Andlise de resumos académicos: sua estrutura ¢ reconhecimento das idéias

veiculadas.
3.2 Leitura de artigos cientificos.

2.1 Estudo dos aspectos textuais (ex.: organizagdo do texto, elementos visuais).
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ANEXO B — Sumério do livro “Leitura 1”

UFEM — CAL —DLEM — LABLER - LINC

Sumario

Unidade 1
O processo de leitura

Unidade 2
Entre o popular e o cientifico

Texto 1 Freguent tipple cuts heart risk

Texto 2 Wearing red 'boosts attraction’

Texto 3 Excessive TV viewing by children is finked fo poor eating habits
Texto 4 Leaming a second language: Is it alf in your head?

Unidade 3
Lendo géneros académicos: o abstract

Leitura 1

18

18

42
50

59



107

ANEXO C - Atividades Didaticas Analisadas - Livro LA e Livro LB

Livro LA

PREFIXES AND SUFFIXES

OBSETIVO: Ao final desta unidade, vocé deverd ser capaz de identificar prefixos e sufixos,
inferir significados de palavras formadas por prefixac@o ou sufixaco dentro do contexto e loca-
lizar em um diciondrio informagdes para usi-las adequadamente em um determinado contexto.

Continuando com o uso do diciondrio observaremos, agora, palavras derivadas por
prefixagdo, por sufixagdo e por prefixagio e sufixacio ao mesmo tempo. E importante que vocé
tenha em mente que somente o dicionério ndo o levara a entender um texto. Voceé, leitor, deverd
sempre procurar interagir com o texto e, para que esta interacfio ocorra, serd necessario fazer uso
do seu conhecimento prévio, essencialmente do conhecimento de mundo e do conhecimento
lingiifstico.

I- Quais das palavras abaixo sdo formadas por prefixo?

II- A que conclusdes vocé chegou, através do exercicio I, sobre o uso de prefixos?

Analisaremos, agora, palavras em inglés formadas por PREFIXACAO (acréscimo de um
prefixo & palavra) e por SUFIXACAO (acréscimo de um sufixo & palavra).
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Observe o seguinte quadro:

un + happy N unhappy
dis + connect = disconnect
in + efficient = inefficient
im + perfect = imperfect
-  regular = irregular :
il + logical = illogical
re + appear = reappear

Observando as palavras do quadro acima, vocé devera ter concluido que novas palavras
foram formadas com o acréscimo de um prefixo antes da base, sem que houvesse alteracio de
classe gramatical.

III- Em pares, observe as palavras relacionadas no circulo abaixo e circule as que sdo
formadas por prefixacao.

disease
discover inconvenience understand
.inim{_;rtél i.l;lmun:e uncover .illpess i_ncfease
_' i]_lé_gél (liSag_ree uncommon . irresponsible

illusion informal  insist repeat

recount  irrational underdeveloped

Podemos também formar novas palavras através do acréscimo de sufixos. Ao acrescentar-
mos um sufixo apds a base, alteramos também a classe gramatical, passando a palavra de um
substantivo a um verbo ou a um adjetivo; de um verbo a um substantivo ou a um adjetivo; de um
adjetivo a um substantivo, a um verbo ou a um advérbio.



Observe o quadro abaixo:

nation (substantivo) + al = national adjetivo
strength (substantivo)  + en = strengthen verbo
meaning (substantivo) =~ + less = meaningless adjetivo
instruct (verbo) + ive =  instructive adjetivo
employ (verbo) +  ment = employment substantivo
hope (subst. ou verbo)  + less = hopeless adjetivo
happy (adjetivo) +  ness =  happiness substantivo
free (adjetivo) + dom = freedom substantivo
legal (adjetivo) + ly = legaly advérbio
legal (adjetivo) + ize = legalize verbo
false (adjetivo) + ity = falsity verbo

Vale ressaltar que algumas palavras sio formadas por PREFIXACAO e SUFIXACAO.
Observe os seguintes exemplos: irresponsible, disqualification, ungovernable, uninformed,
unemployment.

Merecem também uma atencio particular as terminagdes —ed e —ing que, de acordo com o
contexto, apresentam diferentes classes gramaticais, como mostram os exemplos abaixo:

= Skimming is a reading strategy. substantivo/adjetivo.

* Growing use of modern contraceptives has helped to reduce the size of families in
developing countries ... (Births plummet as contraceptives sweep Third World, Unit [,
L. 1) adjetivo/ verbo/ adjetivo.

e ... about a third of married women in the developing world are now using modern family
planning methods. (Births plummet as contraceptives sweep Third World, UnitI, L. 6)
adjetivo/ adjetivo/ verbo/ adjetivo.

e Much of the region where the capuchin lives is protected land. (Precious primate, Unit
III, L. 14) adjetivo.

IV- As expressdes abaixo encontram-se em textos de unidades anteriores. Localize-as e
escreva 0s seus equivalentes em portugués.

s educated women (Unid. I, texto 4, L. 14)

e women’s education (Unid. I, texto 4, L. 17)

¢ poorly-educated rural couples (Unid. L, texto 4, linhas 27 e 28)

* pig reproduction (Unid. I, texto 2, L. 47)

* a slower immune reaction (Unid. I, texto 2, linhas 50 e 51)
» areduced-fat diet (Unid. V, texto 1, linhas 1 e 2)
e learning problems (Unid. V, texto 2, L.1)

e reading and language skills (Unid. V, texto 2, L. 7)

109
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V- Considerando os exemplos relacionados na questao IV, formem pequenos grupos para
discutir e estabelecer comparagdes entre a Lingua Portuguesa e a Lingua Inglesa, no que diz
respeito as classes gramaticais das palavras formadas por sufixos e/ou prefixos e suas posig¢des

dentro dessas expressdes.

Analise o diagrama e observe quantas palavras derivadas existem para a palavra nation.

internationalize
V.

nationalistic
adj.

nationality
n.

international
adj

nationalist
n.

NATION

national
adj.

nationalism
1.

denationalize
V.

nationalize
V.

nationalization
n.

denationalization
n.

VI- Procure no diciondrio a palavra respect e elabore o diagrama com as palavras que sdo
derivadas dela, como ilustra o exemplo anterior.

RESPECT
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VII- Realize as seguintes atividades com base no texto Once burnt.

a) Fazendo uso da estratégia Skimming escreva, com suas palavras, o assunto do texto.

Once burnt...

...rainforests are even more vulnerable to fires

THE cycle of fires in the Amazon threatens to
transform vast tracts of rainforest into scrub or
grassland, say researchers in Massachusetts
and Brazil.

Mark Cochrane of the Woods Hole
Research Center in Massachusetts and his
colleagues studied the dynamics of forest fires
by looking at experimental plots and satellite
images of rainforest. The researchers, who
published their findings in Science last week (vol
284, p 1832), warn that the volume of dead and
dry timber is accumulating rapidly, turning large
areas into a tinderbox. “Tens of thousands of
square kilometres of forest may be difficult or
impossible to save, “ says Cochrane.

Fires create a feedback which makes a
forest more likely to succumb to future blazes.
The first fire to sweep through a region leaves
many trees charred though intact, but any dead
trees left standing provide fuel for the next fire.
“The first fire leaves more gombustible fuel than
it consumes,” says Cochrane.

As aresult, later fires engulf areas more
quicklyrand are more intense. Cochrane’s research
shows that these second fires, whether started

Razed: the Amazon’s fires are raging out of control

by people or triggered by lightning, often
generate ten times more heat than the first—
enough to consume any remaining large trees.

Conventional satellite images of defor-
estation often miss areas at risk. Cochrane has
re-examined satellite images of the Amazon
rainforest from recent years, using detailed
spectral analysis of each pixel to determine how
much of a forested area is actually dead wood
and leaves. In many areas, around half of the
forest has recently burnt and is primed for lasting
destruction in the event of a second fire.

The team’s analysis also indicates that
fires now return to areas within 7 to 14 years,
rather than following a cycle lasting centuries
or longer. People may be to blame for more
frequent fires, as fires are used to clear pasture.
“These findings are typical for much of the
Amazon and other rainforests such as
Indonesia,” says Cochrane, who suggests that
changing current land use and fire practices
may be the only way to avert the destruction.

Fred Pearce

New Scientist, 19 June 1999
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b) Descubra, dentro do contexto, o significado da palavra save (L. 15).

c¢) Fazendo uso da estratégia Scanning, responda as perguntas:
- Quem conduziu o estudo sobre os incéndios na Amazdnia?

- Onde suas descobertas foram publicadas?

- Qual o periodo de tempo necessdrio para um incéndio voltar?

- Onde ocorrem destrui¢des semelhantes as existentes na Amazonia?

VIII- Consultando o dicionério, quando necessario, releia o texto Once burnt para res-
ponder as perguntas:

a) Qual a preocupacio de pesquisadores brasileiros e de Massachusetts sobre o ciclo de
incéndios na regido amazdnica?

b) O que Cochrane afirma sobre a primeira queimada de uma regifo e, por que ocorrem
outras no mesmo local?

c¢) Qual a sugestdo dada por Cochrane, no final do texto, para evitar futuras destruicdes?

IX- Para completar os quadros abaixo, retire do texto Once burnt duas palavras formadas
por prefixos e quatro palavras formadas por sufixos. '

- Sighiﬁcadé da palavra .

Palavra =
no contexto

Prefixo




05

10

15

20

25

Significado da palavra

L no contexto

Sufixo Classe gramatical

X- Realize as seguintes atividades com base no texto Could marigolds slay Killer
mosquitoes:
a) Aplicando a estratégia Skimming, escreva o assunto do texto.

Could marigolds slay killer mosquitoes?

ORGANIC gardeners /
know that marigolds help riled
neighbouring plants by B #°
warding off nasty pests. Now ==
chemists have diseoverd the
reason - marigolds give off
volatile insecticides. The
discovery has farreaching
implications because the
marigold insecticide is
especially toxic to the
mosquitoes that carry malaria
and yellow fever.

A team led by C.
Wells of the University of
Alabama studied three
species of marigold. They
boiled extracts from their
roots, leaves and flowers,
then separated the individu-
al chemicals vusing gas chromatography.

Wells and his colleagues found that all
three species had insecticidal properties, and
that the flowers were the most potent part of
each plant. The Tagetes minutae species
contained the most powerful insecticide.

The chemists found that several
compounds in the plants were insecticidal,
including volatile chemicals called thiophenes.

e A

Marigolds contain a potent insecticide.

These killed the larvae and
adults of both Aedes
Aegyptii, the mosquito that
carries the malaria disease,
and Anopheles stephensi,
the mosquito responsible for
carrying yellow fever
(Chromatographia, vol 35,
8 p209).

: The market for mari-
§ gold insecticide is promising
because natural insecticides
@ are increasingly replacing
synthetic ones, many of
§ which have been blamed for
environmental damage. The
P8 best known natural insecti-
w cides are the pyrethrins,
“* extracted from the pyrethrum

plant Chrysanthemum cine-
rariaefolium. These are safe, and insects do
not develop resistance to them. Their impact
on the environment is also very small because
the various ingredients break down into
harmless chemicals. If the marigold proves
as efficient, the market for the flower’s
insecticide could be enormous, particularly
in developing countries struggling to control
malaria and yellow fever.

PAUL SIMONS
New Scientist, 17 July 1993
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b) Procure no diciondrio o significado da palavra marigolds.

¢) Usando Scanning, responda as perguntas:

- Qual é 0 nome da universidade em que trabalham Wells e sua equipe?

- Qual € a espécie de marigolds que contém os inseticidas mais potentes?

- Os ti6fenos sdo responsdveis por matarem que tipo de insetos?

- De onde é extraido o inseticida natural chamado piretrina?

d) Tente descobrir os significados das palavras sublinhadas no texto sem recorrer ao
dicionario.

e) Identifique, no texto, uma palavra formada por prefixo.

XI- As palavras relacionadas abaixo foram retiradas do texto Could marigolds slay killer
mosquitoes? Identifique os sufixos e dé as classes gramaticais das palavras derivadas, observan-
do o contexto em que elas se encontram.

Palavra ' Sufixo Classe Gramatical

powerful (L.26)

killer (no titulo)

organic (L.1)

implications (L.9)

insecticidal (L..23)

responsible (L.35)

X1I- Encontre nos textos desta unidade palavras com a terminaciio — ing. Escreva, entdo,
trés palavras que tém classes gramaticais diferentes (verbo, substantivo, adjetivo).
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XIII- Retire do texto Dangerous talk, da Unidade III, duas palavras com a terminaciio — ed

que tém classes gramaticais diferentes.

XIV. Leia o texto Mean and minty e estabeleca comparacdes entre 0 seu assunto € o
assunto abordado no texto Could marigolds slay killer mosquitoes?

Mean and minty

PEPPERMINT oil could be a new, cheap
weapon in the fight against mosquitoborne
diseases such as malaria, filariasis, dengue fever
and West Nile virus. Researchers in India have
05 found that the oil not only repels adult
mosquitoes but also kills the larvae.
A team led by Musharrah Ansari of the
Malaria Research Centre and Padma
Vasudevan of the Centre for Rural Devel-
10 opment and Technology in Delhi extracted the
oil from locally grown peppermint (Mentha
piperita). The researchers tested the oil on
the larvae of three mosquito species—Aedes
aegypti (which carries dengue fever),
15 Anopheles stephensi (malaria) and Culex
gquinguefasciatus (filariasis and West Nile
virus).
They spread films of peppermint oil on
the water in the trays housing the larvae. When
20 the concentration of oil was 3 millilitres per
square metre of water, all the C. gquin-
quefasciatus larvae died within a day, along
with 90 per cent of A. aegypti and 85 per cent
of A. stephensi. Higher concentrations should
25 kill all the larvae.

XV- CRITICAL READING

Volunteers doused in
peppermint oil spent several &
nights outside as bait for [
mosquitoes. The protection
offered varied slightly
between the different mosqui- :
to species, but averaged 7= .-
around 85 per cent. It was .
particularly effective against &2
Anopheles  culicifacies, ¥ .
which is responsible for
around three quarters of
malaria transmissions in the northern plains of
India. This follows the discovery that
compounds isolated from another member of 40
the mint family, catnip, repel cockroaches (New
Scientist, 28 August, p 22).

Christopher Curtis, a medical entomol-
ogist at the London School of Hygiene and
Tropical Medicine, welcomes the news. 45
However, he cautions that the Indian team is
using far more oil than would be needed to do
the same job with a commercial insecticide:
“You would need tonnes of leaves to treat all
the breeding sites around a village,” he says.

Michelle Knott

insecticide

“Source: Bioresource Technology (vol 71, p267)

New Scientist, 20 November 1999

Fagam uma reflexao sobre o que vocés leram e, em seguida, discutam:

a) Qual a sua opinido sobre o ciclo de incéndios que ocorre na regido amazonica?
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b) Que solucdes vocé apontaria para resolver esse problema?

¢) Vocé considera corretas a constante preocupacio e intervengdo mundial na Amazonia?

d) Vocé acredita que os inseticidas naturais sédo realmente melhores que os sintéticos?

XVI- Para concluir o estudo sobre prefixos e sufixos nesta unidade, faremos agora uma
atividade competitiva.

INSTRUCOES DO JOGO:

a) formem grupos de cinco membros;

b) retirem de textos desta unidade e de unidades anteriores palavras formadas por prefi-
x0s, por sufixos e por prefixos e sufixos a0 mesmo tempo.

REGRASDO JOGO:

a) a tarefa deverd ser realizada em 30 minutos;

b) cada grupo dever4 escrever as palavras selecionadas na folha de papel previamente
entregue pelo professor e depois fix4-la no quadro para correcio;

¢) vencera o grupo que retirar o maior nimero de palavras corretas.
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Livro LB

Formas Verbais Ill

ith John Wayne

bluntness, David West,
a geneticist and obesity
physician at Parke-Davis in
Alameda, California, says,
“Some people have the good
genes, some people don't.
Some patients. especially the
very morbidly obese, are
pretty much a biological
problem. They have a real
nasty set of genes. As long as
they have enough calories to
eat, they're going to be fat no

matter what environment - = g -
they're in and despite their A faulty receptor for the hormone leptin makes this mouse
best efforts.” obese and unable to regulate its blood sugar levels.
Nevertheless. West says
most people don't get fat experiments become obese make us susceptible to
unless they follow a certain only when they are offered obesity, they can also make
style of life. To gain weight many different, tasty items at s us resistant. Intriguingly,
they have to work at it: sit once. Researchers callthata  some strains of mice never

behind a desk all day, wolf 50 “supermarket” or “cafeteria”  become obese despite efforts
down a big lunch, collapse at  diet, and its simifarity to the to fatten them up. Studying

home with a few beers, then food available to most these animals may help us
wake up the next day and Americans needs no so understand why some people
repeat the process. Genes elaboration. can eat more than others and
may make them susceptible 55  When West's mice never gain weight.

The same idea of genetic

whenjts_ Not Yﬂur | Fault | resistance and susceptibility

ssapplies not only to obesity

to weight gain, but a become fat, they show all the but also to obesity-related
fattening environment makes  associated biological changes  ilinesses. West says that
the gain happen. that people do. Their bloud “there are a fair number of

Inaway mostofusarea  sugar goes up. they get more people walking around out
lot like a group of mice West eo gallbladder and cardiovascuiar @@ there who are 60. 80 pounds

has been studying for the diseases, and they develop overweight but have normal
past six years. The mice get problems with insulin similar bigod sugar and normal

fat only when they are fed a to human type If diabetes. blood pressure. Their joints
delectable brand of rat chow Geneticists have shown that are fine. They don’t have

that resembies cookie 65 this reaction to arich 9s gallbladder disease. There
dough—sugar. condensed _environment stems from not doesn't seem to be a greater
mitk. minerals. and just one gene but a multitude risk for cancer.

powdered rodent food. As in of genes that contribute to the “Why? | think it's because
a typical North American diet.  animals susceptibility. and they have another set of

40 percent of the calories 70 they believe people have a 100 genes that protects them
come from fat. And one similar genetic profile. from these adverse effects of
group of rats’in related But just as genes can being fat."—S. v

FONTE: DISCOVER, APRIL 1999, P. 97
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FAMILARIZACAO COMTEXTO

1 « Compreensao geral:

A - Observando titulo, ilustra¢do e legenda, faca predigdes sobre o assunto do texto.

B * Aplicando a estratégia skimming, leia o texto e descreva em poucas palavras o assunto
abordado.

2 « As oracGes abaixo expressam algumas das idéias contidas no texto “When It’s Not Your
Fault”. Nele, quais delas representam idéias principais (P) ou secundérias (S)?

A - Os genes de algumas pessoas as tornam propensas a obesidade.

B ¢ A maioria das pessoas engorda nao so por ser propensa a obesidade, mas também por
adotar uma dieta rica em calorias.

C - Os alimentos fornecidos aos ratos eram caloéricos.
D - A dieta tipica dos americanos é rica em gorduras. [ ]

E * A combinagdo de genes pode determinar tanto a tendéncia a obesidade quanto a resistén-
cia ao ganho de peso.

F + Os ratos apresentaram niveis elevados de acticar no sangue. D

3 « Compreensdo detalhada. Leia o texto novamente e responda:

A » Que justificativa o texto dé para experiéncias com animais?

N e e e et i se e eaaa e esioiaoereircarrarnasaesanranan

B + Segundo West, qual ¢ a natureza do problema da obesidade?

€ « Que fator adicional pode ser decisivo no desenvolvimento da obesidade?
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APRESENTACAO E PRATICA DE ASPECTO LINGUISTICO

B Modais

Os modais ddo sentido especial aos verbos que acompanham. Observe a descri¢do de alguns
deles: (Para ler sobre outros modais, va aos Anexos, na pagina 112)

1 « CAN: indica possibilidade! ou habilidade/capacidade fisica

Exemplo™:
Smoking can cause cancer.
Scotland can be very warm in September.

Exemplo?:
Can you drive?
We can see the lake from our bedroom window.

“Chocolate addiction sounds like a joke, but many feel such intense craving,
they insist they can't function without it.”

FONTE: TOP SANTE - HEALTH & BEAUTY, NOVEMBER 1994, P. 51

2 « COULD: indica o passado de can’; indica também o futuro cond1<:1ona12 especial-
mente quando o autor esta sugerindo algo (poderia).

Exemplo’:
My grandfather could speak five languages. =
Alf played well, but he couldn’t beat Jack.

Exemplo*:
The new medicine could be the solution to our probiems.
This could be your big chance.

“It pays well, the hours are fine and your colleagues are greaf so why don’t you like your job?
It could be because you are just not suited to it.”

FONTE: TOP SANTE - HEALTH & BEAUTY, NOVEMBER 1994, I 51
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3 ¢ MAY: indica permissao’ ou probabilidade?

Exemplo!:
May | turn on the television? (Posso?)

Exemplo?:
| may fly to Recife next week. (Talvez)

“People with insomnia may be able to get a good night's sleep by simply
exposing themselves to 15 minutes of daylight in the morning, say scientists.”

FONTE: WWW.FEMAIL.CO.UK , BY JAMES CHAPMAN

4 » MIGHT: 0 mesmo que mday, porém com menor énfase.

Exemplo':
| wonder if | might ask you a favour? (poderia - formal)

Exemplo?:
Peter might phone. If the does, could you ask him to ring later?

“Open people are happiest working in a job where they can use their creative skills and work
with their ideas. They might work in public relations, the media and advertising, but on the
more creative side, either in design or marketing. ”

FONTE: WWW.FEMAIL.CO.UK , BY CHRISSY HARRIS

Sublinhe os modais utilizados nos periodos abaixo e indique os sentidos que eles atri-
buem aos verbos que acompanham (exemplo: possibilidade, habilidade/capacidade,
probabilidade etc.). As linhas correspondentes no texto “When It’s Not Your Fault” estao
indicadas entre parénteses.

A « Genes may make them susceptible to weight gain, but a fattening environment makes the gain
happen. (27-29) '

C -« Studying these animals may help us understand why some people can eat mare than others and
never gain weight. (78-82)
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CONSOLIDACAO

D Marcadores discursivos, afixos e grau dos adjetivos

1 « Encontre no texto “When It's Not Your Fault” exemplos de marcadores discursivos que
expressam a idéia de:

A FeondIcao (B 1) (§2)
B-* contraste(§ 2) uwovmnmmmmmeim gy L
€ « seqiiéncia cronologica (§ 3) i,

D ¢ tempPO (§ 4) s

E *»adicq0 (§ 4) e (8 BYoiicstivssnivionbostoseinsiom st e

2 « Identifique no texto as formas derivadas das palavras abaixo:
Exemplo: research — researcher

V. R STaTsCN [l o F R —— T—
B ° obese (linha 9)
(ol st a2 ) I T T Sy R e SO
D o Weight (INNa 2 1) oo
E'» SUBEEDHIDIE (G 28 .cncoerivmsesocnssmsssseniiivsissesmmssbiosossnsssssensissinionds ssiosasbissseesssonssossostbhmsiii s essssosbiiessmmssbssasssss e
F 0 SIMILAE (I8 70 ettt et ee e e er e

3 » Todas os periodos abaixo (retirados de textos das unidades anteriores) contém palavras
e expressdes que indicam comparacdo. Sublinhe-as e dé seus significados correspondentes
em portugués. '

A « No one knows why some people sleepwalk. But it tends to run in families and is much more com-
mon in children than in adults. (unidade 5, “Night Moves") -

B » The lab says people should be skeptical of any bar claiming ta have fewer than 15 grams of carbs.
{(unidade 5, “Nutrition Bars: Not What They Claim”)
€ « One reasan why so many people consume too much salt, is that it is the most widely used additive
in the processing of foods. (unidade &, “How to Eat for a Healthy Heart”)

D - \When tested on patients with colon polyps this new detection method was just as accurate as
conventional procedures. {unidade 6, "This Could Put Biopsies Out of Business”)
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E « Mycek’s laser system, however, gives immediate answers, and it is much less invasive than a biopsy.
(unidade 6, “This Could Put Biopsies Qut of Business”)

F - As an added vau,o soy protein offers the beneﬂts of animal protein without the cholesteroE and
with less saturated fat. (unidade 9, "Soy Power")

G « Of the five methods still used in various states for executing prisoners, Ietha linjection is arguably
the least cruel. (unidade 11, “The Science Behind Execution™)

H * As several virologists have pointed out, obese people may simply be more susceptible to such a
virus. (unidade 12, "Can a Virus Make You Fat?”)
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ANEXO D - Artigo Cientifico

BIORESOURCE
JECHIOLOQY

ELSEVIER Bioresource Technology 71 (2000} 267-271

Larvicidal and mosquito repellent action of peppermint
(Mentha piperita) oil
M.A. Ansari®, Padma Vasudevan®™”, Mamta Tandon®, R.K. Razdan®

* Malaria Research Centre, { Indian Couneil of Medical Research) 20, Madhuban, Dethi 110 092, India
Y Centre for Rural Development and Technology, Iudion Institute of Technology, New Delhi 116 016, india

Received 25 November 1998; received in revised form 28 March 1999; accepted 13 May 1999

Abstract

Oil of Mentha piperita L. (Peppermint oil), a widely used essential oil, was evaluated for larvicidal activily against different
mosquito species: dedes aegypti, Anopheles stephensi and Culex guinguefasciaius by exposing [1ird instar larvae of mosquitoes in
enamel lrays 6 X4 inch® size filled to a depth of 3 inch with water. Of the three species tested Cx. quinguefusciaius was most
susceptible followed by Ae. aegypti and An. stephensi Application ol oil at 3 mlm? of waler surface area resulted in 100%
mortality within 24 h for Cx. quinguefasciatus, 90% for de. aegypti and 85% for An. stephensi. For Ae. aegypti 100% mortality was
achieved at 3 mi/m” in 48 h or 4 ml/m” in 24 h. For dn. stephensi 100% mortality was observed at 4 ml/m? in 72 h. The emergence
at 3 ml/m* was also inhibited to a great extent and the few adults which emerged did not ovipost even after taking a blood meal.
The oil showed strong repellent action against adult mosquiloes when applied on human skin. Percent protection obtained against
An. anrdaris, An. culicifacies, and Cx. quingquefasciatus was 100%, 92.3% and 84.5%, respectlively. The repellent action of Mentha
oil was comparable Lo that of Mylol oil consisting of dibutyl and dimethyl phthalates. ©@ 1999 Flsevier Science Lid. All rights
reserved.

Keywords: Peppermint oil; Mosquitoes; dedes aegypti, Culex quinguefusciatus; Anophelines; Anopheles stephenst, An culicifacies; An. annularis, An.

subpictus; Mortality; Repellent

1. Introduction

The essential oils of mints, a group of plants be-
longing to the family Labiateae, are widely used. The
various types of mints, which are cultivated commer-
cially in different parts of the world are Japanese mint
(Mentha arvensis), Peppermint (M. piperita L)),
Spearmint (M. spicata) and Bergamont mint (M. cit-
rate) (Husain et al, 1988). The present study was
carried out on the oil of Mentha piperita L. This plant
is a native of the Mediterranean region, which is now
grown all over the world. The plant is a perennial
glabrous herb with a strong, pepper-like, pungent
odour and hence the specific name ‘piperita’, Pepper-
mint oil is a colourless, pale yellow liquid with a
strong agrecable odour and a powerful aromatic taste.

N
Corresponding author.

Menthol is the major constituent of this oil. Pepper-
mint oil is the most popular and widely used essential
oil employed in flavouring, pharmaceuticals, confec-
tionery and medicines. (The Wealth of India, 1988;
Chaudhry et al., 1957).

Several phytochemicals extracted from various bo-
tanical sources have been reported to have detrimental
effects on mosquitoes (Syamala Devi and Vasudevan,
1995). Some of the promising essential oils which have
shown biocidal activity are plants from the genus Tu-
geres (Wells et al,, 1992; Perich et al.,, 1995; Vasudevan
et al., 1997a, b) and Ocimum (Bhatnagar et al., 1993).
Oils extracted from plants are also repellents for adult
mosquitoes (Curtis et al., 1990). Protection against
mosquito bite was reported for the genus Cymbopogan
(Ansari and Razdan, 1995; Rutledge et al., 1983; Os-
mani et al., 1972), Pelargonium citrosum (Matsude et al.,
1996) and extracts of neem seed (Sharma et al., 1993)
and Lantana camara flowers (Dua et al., 1996). Since no
report was available on peppermint oil, studics were
carried out to evaluaie this oil as a larvicide, adulticide
as well as mosquito repellent.

0960-B524/00/8 - see front matter © 1999 Elsevier Science Lid. All rights reserved.

PI: 50960-8524(99)00079-4



124

Leg T Bledny
S-HESm|o
B38|z,
g OH oo E o g
== o=
=838
coszgl|laes
258 %5 28
BEsEEs
ZH S
23 5EE(%
.m;u‘m.m.w
FEAED
Ao Clos
Safad
U.Mu‘ﬂm
N
o 6B
2 g &5 w
Zaazg|ng
ER ="
g e
3 ggf|leo
. ]
o
=g
= w
=S |ag
Bg
£8 |oo
N.O
=
Ea 3 g
B & B
5T
EE
== )
o @
= o
Ee |
o
=3 =)
Z -
=
=
w
g S
=
&
(=%
© Lo
=
2
a g
- (=20
=
g oo
R
@
o =
i h-=
bt
=2
® W
)
=
£l
o bk
-3 o
e
g |m=
g
B
8 w
8 53k
£
2 o
g b
o
i Y
= ® S
o
Z
8 L
w “(Z
2
]
g k=
B
3
oo
W 5t}
E.
8
et a3
E 2R
=
&
o
:|zF
8 b
= +
3 w b
£ o b
7
]

urfeydouy 1

0

8¢ 9¢

91 81

9t 01 vE

€1

9t oI

0gE v

9rFE98

smaudgns uy

=
>

¥e 9¢

9L

<

0z o1

Iy

T

TrFIEs

SUDRUNY Uy
sapBfioyns Uy

(53

66FLTH

uonoa10lg

101 0[-6 68 8L

TI-I1

=71
(ure g o1 'wed £) 4 9090 01 0061 WOL) SI3AUN[0A URWNY U0 PIPUB] SI[RULI]

-1

[

qIB0L

Yo

satoadyg

[LE-L9Z (0002) [£ ABO0OWI3 ), 2NOSIIONT | 10 13 MOSUE 1Y

4SUOHIPUOY DAY Japun saonbsow 1sueds po juwaddag Jo uonoe juajedsy

€ qelL

(WU G pUN {12 20UTAIWI O SEA DY L, O1E0l|das PUR UONEIUAOUCD TIBA YIIM PRISA) ATIM IBAIET P OT

566 $69 8L ir £ [ 9L isuaydais uy
6’86 6'Z8 06 Ly [ 1§ 8L anbunk Xy

766 008 58 8y 15 LS 8L nddBan sapay Ellive]
0 1] 0 [} & Z + wuandas uy
0 0 0 0 0 0 0 anbignb x5

0 0 0 0 0 0 0 L3 sapay 0
0t e 08 T 3 < 9 suadais uy
oo 0o 0 [} 0 0 0 anbink xy

(23 £98 89 o1 Tl 91 o€ LddBan sapay i
€3 ros 0 s 9 9 8 1suapdags Ny
69 ¥¢9 18 T 9T 0e 134 anbnnk X3

69 [s ] 1L (44 124 54 8€ nddSan sapay 01

Eatu poojg synpe
Eilduel] Fupym sapeursy Ry padiawn (zwyqun
0134 % Aypunoag v, 5994 sodiag Jo oN Jo "oN Jo foN soroadg aso(]

suonpuod K1oteioge] opun o juuaddag jo suonriusoued Ju2IPIp o} pasodxa [eaie] onbsour wouy sajeway padiawa jo ANy pur Apunasg
T el

*$159) snoia2id su %400] i

“IDIEM U0 (10 01 dnsodxa Jo awmig,

001 % {{% fnpeow jonwed — g01)/(% Ammom jonue) — 9 AW [BNPY )} = QyEpom pARdLod % o
“POLLINS JOTBA

00 o 00 00 00 00 00 00 00 foaoy

¥ e ’ » » 0001 » » v U]

" » " aoot 0se 006 P P oot 0¥

» v 0001 0°06 006 068 » 0001 006 ¢

S°L6 L6 Us6 ] 08 008 009 §L8 oSy 0z

0°0E 00€ (U4 5§78 008 oL sLy osy 0oy 0l
[ 8t ¥z L 8 [ u £ te
() uury, () iy, S(4) auny,

qlapprion
parsasios v smmosnfanbumb xapn)

JENELIow pmMoation o, 1suaydals uy

1I0W PRYRLIOD o, fiddEan sapap J(Auyjw) asoq]

q

SUONIPUOD AI01RIOQR] JapUN $20)NDSOUT IsuieEe (1o juttuisddad Jo Ljanoe [epRiaie

1equinu yFny ur jusjeaaid s1 euR[EW Jo 103094 [ediounid
B ‘Sapopfoouns cup 'sasnoy OOyl Ul pAAnguIsip (008
jnoge st adefia ayy jo uonendod oy, "Wy ¢ Jo adurIsIp
B 1B Iy[2(] JO 1SB2 YINOos ‘prOY BUBNEBY( 1T PAIRNIIS
BIYa(] JO oFe[[IA 91 UI JNO PALLIED 21aMm sjuswiad Xy

dnagion juayada-ombsopy €'

'SUOIIPUOD K10)8]
-0qE[ J2pUn PaAJesqo os[e atam (10 juiwiaddad o suon
-RIJUADUOD IIMO] TUAIBPIP 0] pasodxa aeare] ounbsow
wouj sapewaf pedsawe jo ANy pue Apunda ‘0]
-INS 1) JO (UIJIO W -] WOLJ P3LIBA SEM 380D YL
rounbsout Jo s31oads Youa 10] Y g7, PUR g ‘b7 18 PIAISSQO
sem A[eirow oFejusa1og Ael) 2} Jo vaIE 20BLINS [¥10)
|y} JO  W/[W JO WS} Ul PAINSEIUL SEM Pasn [l0 aduay
10kB] B SB 30BJINS Y UO PIUIRWAL OF pUE Isjem ul
JAJOSSIP 10U S20P [10 3y ], “K101BIOqE] 21) UI “19)BA YaUl §
Jo yidap v 0] Ry sARI [SWEBLD 3ZIS YUl X § Ul “pajsa)
219M awAIR[ IeISUL PA[I] 0T jo soyeondar anod (8L61

1£2-£9Z (0002) T¢ 48ojompaa ),

1 9I9°L

LEGT CIB J9 UESuy) JoIea poaquidsap ainpaosoid oy
£q £101810QR] YL UL PAILAT AI0M SrIDISHfanbumb xapmD)
pue ssuaydass sapaydony ‘1dd3ap sapay Jo ssonnbsoy

po fo dpanon [ppraaany 7E

‘JoyIuau ul your K10 syl
sem 1o yuruuaddad sy, *(e46°7) [oyuawoau pue (%49 )
100w [Ajuat ‘(846') 2UCIUSWOST (v48°C) dUOIUsW
“(o41°18) foyauawr 21am pagnuapl sjusuodwos tofew
asy oyl ydesdojewony) sen 6L PWIF U
® FUISN 2UOP SBA IO U3 JO SISA[BUE [BOIWUIAYD Y[, "SIARI[
Ysaa] JO 146°0 Sem [10 jo piaik ayg, tans odeqa oyl 1w
{1138 UONR[[IISIP WED)S WOJ-0UO UL Ul PR[ISIP WIS SeM
o 3y, mpuy ‘eurkag] ‘o8ea vioyngg wWolj pajojod
a1om (1 prrtadid pypue pyy unaaddad jo saaea] ysalg

J1o fo wononaxyg Iz

SpoyiRIy "7

ROSHAOIE | 1P 13 LIDSUY P 897




125

BFT-1KE (8- e Bryduidonw
~oayD "plofury swaSng snusn o woy soniadoxd jepronbosu
i SAUTIOA JO UOHEIOS] Te61 T HPHR A OSHAE D SIPm

TLY-TYY 9§ 'SY PuUL ‘P§
[ "SIAMNSUOD 113Y) PUE S|IO [ENUDSSD [BPIOIY U
~SIPOIPAY puE UOHIENXD (0D P "qL66] “H
o RMAL Cd YoLBuuInN N HBYIRd “W “UOPUBL “d “UBAIPNSBA
“§E-67 ‘79 Touyda], soroig ueld asod
~mdnpw v osesng cepee] <8 ruueyg ©g fdedysey g -

‘8861 pIuiidoy 7961 1YIAA MaN ‘(MISD) 218101231(] UCHBWIONU]
pue uoneNgNg ‘JA CI0OA ‘S[PUDIB MUY TIDUL JO IEIM AL
‘0Z-§1 *¢I s28va SuiBuey) s1sad jo jonuod Y 10j s10RI¥S
app pue siuepd snoudBIpul "¢oeT U ‘URAIPNSEA “0) AD(] BJRWEAS

“09€ 65€ (€) 6 d0ssY
lenuo)y ‘bSO "Wy [ o (B3PI BIIDLPPIY) WA JO UONOR
wudjjadar oymbsopy '£661 MY UEPZRY “yN LESUY CgA ‘eu

90§ ‘07 “jowoug pajy ‘[ ‘swuaqiadar 01 (eprornD

@) soonnbsow aaguuasadar jo Apanisuss aayeiedwio])
OTHD DUISI HA IPSYIRW WA a1ee) “D ‘efpajiny

“0IE-L0E

Hg) 11 oossy o) “bsopy wy f synpe puw oware] oymbsow

1surede (sensodwon) pumu s212801, Jo sjuauodwod [epronaasu oy}
10 UONBIOS] G661 “H'N ALMPIIL A “ISHIOE D SIPA TN UINID]

"61 "(€)9 FIPUL 11899 “S[I0 [FHUAsS
103 weas wjdar 1295U) “ZLE1 @A MPIEN O] ‘sasuy U7 ‘luewsg

e

69 (1) 21 "o0ssy "Jue) "bso "Wy ‘[ 'saonnbsow sapap jo suon

-eindod jsuree yuoqadar v se wnseano mwmnofmpag wed Bsosm

A1 uo wonw AD Py pue m_wb_.\ © IO [RDUISST 9661 + ' N .G—_u
-mepRg OV 9eanL taf ROl YD “wucoding g opnsiep

9I-Ra

MaN ‘sasudiajug dep ‘Aowjanc] SHugld AMBWOIY pUE [RUDIPIN

JO apsuy (R ‘1] CON Una|ng warg eipu ul Fuiae) iy
8861 M UBUIS ¥ UBWS “A'@ YFWIS “qrO ‘TuRuip Y Cuessny
“B0P-90p ‘(&) 71 "20ssy w0 "bso wry “f "seoynbsow

sapap JSULESR SIOMOY (SU0RUIQIOA) DuND pDUT JO Koud|
-10day 9661 “d’A PUIMS "DV ‘Kapurd “O'N ‘midnD WA ‘enql

*z6-¢4 "dd ‘7 ruoieyl BoOg N0 JONU0]) JOWIA Ul

AFojourpa [, Meudosddy "pa) "D snInD v swafpdar opayiuks
pue [RINEN 0661 Y ‘ZUSY ‘W

Sy PuT nuwiuer ur pasies siuejd woly s|1o pinadid oy gy
uomsodinod [ (s61 T ‘vpuR “H ‘ydwig “g'g ‘Kigpneydy
9717 (1) L1 'Sy "Jug [ "serads OJinbsow J0y02a suede
SIANISUD Jolew 1y pug Nuasso spurpd ] winoauws ' pur
] wnopsoq w y 38U JO UOTERAS K10)E1
-0qe] Cg661 CM'S RuLRyg ©§ smapep <y audeyy R TeSemeyg
SEI-1El
“(Z) 01 'SIO WD ‘[ U0 fsuaydas sapaydony 10y sampasosd
Fuueaa ssepy gL61 UMW ‘uepzey CdA YSuis YW

—16 “(1ddng) cg "5y "pajy ‘[ 'pul WdLEn sapay Jo Furiear ssrui Jof
sanbinyaa) pue ssnpaooad jo otwdoaaap oy, “LL6T “A ‘URYIRL
-eRpIEA “Y'd “ENOYIEI "D Y001 “d N YBug Ty tesuy

THHOT TE T e [ Pyl seoambsow Suyppdar
Ul 5]10 STOLIRA JO K9UDifj2 OAIBIAY "S661 N Y ‘UepZRY "YW ‘Hesuy
‘TOI-66 () 1€ "ToMEEW
bsow supede pyos ciea jdes ymwpwe g
D o uonow wolRday pe6l MW ‘Uvpzey “y N ‘Hesuy

f cpuj sooy
mSedaqi

SIUAAIJIY

'PAZPa[MOUNOR OS[B SI
ABojouyda], pue aousdg Jjo juauwniedsq oy jo 1oddng
‘pafpaimouor Aqnyaieid S MR MIN YIS wol)
(LA sioyine ay) jo auo 0} diysajeioossy Joreassy y

S PO Y

*§SAUAII03S 1500 pue foroys
J1ay) pue saonnbsow jsutede suone[NWIo) Uo papadu
aIe SOIPMIS JAYLIN SUBWING 0] OIXOJUOU PaldpIsucd
s1 pue ‘913 A1suonodjuod “siesnnaseunreyd ‘Funnoa
By UJ pasn Apeal(e si 1o ay ], "eipu] jo eaie uteld peans
WIAYIIOU O} Ul UOISSIUSURI] BLIE[EW Y] JO %C/—()f
10J 2]qIsuodsal ST Yorym ‘saranfionna uy Jsulege Alenon
-1ed pue jerauad ur ssonmbsow suefe wonor usjadal
Suons sey [0 2 [0 01 pasodxa aware] wolj padiawa
sinpe jo Anmuaay pue L)punoa] syoage osye 1] ‘weudes
st 101eMm 210yMm sooefd ur £[oA10a[as pasn g pjnod 1] "sa01
-inbsowr jo samads juarapip jsureSe Lyanow [epioiale]
sey 1o juturraddad jey) umoys sey Kpnis juasaxd ay,
‘110 [O[A Jo 1e yim ojqeledurod
s saojinbsouw jo saroads jualagip 1surede Kovoyje-orq ayl
pue uornoe juarjader Suons sey o jutuiaddag 1y g9 10f
uonaatodd oy cg papiaold qio uuradded pue y § Jof
uonamoid v48°g aaed 1o [o]AW sewads onnbsow ay)
[1e 104 "y 7't Joj uonasjoid o4c6 oART [10 [O]Ay SEAIAUM
‘1 9 Joj uonomoid vy 2aed o Junwaaddad (g ajqe])
uonipuod 28vd Idpun swppaspfanbuinb  xH YU
uafjadar oynbsour
B SE pasn A][RIOISUILIOD SI YdIYMm ‘[10 [O[A]A SB 8ATIOAY
se 1sowe sem Jio juiuaddad ‘snyy 'y g Io0] Apan
-oadsar uonsajord o46Hg pue o41°ge saed o jmuirad
-dad pue 110 [0|KJA ‘smppspfonbumb x) Jo ases ay) up
[ g 1oj uonoajord o4¢ 08 aaed o 1ununedded seareym
saujaydour (w10} 10] 4 £'g Joj uonodord eip'ce aaed
10 [0l “staopnuup up ysuleSe g [ [ 10 uonosjod vi00(
aavd po jurwiadded pue [0 ol yiog 'seonnbsow
uaIgpip swese [lo yowa £q aum uonodjoid adersar

1z 122197 (0002) T£ ASojouipay arinosaioig | (v 12 LSy B

L LOF056 ¥E 9 MOFIH6 or 14
L %6 6 9 0'v6 o1 t
L 06 01 9 'E6 1 €
3 £°56 8 9 L'v6 6 T
L 656 L 9 1't6 01 1
papue]
{Y) a1 20|08qE Ay uonaold % - papur] ‘bsow jo foN () swp snjosqe Ay 1991014 % ‘bsouw jo o
1o oA 1o juutadda g aeoyday

4z G :0Fe2 2pisul PUBY JO BAIE 08JINS) SUCTIPUOD 9Bra Jopun smipasnfonburnb xajm)) Suledn |10 JO[K puR J10 10 uizddag jo noppe juajeday]

§ aqvL

‘saonbsow jo sapads qie o [RIOL,

“ounpydouy jo [2og,

SIYTu g 1080 nwiyﬁt;

001 x {jonue)/(pAaeal], — 101NU0)} = UOHIN0IT % .

08 TIFE o9 FEFFSE saoynbsow ],
'8 0TFIT6 L9 TPFSF8 anbunb x>
L8 60FC6 re 9PFEY8 uipydouy 1
L8 TIFPY6 €L TPFIES saprdgns uy
[R1] 00F0001 o 00F0001 Spapjnn iy
L0l L'PF 086 96 66FETO WAAMI WY
o BRI
2um uononeid 25eiy VNN % o uonpdjoid SFeIsNY uonoNOIg %
1o oA 110 yurwaddag sataadg

J0 s03190p Fupkiva pamoys SINSAY p A[qeL ur uaAald are
1to [o[AW pue 1o junutaddad jo saoeolya aaneal ay L
“uonoaond vz ¥ §b8
papiaoad 11 smuppospfoninh x5 1suiedy eIpuf jo ware
upe(d (RN uisyiou sy Jo 103094 Tedpund e ‘satanfiayns
wp smede uonojoid E6FET6 YUM  SMbLup
‘wp 1surede paulelqo sem uoneajord snjosqy ‘saroads
oynbsouw ayy (v 1surede uonoajoad 1,8°¢ T '5g popiaoad
o yuunaddad ayg, rumep o1 ysnp woly pouad S
1Fa UR UL §)IRQ PARAITUN PUR PATLIT] UO PIPUE] YOIGM
saonnbsow o[ewal JO JAqUINU Y1 SMOYS £ S|qBL
K149y 10 A)IpUndaf ou sem
2131] “2unsodxa [WyjW ¢ ® 11q ‘[011U0D Y} 10] FLAIR] 0408
1SUIETE SB WU T I8 PIATAINS DBAIE] 94/, '96 “199) Mo[jak
10 1943) oifeyuiowsey anfusp jo Jopeaa [ediound e
1781 “a) JO 98BI Y U] " W/UI € JO ISOP B O} amsodxa
J9)Je u2as sem Lpundal pue A1N[1I3) OU “IAAJJ [RLIR[RW
JO esned ey st YOIMm ‘Isualdals Wl JO ased U “sisenrey
Jo ojaes e osie pue oynbsow 15ad e ‘smppspfonbumnb
X7y JO asea 2y) ul ‘KIIpuUnoaj se [[asm se ‘K11[1113] JO ssOf 01
P3| ;W/[ut 7 Jo asop v 03 aansodxa 1Ryl u3ds ST 1 Z AqRL
ur udAId a1e suonipuod A1oieloge| epun o juiwsaddad
JO SUOIEIUDUOD Juaiayip 01 pasodxa avale| opnbsow
woly sojews) podiowe jo LMnigy pue Lypundceg
"PAAIBSQO SBM U 7/ U LU/[UI 418 KJI[RLIOW 0400 | 1Suayddss
U 10, Y HT UI WJ[W {10 [ g UL WU € JB PIAIYDE SEM
Aupertou 4001 #0450 3y 10, Wy ¢ 1R wsuayda)s wy
10] 9458 puv udd§ar 2y 10y 006 ‘Smprasnfonbumnb x)
Jsurede paure|qo sem 1 pZ UTITm AN[ELIOW 9,00 U1y}
pauyep se A)[PLIOUW PIIIALIOD JO SWLID] U] ‘[ d[qEL

10 (01 YA paredwon jro junumaddag jo £owoiga aangey
¥ 219eL

ur pajuasard aie ssonnbsow jo sawads Jualayip surede
o Junuaddad jo £1an0 [RPIDIAIR] 34 JO S1NSeY

UOISSNISIP PUE SHNSIY '€

‘sa01mbsow yum a8es ® ojul [oa1u0d
ay} pue ‘[lo ay) yua puey ay) Sunind £q suonpuos afes
I3pun sucp osje aiam sjuawniadxa Koudjjadayl "pasn sem
‘Kequogl “p1r S[ESNNOBILIBYJ S100( WOI Pauielqo
1o (014 ‘uonow juapader 1oy uonenrAd dAnrRIRdUOD
100 “(b66[) UBPZEY puk LBSUY AqQ JAI[I3 paguosap
saanpaocsd piepueis 01 SuIpiodde paje[nd[Rd SEM W)
vongalosd oderear pue uotjoalold JusdIsg SIS WFE
10§ P9IS9) sea £OUOLYS SANB[RY 'seIq 1uaAa1d 01 paguryd
-19jur sem 1req Jo 2df) gowa Jo aus AyJ, "Atojeloqe )
Ul PauLIGUOoD puk sual puey & jo diay a1 yia paynuapi
2loM S}IEQ UO PIDI[[00 seoyinbsopy “seiq pue ssauoB[s
PlOAZ 01 U { JO [RAI2JUT U 1 PIJRIOL 21IM SI0J02[[00
109SU] *S103192][02 925Ul pauled] Aq JyFiu 9y noydnoeayl
Palos[0a  alem  SI93JUN[OA  paeanun pue  paivan
uo JFuipue[ seoynbsoy "w ¢ jo Fuouds v je Jeuuew
IR[IUIS B U 1S3T O] Pamo[e OS[e 2Iam siieg (jo13uod)
pajeanun) ‘§100 UAAMISQ W § YN Mol B Ul “JySiu sy
NOYINOIY) 109 B U0 X221 10 1S 0} PAIMO[[B 313M SIR2JUN
-[0A UL, “SutuaAa Ay Ul 11eg 3Y) JO 01 PUR YU ‘ST
‘spuey jo sued pasodxa uo pardde sem uonnfip moyia
(Ju 1) [10 2Ing "S}IBQ SE PIsh A19M $IJUNJOA URIUNE]

*a3k|[1A Y} U1 UOISSILUSURI] RLIL[RUT SA1OR
Fuingjuiew Joj ojqisuodsar pue eak ay) noyinoiyg

122-292 (0002) I AFoporyaay asmresaserg | o 12 MosUy 7N 0LT



