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RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de P4s-Graduacdo em Letras
Universidade Federal de Santa Maria

RECONTEXTUALIZACAO DO DISCURSO DA CIENCIA DA
LINGUAGEM EM LIVROS DIDATICOS DE LINGUA INGLESA

AUTORA: ARIANE DE FATIMA ESCOBAR RQOSSI
ORIENTADOR: DESIREE MOTTA-ROTH
Data e Local: Santa Maria, 19 de dezembro de 2012

Na atual sociedade letrada e tecnologizada, o letramento cientifico vem
desempenhando, de maneira crescente, a fungéo social de preparar o cidaddo para atuar
nas mais diversas esferas do convivio social (SANTOS, 2007, p. 480). Entendemos que o
letramento cientifico diz respeito as capacidades do individuo de ler, escrever, compreender
e expressar pontos de vista (ldem, p. 478), utilizando o conhecimento cientifico e
tecnoldgico no proprio cotidiano (ULHOA; GONTIJO; MOURA, 2008, p. 8). Considerando a
relevancia do letramento cientifico na atual sociedade globalizada, o presente trabalho tem
como objetivo investigar como se da o processo de popularizacdo do discurso da Ciéncia da
Linguagem em livros didaticos (LDs) de Inglés como Lingua Estrangeira
(ILE). Consideramos popularizacdo da ciéncia (PC) como a recontextualizacdo do
conhecimento cientifico na midia de massa (documentério televisivo e revista eletrdnica, por
exemplo) para uma audiéncia ndo especializada naquela area cientifica (MYERS, 2003).
O corpus de andlise é composto por seis se¢lOes Reading Beyond the Words da
colecdo Prime que foram selecionadas segundo as teméticas cidadania e valores humanos,
conforme o Guia de Livros Didaticos - PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2011). A analise das secOes parte de perguntas norteadoras sobre alguns conceitos
correntes na area de ILE: 1) linguagem como género discursivo; 2) leitura como letramento
critico; e 3) letramento cientifico. Adotamos a Analise Critica de Género (MEURER, 2002;
BHATIA, 2004, 2010; MOTTA-ROTH, 2006) que considera as condi¢cdes de producéo,
distribuicdo e consumo de textos para a andlise e interpretacdo da préatica social constituida
em um determinado género (MOTTA-ROTH, 2008a, p. 362). Os resultados indicam que ha
uma visdo de linguagem enquanto género discursivo, pois a relagdo texto-contexto esta
presente nas atividades de leitura. A concepcdo de leitura é a interativa e o letramento
critico perpassa algumas etapas de leitura, principalmente a pré-leitura e a pés-leitura. Em
relacdo a etapa de leitura propriamente dita, embora as atividades oferecam abertura para o
letramento critico e a leitura interativa, elas poderiam ter uma formulacdo mais focada na
relacdo entre texto, pratica discursiva e pratica social. O letramento cientifico também é
timidamente explorado, mas h& uma tentativa de definir alguns conceitos da Ciéncia da
Linguagem por meio de recursos, como a intertextualidade e as relacdes semanticas
presentes ao longo das secdes, além de atividades que exploram o conhecimento cientifico
ao questionar, por exemplo, acerca dos produtores, métodos e produtos da ciéncia. De
modo geral, h4 uma tentativa de recontextualizacdo do discurso da Ciéncia da Linguagem
nos LDs analisados, mas ela ndo abrange as atividades como um todo. Desse modo, o
professor de linguas desempenha o papel de agente na implementacdo de um ensino com
vistas a promocao do letramento cientifico na area de ILE, visto que a linguagem
desempenha o papel de mediadora na aprendizagem de outros conhecimentos.

Palavras-chave: Letramento cientifico. Recontextualizag¢&o. Livro didatico. Ensino de inglés
como lingua estrangeira.
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In today's technologized and literate society, scientific literacy has been
increasingly developing the social function of preparing citizens to act in the most diverse
spheres of social life (SANTOS, 2007, p. 480). We understand that scientific literacy
refers to the individual’s capacities of reading, writing, comprehending and expressing
points of view (ldem, p. 478), using scientific and technological knowledge in their own
life (ULHOA; GONTIJO; MOURA, 2008, p. 8). Considering the scientific literacy
relevance in the current globalized society, the present work has as objective to
investigate how the popularization process of language science discourse is constituted
in textbooks of English as a foreign language (EFL). We consider science popularization
(SP) as the recontextualization of scientific knowledge in the mass media (TV
documentary, e-journal, for example) to a non-specialized audience (MYERS, 2003).
The corpus of analysis is composed by six sections entitled Reading Beyond the
Words from the Prime collection which were selected based on the themes citizenship
and human values, according to the Textbooks Guide - TNP 2012 of Modern Foreign
Language (BRASIL, 2011). The analysis of the sections is based on guiding questions
about some current concepts in the field of EFL: 1) language as genre; 2) reading as
critical literacy; and 3) scientific literacy. We adopt Critical Genre Analysis approach
(MEURER, 2002; BHATIA, 2004, 2010; MOTTA-ROTH, 2006) which considers the
conditions of production, distribution and consumption of texts to the analysis and
interpretation of the social practice constituted in a certain genre (MOTTA-ROTH, 2008a,
p. 362). The results indicate that there is a perspective of language as discursive genre,
for the relation text-context is present in the reading activities. The conception of reading
is interactive and critical literacy perpasses some stages of reading, mainly pre-reading
and post-reading activities. In relation to the while-reading stage, however the activities
give space to critical literacy and interactive reading, they could have a more focused
formulation on the relation among text, discursive and social practice. Scientific literacy is
also timidly explored, but there is an attempt of defining some concepts of language
science by means of resources such as intertextuality and semantic relations, besides
activities which explore scientific knowledge when questioning, for example, about the
producers, methods and products of science. Generally, there is an attempt of
recontextualizing the discourse of language science in the analyzed textbooks. Thus, the
language teacher plays the role of agent in the implementation of teaching towards the
promotion of scientific literacy in the field of EFL, because language plays the role of
mediator in learning other types of knowledge.

Keywords: Scientific literacy. Recontextualization. Textbook. EFL teaching.
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INTRODUCAO

Na atual sociedade globalizada, ocidentalizada, letrada e tecnologizada em
que nos inserimos, o letramento cientifico desempenha a funcéo social de preparar o
cidaddo para atuar nas mais variadas praticas sociais (SANTOS, 2007, p. 480). Além
de estar relacionado ao dominio da pratica social e as capacidades de ler,
compreender e expressar pontos de vista sobre conceitos cientificos (SANTOS,
2007, p. 478), o letramento cientifico também se refere “ao uso, num contexto socio-
historico especifico, do conhecimento cientifico e tecnolégico no cotidiano do
individuo” (ULHOA; GONTIJO; MOURA, 2008, p. 8). Nesse contexto, o
conhecimento cientifico torna-se mais acessivel a um publico ndo especialista
naquela area cientifica, por meio do processo de popularizacdo da ciéncia
(doravante PC), que sugere a democratizacdo da informacéo cientifica, antes restrita
aos cientistas e a academia.

O processo de PC, conforme uma visdo canbnica, € tratado como a
“traducao” (por vezes duvidosa) de uma pesquisa cientifica para uma audiéncia ndo
especializada (HILGARTNER, 1990; PAUL, 2004). Por outro lado, estudos, incluindo
o de Hilgartner (1990), ttm mudado essa visdo candnica da PC (PAUL, 2004, p. 33)
ao afirmar que a popularizacdo € uma questao de grau (Idem). Segundo o autor, 0
limite entre a ciéncia considerada real e popularizada “pode ser tracado em varios
pontos e isso dependera dos critérios adotados, sendo que essas ambiglidades
permitem certa flexibilidade em relacdo ao que podemos chamar de popularizagéo”
(HILGARTNER, 1990, p. 528, tradugdo minha). Esses estudos trazem mudancas
significativas em relagcdo aos pressupostos da popularizagdo, ao sugerirem novas
denominacbes para O processo em O0posSicdo a Visdo candnica sugerida
anteriormente. No entanto, eles geralmente focalizam os principais objetivos da
popularizagéo: educar, persuadir e comunicar com o publico em geral (PAUL, 2004,
p. 33). No contexto educacional, a introducdo de textos de PC pode desmitificar a
visdo popular de que a ciéncia é autoritaria ou dificil, uma vez que, nesses textos, as
ideias devem ser vistas e desafiadas como uma discussdo aberta ao debate
(PARKINSON; ADENDORFF, 2004). Ao trazer exemplares de diferentes géneros de

PC (reportagem, noticia, teledocumentario, etc) para a sala de aula de lingua
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estrangeira, o professor estara encorajando o interesse de leitores sobre ciéncia
contemporanea, tornando-a mais acessivel aos alunos (Idem).

Esses guestionamentos tém sido abordados pelo Grupo de Trabalho (GT) do
Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redacédo (LABLER), coordenado pela
orientadora desta dissertacdo de mestrado. Conforme o0s objetivos do projeto
guarda-chuva anterior, para o quadriénio 2008-2011, sob o titulo Analise Critica de
Géneros com foco em artigos de popularizacdo da ciéncia (MOTTA-ROTH, 2007), as
propostas de investigacao dividiam-se em trés fases: 1) andlise do contexto de PC e
0s processos de producéo, distribuicAo e consumo de textos nesse contexto; 2)
proposta de sistematizacdo de procedimentos de andlise que podem ser utilizados
no estudo de géneros discursivos escritos com vistas ao ensino de leitura em inglés
como lingua estrangeira; e 3) a partir dos resultados obtidos nas duas primeiras
fases, a elaboracdo de planos de curso e materiais didaticos para o curso de leitura
para fins académicos.

O projeto em andamento, quadriénio 2011-2014, intitulado Analise critica de
géneros discursivos em praticas sociais de popularizacdo da ciéncia (MOTTA-
ROTH, 2010b) tem como objetivo aprofundar a andlise do processo de PC e ampliar
a amostra a ser analisada, ao incluir diferentes géneros que implementam o
processo discursivo de PC. A noticia de PC, por exemplo, se constitui como um
género que pode oferecer subsidios para o processo de transicdo entre 0s géneros
estudados pelos alunos no cotidiano, como aqueles apresentados nos livros
aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD'), e o estudo da
linguagem cientifica, tais como artigos académicos, os quais o aluno encontrara ao
ingressar na universidade (ARNT, 2012, p.12). Assim, a noticia apresenta-se como
um género capaz de auxiliar na introducdo do conhecimento cientifico, por ser um
género que populariza esse saber.

A analise, desenvolvida pelo GT LABLER, focada nos processos de PC se
mostrou de tal amplitude que houve a necessidade de maior detalhamento de varios
aspectos textuais e contextuais interrelacionados, por isso cada membro do grupo

analisou, detalhadamente, um conjunto de dados especificos por vez a fim de

! O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos programas voltados a
distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se em
1929. Ao longo desses 83 anos, o programa se aperfeicoou e teve diferentes nomes e formas de
execucao.
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contribuir para o desenvolvimento do projeto guarda-chuva (MOTTA-ROTH, 2009).
Alguns dos temas estudados pelo GT seréo tratados na sec¢éo 1.3.2 do Capitulo 1,
onde discutiremos alguns elementos da Iéxico-gramatica caracteristicos da noticia
de PC que estéo relacionados aos temas abordados em curriculos de Inglés como
Lingua Estrangeira (ILE).

Os projetos guarda-chuva PQ-CNPq (MOTTA-ROTH, 2007, 2010b)? incluem
guestionamentos relacionados ao grau de letramento cientifico da populacao
brasileira. A preocupacdo em relacdo ao grau de letramento cientifico, no Brasil, diz
respeito a percepcdo publica sobre ciéncia no que se refere, por exemplo, ao
interesse ou grau de informacao dos brasileiros sobre assuntos cientificos. Conforme
resultados apresentados pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT) em 2006, o
conhecimento cientifico é pouco difundido entre a populacdo (MOTTA-ROTH, 2011).
Ha ainda os resultados do Ultimo relatério PISA da OECD (Organisation for
Economic Co-operation and Development - www.pisa.oecd.org), de 20093 cuja
avaliacdo mostra que o Brasil ndo obteve um desempenho satisfatorio nas
habilidades de leitura, ciéncias e matematica. Relatérios anteriores a esse, de 2000%,
2003° e 2006,° também confirmam a limitacdo quanto ao acesso da populacdo a
ciéncia (MOTTA-ROTH, 2009).

Partindo desses dados, minha contribuicdo para o projeto guarda-chuva no
GT LABLER é investigar em que medida um exemplar do género LD, de uma
colecdo aprovada pelo PNLD de ensino de lingua inglesa, recontextualiza o discurso
do campo da Ciéncia da Linguagem, mais especificamente, teorias desenvolvidas na
area de Linguistica Aplicada. A recontextualizacdo do discurso significa resgata-lo
do contexto priméario de producdo (da universidade, por exemplo) e realoca-lo no
contexto secundario (por meio do LD, por exemplo), como veremos mais adiante.
Essa discussdo tedrica esta relacionada a alguns dos conceitos explorados no

Capitulo de Revisao de Literatura deste trabalho e tem como objetivos especificos:

> Projetos de Produtividade em Pesquisa/CNPq, realizados com o apoio de Bolsas PQ n°

301962/2007-3 e 301793/2010-7 e desenvolvidos com a colaboracdo de orientandos de Pés-
Doutorado, Doutorado, Mestrado e Iniciacao Cientifica.

* Fonte:
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/estudantes+brasileiros+ficam+em+54+em-+ranking+de+65+p
aises/n1237852694731.html

4 Disponivel em http://www.pisa.oecd.org/dataocecd/30/19/33683964.pdf.

> Disponivel em http://pisacountry.acer.edu.au/index.php.

6 Disponivel em http://browse.oecdbookshop.org/oecd/pdfs/browseit/9807011E.PDF.



http://www.pisa.oecd.org/
http://www.pisa.oecd.org/dataoecd/30/19/33683964.pdf
http://pisacountry.acer.edu.au/index.php
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1) Identificar na literatura da &rea alguns dos conceitos centrais que ajudam a
delimitar o campo de ensino de ILE, conforme pode ser identificado na literatura
contemporanea sobre o ensino de lingua estrangeira e em alguns dos documentos
oficiais da educacdo brasileira, tais como Orientacbes Curriculares Nacionais
(OCNs), Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Li¢cbes do Rio Grande (LRG)
gue enfatizam a orientagdo para o0 ensino com base em géneros discursivos e a
abordagem pedagdgica de leitura como letramento critico;

2) Analisar em que medida esses conceitos séo recontextualizados no corpus;

3) Comparar os dados analisados com alguns dos conceitos pertencentes ao
campo da Ciéncia da Linguagem investigados, conforme o primeiro objetivo
especifico deste estudo.

Para tanto, partimos’ de algumas questdes norteadoras, relacionadas
aquelas do projeto maior, que serdao respondidas no Capitulo de Resultados e

Discussao do presente trabalho:

1) Em que medida a concepcdo de linguagem como género €
recontextualizada nas atividades da colecao?
2) Em que medida a concepcdo de leitura como letramento critico é

recontextualizada nas atividades da cole¢cédo?

3) Em que medida a concepcao de letramento cientifico é recontextualizada

nas atividades da colecdo?

O presente trabalho divide-se em quatro capitulos. No Capitulo 1, Reviséo de
Literatura, discuto os conceitos de género discursivo, leitura como letramento critico,
letramento cientifico e géneros de PC, necessarios ao desenvolvimento desta
investigacdo. No Capitulo 2, Metodologia, trago questdes relativas ao universo de
pesquisa, ao corpus selecionado e aos procedimentos de coleta e de analise dos
dados. No Capitulo 3, Resultados e Discussédo, apresento a analise e a discusséo
dos resultados obtidos. Finalmente, no Capitulo 4, Consideragdes Finais, Limitacdes
do Estudo e Sugestbes para Pesquisas Futuras, apresento alguns aspectos que
limitaram os resultados da pesquisa bem como possiveis implicacfes para a pratica
pedagogica de linguas, mais especificamente de ILE e também questdes futuras

para direcionar novos estudos nessa area.

" Enfatizo o uso da segunda pessoa do plural (n6s) quando incluo a participacéo da orientadora desta
dissertacdo, ao mencionar as decisdes que tomamos juntas no decorrer da pesquisa



1 REVISAO DA LITERATURA

Neste capitulo, apresento um aporte teorico pertinente para discutir a
concepcdo de linguagem como género, de leitura como letramento critico e de
letramento cientifico na colecdo de LDs analisados neste estudo. Esses conceitos
serdo relacionados aos dados obtidos no Capitulo de Resultados e Discussao.

Inicio pela discussédo teorica sobre linguagem como género (secédo 1.1),
adotando uma abordagem interdisciplinar e destacando os estudos sobre a
pedagogia de géneros. Na secdao 1.2, discorro sobre o conceito de leitura como
letramento critico, analisando sinteticamente alguns modelos de leitura assim como
aspectos concernentes a leitura e ao letramento critico presentes nos documentos
oficiais da educacdo brasileira. Ja na secdo 1.3 discuto as concepcdes de
letramento cientifico na atualidade. Em seguida, na secdo 1.4, examino aspectos
tedricos relativos ao processo de PC e aos géneros de PC, enfocando a noticia de
PC (género que € foco das pesquisas do GT LABLER) e apontando alguns dos
elementos da I|éxico-gramatica caracteristicos desse género e que Ssao
coincidentemente abordados em curriculos de ILE. Por fim, na secdo 1.5, abordo
guestdes relativas ao LD como um género de PC, destacando o fato de esse género

ser amplamente empregado no contexto educacional.

1.1 Concepcdo tedrica de linguagem como género discursivo

Nesta secdo, demarcamos o conceito de género, tomando por referéncia um
aparato interdisciplinar. Da Sociorretdrica, assumimos a importancia, para qualquer
andlise do discurso, da orientacdo para o contexto por meio da percepg¢do das
relacdes entre géneros e entre 0s papeis institucionais constituidos no discurso
(MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012, p. 80). Da Linguistica Sistémico-Funcional (LSF),
tomamos a ideia de que texto e contexto estdo imbricados em uma relacéo
metaférica (Idem). A linguagem € uma metafora para a realidade social (é
constitutiva da realidade social, desempenha uma metafungcdo) assim como a
realidade social € uma metafora para a linguagem (MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012
citando MARTIN 1992, p. 494). Na Analise Critica do Discurso (ACD), buscamos a
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visdo de que as praticas discursivas de producdo, distribuicdo e consumo dos textos
em sociedade sdo constitutivas das praticas sociais - as atividades, as identidades e
as relacdes entre os sujeitos (MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012, p. 81).

Com base na teoria socio-historica de Mikhail Bakhtin e de Valentin
Volochinov, defendemos a centralidade dos géneros discursivos no estudo da

linguagem:

O estudo da natureza do enunciado e dos géneros do discurso tem uma
importancia fundamental para superar as nocdes simplificadas acerca da
vida verbal..., no¢bes estas que ainda persistem em nossa ciéncia da
linguagem (MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012, p. 81 citando BAKHTIN,
1974/1992, p. 287).

Dessa perspectiva interdisciplinar, vemos o repertério de géneros discursivos
como a dimensdo semidtica das situacbes de interacdo social. O encadeamento
entre 0s géneros medeia o funcionamento das instituicbes, a encenacdo das
identidades e as relacfes sociais. A escola e as identidades e relagdes pertinentes a
essa esfera de atividade social se realizam no encadeamento entre 0s géneros
escolares. A universidade e as identidades e relacfes dessa esfera de atividades se
constituem no encadeamento entre os géneros universitarios. Da mesma forma, o
sistema judiciario e as identidades, relacdes e atividades dessa esfera existem no

encadeamento entre 0s géneros legais, e assim por diante.

...cada época e cada grupo social tém seu repertério de formas de discurso
na comunicacao socio-ideoldgica. A cada grupo de formas pertencentes ao
mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um
grupo de temas (MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012, p. 81 citando
VOLOCHINOV, 1929/1995, p. 43).

Partindo da leitura de Motta-Roth e Lovato (2012) ao citarem Bakhtin e
Volochinov, também adotamos o conceito de intertextualidade por reconhecermos:
1) que o enunciado esta repleto de ecos e lembrancas de outros enunciados e que o
objeto do discurso é o ponto de encontro de opiniées, visdes de mundo, tendéncias,
teorias, etc. (BAKHTIN, 1974/1992, p. 290; 319); 2) que todo o enunciado traz em si
uma atitude responsiva ativa a enunciados anteriores (Idem, p. 290-91) e que,
portanto, “Ndo podemos determinar nossa posicdo sem correlaciona-la a outras

posi¢cdes” (Idem, p. 316); e, por fim, 3) que o estudo da lingua em uso requer um
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exame das formas de distintas enunciagfes, dos atos de fala, em ligagédo estreita
com a interacéo da qual sado elementos (VOLOCHINOV, 1929/1995, p. 124).

Adotamos essa perspectiva interdisciplinar para tentar dar conta da
complexidade do conceito de género discursivo. Esse conceito interconecta
aspectos de dimensfes tdo variadas quanto as praticas culturais, as instituicdes e as
esferas de atividade social, as identidades e as rela¢cées sociais (normalmente
identificadas na LSF como contexto) bem como o estilo, 0 conteido tematico e a
estrutura composicional do discurso (o texto, nos termos da LSF).

Na perspectiva da LSF, contexto pode ser definido como a totalidade dos
elementos que circundam o texto, o ambiente no qual a producdo de um texto
acontece (HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 5) ou “a pratica sociocultural da qual o texto
faz parte” (NASCIMENTO, 2010, citando FAIRCLOUGH, 1989, 1992, 1995). Halliday
e Hasan (1989) dividem o contexto em duas instancias que se combinam: o
Contexto de Situacdo e o Contexto de Cultura. O Contexto de Situacdo é o

ambiente de vivéncia em que o texto surge, a situacdo na qual o texto é enunciado
(p. 6), a instancia imediata de uso da linguagem que se divide em trés dimensdes ou
variaveis: 1) a natureza da atividade social (variavel campo); 2) os participantes da
interacdo e os papeis desempenhados por eles na situacdo (variavel relacdes); e 3)
a funcdo desempenhada pela linguagem na situacdo, a organiza¢do simbolica do
texto e sua fung¢do no contexto, incluindo o canal de comunicacao e o modo retorico
do texto (variavel modo) (p. 12). Essas variaveis do contexto se materializam nas
metafuncdes da linguagem: ideacional, interpessoal e textual, respectivamente. As
metafuncbes sdo componentes abstratos do sistema linguistico (FUZER, 2008, p.
71) e manifestam os propésitos subjacentes ao uso da lingua: compreender o meio
(ideacional); relacionar-se com o outro (interpessoal) e organizar a informagao
(textual). (FUZER; CABRAL, 2010, p. 21). O Contexto de Cultura, por outro lado,

envolve um conjunto variado de contextos de situacdo em que um grupo social

interage bem como toda a histéria cultural subjacente aos participantes e aos tipos
de praticas nas quais eles estédo envolvidos (HALLIDAY; HASAN, 1989, p. 12).

A Sociorretorica define o género como evento discursivo: maneiras tipificadas
de realizar acbes construidas no discurso (MILLER, 1984). Cada género
corresponde a 1) contextos recorrentes em um dado sistema cultural, situacdes de
experiéncia humana cjiom a qual determinado registro de linguagem é comumente
associado (MOTTA-ROTH; HEBERLE, 2005, p.17); e 2) enunciados/textos
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relativamente estaveis, em fungcdo do uso que se faz da linguagem para atingir
certos objetivos comunicativos em uma dada situacéo recorrente. A noticia de PC é
um género constitutivo da situacdo em que um jornalista noticia uma nova pesquisa
cientifica em uma midia voltada para uma audiéncia de ndo especialistas. O género
se constitui linguisticamente em fungao do papel que a linguagem desempenha em
uma classe de acontecimentos sociais (Idem).

Um género, portanto, ndo implica somente tipos particulares de textos, mas
também processos de producéo, distribuicdo e consumo de textos (FAIRCLOUGH,
1992, p. 126). Um género é um conjunto de convengdes (estilo, contetido tematico e
estrutura composicional) relativamente estaveis que tornam possiveis/sao
associadas a determinados tipos de atividades sociais (Idem), como, por exemplo,
uma certiddo de casamento esta associada a mudanca de estado civil ou um artigo
cientifico esta associado a pratica de pesquisa em uma dada area. A noticia de PC,
por exemplo, constitui-se como um género discursivo que realiza o objetivo de tornar
popular, no contexto da midia de massa, mais especificamente da midia jornalistica
eletrbnica, o conhecimento cientifico, isto €, informacdes acerca da realizacdo, dos
resultados e das implica¢des sociais de uma pesquisa cientifica recente.

Considerando que o processo de letramento sempre se da em um género
especifico (LEMKE, 2010, p. 457) e que nos tornamos letrados em géneros variados
(como o relatério de pesquisa cientifica ou a carta de pedido de emprego, por
exemplo), partimos da concepcdo de ensino com base em géneros discursivos.
Segundo essa concepcado, os alunos devem saber analisar determinadas formas
geneéricas, ter uma consciéncia critica de como o0s géneros discursivos operam e
entender novas praticas sociais (géneros) que surgem com uma compreensao
retérica e ideoldgica (DEVITT, 2004, p. 194). Essa proposta de pedagogia de
géneros influencia as praticas de letramento defendidas neste trabalho cuja principal
funcdo é despertar a consciéncia critica dos alunos para que saibam se posicionar
perante determinadas situacfes da vida em sociedade. Na proxima subsecéo,
abordaremos algumas questbes relativas a aplicacdo pratica dos géneros

discursivos no ensino de linguas com base na pedagogia de géneros.
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1.1.2 Pedagogia de géneros e o0 ensino de linguas

Na subsecéo anterior, tentamos explicitar algumas das concepc¢des sobre o
conceito de género discursivo de acordo com diferentes perspectivas, assim como a
importancia dos géneros para nossas praticas rotineiras. Nesta subsecao discutimos
as implicacdbes do trabalho com géneros discursivos no ensino de linguas,
considerando que a pedagogia de géneros parte de trés etapas necessarias para o
trabalho com géneros: 1) o professor investiga os géneros que pretende trabalhar
em sala de aula; 2) o aluno observa e explora o contexto e o texto desses géneros
(desconstroi os géneros); e 3) os alunos, em conjunto, montam o préprio exemplar
de um género discursivo.

A fim de formular uma teoria experimental acerca das relacdes entre
aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky (1998, p. 122) partiu de uma série de
investigacdes (mais especificamente quatro) com o objetivo de descobrir inter-
relacbes complexas em determinadas areas do aprendizado escolar, dentre elas a
escrita e a leitura. Na sua quarta série de investigacfes, o autor descobriu que, com
0 auxilio de outra pessoa, qualquer crianca pode fazer mais do que faria sozinha,
mesmo que restrita aos seus limites de desenvolvimento. Desse modo, Vygotsky
concluiu que a interacdo e a aprendizagem desempenham um papel importante no
desenvolvimento da crianga, e ainda, segundo ele, “o0 que a crianga é capaz de fazer
hoje em cooperacao, sera capaz de fazer sozinha amanha” (Ildem, p.129). Essa
afirmacdo remete a importancia do trabalho com géneros discursivos e da
cooperacao a fim de auxiliar no desenvolvimento da escrita. No entanto, partimos do
pressuposto de que a interacdo possibilita o trabalho do aluno em conjunto com
colegas e professores, servindo de apoio para que ele finalmente seja capaz de criar
um exemplar do género individualmente. Nossa visdo sobre o conceito de géneros
discursivos remete mais aos aspectos sociais e interativos € menos aos estruturais.

Dentre algumas correntes que tentam desenvolver uma visdo ampla nos
estudos de género, ao associa-lo ao contexto de cultura em que se insere, esta a
corrente australiana. Essa corrente adota uma perspectiva sociossemiotica,
privilegiando aspectos sociais ha formacéo de um texto e uma aplicacao direcionada
ao ensino no sistema educacional da Australia, com foco no texto e no contexto
(VIAN JR., 1997, p.15). O ciclo australiano, como ficou conhecido, € representado

por estudiosos como Rugaiya Hasan, Jim Martin, Gunther Kress, Eija Ventola,
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Suzanne Eggins, entre outros, os quais propdéem uma visdo ampla no estudo de
géneros, tendo como preocupac¢do o contexto onde o texto é produzido (Idem, p.33).

O desenvolvimento de uma pedagogia com base em géneros discursivos no
ensino da linguagem na Australia (TICKS, 2003, p. 34 citando Hyon, 1995, p. 65)
teve inicio pouco antes dos anos 80, focalizando o ensino da escrita que passou da
pedagogia tradicional para a progressista (MARTIN, 1999, p. 123). O objetivo dessa
pedagogia era preencher lacunas deixadas pelo ensino tradicional que ndo havia
preparado os alunos em relacéo a escrita dos mais variados tipos de textos (Idem, p.
131). A proposta australiana de ensino/aprendizagem partindo de géneros é
representada por um ciclo de atividades, conhecido como The Wheel (A Roda),

ilustrado na Figura 1.

MODELLING

HURT Y e gy
=) ﬂu:u;. ﬂnﬂl'-lﬂw

Figura 1 — 1989 DSP Primary Curriculum Model (CALLAGAHAN AND KNAPP, 1989,
p. 10 apud MARTIN, 1999, p. 127)
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Esse ciclo esta dividido em trés fases: 1) Modelagem; 2) Construcao conjunta
do texto; e 3) Construcao individual do texto (TICKS, 2003, p. 35). A primeira diz
respeito a apresentacdo do género discursivo, foco da analise, discutindo seus
aspectos Iéxico-gramaticais, sua estrutura e suas funcdes. A segunda fase € a de
preparacao para o trabalho com outro género que sera construido em conjunto por
professor e alunos (o professor segue as instru¢des dos alunos e vai construindo o
texto no quadro, por exemplo). Na ultima fase, os alunos produzirdo uma nova
instancia do género, individualmente (MARTIN, 1999, p. 127).

Para Martin (1999, p. 127) o ciclo pode sofrer modificacdes, pois a disposicéo
das setas (conforme a Figura 1) indica que o processo pode iniciar em qualquer
ponto, cabendo ao professor decidir qual é a melhor opcéo. Ele podera deixar de
fora ou repetir mais de uma vez cada fase, dependendo das necessidades
especificas de cada aluno, que deverd sentir-se seguro para desenvolver sozinho
seu proéprio texto (Idem).

Posteriormente, uma adaptacdo do ciclo australiano foi elaborada, o que
refletiu as mudancas sofridas na relacdo entre a linguagem australiana e 0s
educadores da época, pois esses afirmavam que “A Roda” prejudicaria a criatividade
dos alunos (Ildem, p. 128). Entretanto, Martin enfatiza que a criatividade esta
relacionada com o controle do género e que sem 0 conhecimento sobre o0s
elementos discursivos de um texto o aluno serd incapaz de desenvolver textos
criativos, sejam eles narrativos, expositivos, descritivos ou argumentativos (Idem).

Seguindo uma linha de raciocinio semelhante a pedagogia de géneros
sugerida pelo curriculo australiano, os estudos de Freedman (1993), mencionados
por Devitt (2004, p. 193), enfatizam o ensino de formas genéricas, enfocando, antes
de tudo, as caracteristicas formais do género e, em segundo plano, as origens
contextuais. Essa pedagogia de géneros proposta por Freedman consiste em
discussbes explicitas, especificando as formas genéricas e as regras subjacentes a
elas. Tal proposta pode envolver também a explicagdo das caracteristicas sociais,
culturais e/ou politicas do contexto cuja funcdo é reafirmar certas regularidades
textuais dos géneros (Idem). Devitt (2004) também menciona outros autores, como
Cope e Kalantzis, que, preocupados com o prescritivismo e formalismo da proposta
australiana, propuseram diferentes estagios na pedagogia de géneros. A sugestao
dos autores consistia em um modelo composto de seis estdgios cuja ideia principal

era formular perguntas a partir da leitura e analise de amostras textuais a fim de
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produzir um texto e avaliar o aprendizado resultante desse processo. Mas, segundo
Devitt (2004, p. 193), tanto o modelo australiano, quanto as propostas dos outros
autores, descrevem um processo de ensino envolvendo a observacdo de amostras
textuais a fim de se chegar a uma generalizacdo explicita sobre formas genéricas
seguida pela producéo individual de textos dentro daqueles géneros. Sendo assim, o
ensino proposto parece conduzir a concepgdes rigorosamente prescritivistas dos
géneros e uma escrita com base em férmulas (Idem).

Crane (2007) sugere que seja feito um mapeamento dos géneros que 0sS
alunos encontram ao longo do ambiente curricular, considerando como esses
géneros estdo relacionados entre si, seja estrutural ou linguisticamente. Essa
comparacao permite que professores percebam a relacdo entre lingua e conteudo, o
gue se torna dificil quando unidades linguisticas, categorias funcionais ou situacdes
comunicativas agem isoladamente na construgéao curricular (CRANE, 2007, p. 229).
A autora acredita que a comparacao entre os diferentes géneros, enfatizando suas
semelhancas e diferencas, permite uma viséo crucial na constru¢cdo de um curriculo
apoiado em uma pedagogia de géneros (Idem).

Uma pedagogia com base em uma teoria de géneros, para ser efetiva, seja
no ensino de literatura, de linguas, da escrita ou da oralidade, deve ser
contextualizada, com géneros inseridos nos seus contextos de cultura e situacéo
(DEVITT, 2004, p. 191). Segundo a autora, esse ensino deve, principalmente,
conduzir a uma consciéncia critica sobre os géneros estudados no que se refere aos
objetivos retoricos e aos efeitos ideologicos dessas praticas (Idem, p. 192). A autora
também enfatiza que a imersdo em uma pratica social ou a performance num
determinado género faz com que o individuo perceba a ideologia subjacente a essa
pratica. Um professor pode minimizar a ideologia potencial de um género, ao ajudar
seus alunos a perceberem essa carga ideolégica na medida em que se deparam
com um dado género discursivo. A énfase na consciéncia sobre os géneros é o
primeiro passo, segundo Devitt (2004), para uma pedagogia que promova O
entendimento de novos géneros e a compreensao de seus propdsitos retoricos e
significados textuais.

Nesse contexto, parece que uma pedagogia critica de géneros vem ao
encontro do que denominamos letramento, que se refere ndo s6 ao exercicio de
leitura e escrita, mas também a capacidade que o leitor tem em participar, opinar e

se engajar nas mais variadas praticas sociais. Na sec¢ao seguinte, abordamos de
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maneira mais abrangente o conceito de leitura como letramento critico, concepcgao
que estard dentre aquelas investigadas nas atividades didaticas como um discurso

da Ciéncia da Linguagem a ser popularizado nos LDs.

1.2 Leitura como letramento critico

Na primeira parte desta secao, subsecéo 1.2.1, exploro os modelos de leitura,
e as etapas desse processo: pré-leitura, leitura e pés-leitura, enfatizando a leitura
como letramento critico. Em seguida, discuto o conceito de letramento de acordo
com diferentes perspectivas e considero a existéncia de varios tipos de letramento
ou multiletramentos, conforme denominacdo de autores como Kalantzis e Cope
(2008). Em seguida, exploro a visdo sobre leitura como letramento critico
mencionada nas OCNs (BRASIL, 2006) e nas LRG (RIO GRANDE DO SUL, 2009) e
sobre a relacdo entre ensino de linguagem e ciéncia nos PCNs (BRASIL, 2000). Por
fim, explico o conceito de letramento cientifico e seu papel na formacdo dos

cidadaos da contemporaneidade.

1.2.1 Modelos de leitura

A leitura diz respeito, acima de tudo, a lingua e nos, na qualidade de leitores,
sabemos que a lingua € empregada para alcancar determinado objetivo e que
somente tera sentido quando inserida em um contexto (WALLACE, 2003, p. 3). A
leitura é considerada uma das quatro habilidades que compdem a proficiéncia de
uma segunda lingua e deve ser considerada como um todo no ensino interativo de
linguas (BROWN, 2001, p. 283).

Brown (2001) mostra que nos anos 1970, Kenneth Goodman mudou a ideia
de ensino de leitura e encontrou abordagens diferentes para o ensino dessa
habilidade. Ao analisar os modos que descrevem a interacdo entre o leitor e o texto,
foram criados modelos de leitura a fim de explicar o que acontece quando alguém |é
(AEBERSOLD; FIELD, 1997, p. 17). A leitura interativa passaria a ser o mais bem
sucedido modelo, pois consistia na combinacdo de dois importantes modelos:
ascendente e descendente (BROWN, 2001).
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O modelo ascendente também conhecido como bottom-up ou simplesmente
decodificagéo concebe a leitura como um processo de construgdo do texto a partir
das menores unidades o que, com o passar do tempo, torna-se tdo automatico que o
leitor ndo tem consciéncia de como esse mecanismo funciona (AEBERSOLD;
FIELD, 1997, p. 18). Ao contrario de decodificar o texto, a teoria descendente ou top-
down sugere que o leitor traga uma grande quantidade de conhecimento prévio,
expectativas, e questdes para o texto, o que faz com que se tenha um melhor
entendimento do vocabulario. Esse modelo coloca o texto dentro daquilo que o leitor
ja traz de conhecimento cultural, historico, sintatico e linguistico, confirmando assim
suas expectativas nas informagdes que o texto apresenta (Idem).

O modelo interativo de leitura é a combinacdo dos modelos ascendente e
descendente, ocorrendo em alternancia ou ao mesmo tempo. A ordem desses
processos dependera do tipo de texto, do conhecimento prévio do leitor, assim como
sua proficiéncia linguistica, motivacao, uso de estratégias e crencas sobre leitura
(Idem). Uma maneira de facilitar a interacdo do leitor com o texto, fornecendo
orientacdo sobre o contexto e o conteudo é propor atividades que precedem a
apresentacao do texto (pré-leitura); 2) que acompanham o texto (leitura); e por fim 3)
as atividades que sucedem o texto (pés-leitura) (WALLACE, 2003, p. 86).

A pré-leitura consiste na apresentacdo do tema a ser abordado no texto, na
preparacao do aluno ao encoraja-lo a utilizar estratégias de leitura e fazer previsées,
ativando seus esquemas mentais. De acordo com a teoria dos esquemas, o texto
sozinho n&o carrega significado, pois o leitor traz informacdo, conhecimento,
emocao, experiéncia e cultura, ou seja, “esquemas” para a palavra impressa (KATO,
1990). Para Kato (1990) esquemas sao estruturas mentais que nos permitem prever
0 que acontecera, fazendo com que entendamos melhor determinadas praticas.
Essas estruturas representam o modo como a experiéncia e o conhecimento estao
organizados na mente. Ha pelo menos trés razbes para que o professor prepare
seus alunos para a leitura: 1) estabelecer um propdésito para essa leitura; 2) ativar o
conhecimento do aluno sobre o topico; e 3) estabelecer expectativas realisticas
sobre o que sera encontrado no texto (AEBERSOLD, FIELD, 1997, p. 66). Segundo
as autoras, ao estabelecer um proposito para a leitura, o professor deve considerar a
relagdo entre o contetdo do texto e a familiaridade do aluno com tal conteddo. Outra
importante consideracdo em relacdo aos objetivos de leitura € o propdsito do

professor ao estimular a leitura: se € necessario ler o texto inteiro, uma ou mais
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vezes, ou se 0 mais apropriado € uma leitura rgpida para buscar informacdes
especificas ou entender sobre o que trata o texto (Idem, p. 67).

Apos fazer inferéncias sobre o texto, utilizando as estratégias de pré-leitura, o
aluno passa a concentrar-se no contetdo do texto. O processo de leitura é dificil por
ser um processo individual que acontece dentro da mente de cada individuo. Tal
processo € deslocado para a sala de aula a fim de ser monitorado, analisado,
discutido e até modificado (AEBERSOLD; FIELD, 1997, p. 95). A fim de aprimorar a
eficiéncia no ato da leitura € importante tornar-se consciente sobre 0 que os leitores
fazem quando léem. Aebersold e Field (1997, p. 95) enfatizam que se preste
atencdo no que acontece quando alguém 1€, ou seja, quando o leitor,
conscientemente, monitora e controla a leitura. Os alunos precisam desenvolver um
nivel de consciéncia metacognitiva, isto é, aquilo que esta por tras, que sustenta o
seu conhecimento e percepcdo. Professores precisam compreender 0
comportamento do aluno na leitura para que possam auxilid-lo no uso de estratégias
e habilidades disponiveis durante esse processo (ldem).

Para as autoras, do mesmo modo em que o professor pode ajudar os alunos
a construir expectativas antes da leitura, com as estratégias de pré-leitura, ele
também pode ajuda-los durante o processo de leitura. Ao utilizar estratégias de
leitura ascendente, o aluno comeca a processar a informagédo no nivel da sentenca
e, enquanto checa se essa informacdo coincide com o que ele antecipou, estara
conciliando ambos os modelos, ascendente e descendente. Deste modo, nas
proximas sentencas do texto, o aluno utilizara esse mesmo mecanismo até que seja
capaz de formular a ideia principal (Idem, p. 96). Portanto, o professor deve trabalhar
com os alunos enquanto eles |éem, requisitando atividades que os facam participar
ativamente no processo de leitura.

Sucedendo o processo de leitura, o aluno parte para o0 momento de
demonstrar que compreendeu o0 texto e sua organizacdo. A pos-leitura considera o
gue o leitor entendeu em termos de vocabulario, propésito do autor, estruturas
gramaticais, possibilitando que o aluno expresse sua opiniao sobre o topico do texto.
Apos a leitura, os alunos comecam a discutir uns com 0s outros sobre o que
compreenderam, a questionar sobre algumas partes que ndo entenderam e a
expressar opinides sobre as partes mais surpreendentes do texto (ldem, p. 116). No
entanto, essas reagfes ndao ocorrem de modo tdo esponténeo, pois 0s alunos

carregam muitas incertezas e insegurancas em relacdo ao proprio processo de
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leitura, como por exemplo, imaginam n&o ter proficiéncia ou conhecimento suficiente
para expressar opinioes (ldem).

Na visdo de Wallace (2003, p. 4), a leitura deve ser tratada como um
processo social, critico e interpretativo e ndo mais como um conjunto de habilidades
a serem ensinadas e aprendidas. Em uma visdo humanistico-liberal, a leitura critica
€ vista como uma atividade que podera auxiliar um individuo no conhecimento
acerca do mundo em que vive, compreendendo a intencdo do autor e distinguindo a
validade ou ndo de uma informacdo (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001, p. 8).
A crenca empiricista de leitura critica, segundo essa abordagem, é de que o mundo
pode ser experienciado e conhecido por meio dos sentidos e, deste modo, o leitor €
capaz de compreender a “correta” intengdo do autor do texto, por simples
decodificacédo (p. 2). Quando se fala em pensamento critico, na visdo humanistico-
liberal, fala-se em pensamento racional: ordenado, critico e proposital (Idem).

Segundo Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 2), entre os anos 40 e 70
foram publicados uma diversidade de textos sobre leitura critica que enfatizavam a
interpretacdo do texto envolvendo a intencdo do autor. Esse pressuposto partia da
premissa que podemos distinguir a interpretagédo correta da incorreta, a verdade da
ficcdo e que a base para a compreensdo de um texto deve ser a intencao do autor
(Idem, p. 3). H& semelhancas sociopoliticas em relacdo as necessidade da leitura
critica e do pensamento critico no passado e na atualidade (CERVETTI;
PARDALES; DAMICO, 2001, p. 7). No periodo pés-guerra, quando o comunismo era
temido e se presenciava um rapido avanco tecnolégico, via-se a necessidade de
preparar as criangas para viverem num mundo complexo e, para tanto, era
necessario o ensino da leitura critica. Atualmente, presenciamos, de modo similar,
uma explosdo na era da informacao pés-industrial, da globalizagdo e do avanco das
sociedades capitalistas, onde também ha a necessidade do dominio da leitura e
pensamento criticos como essenciais para a sobrevivéncia tanto do individuo quanto
da coletividade (ldem).

Por outro lado, Cervetti, Pardales e Damico (2001, p. 9) trazem uma
perspectiva diferente no processo de leitura; a de letramento critico. Nessa
abordagem de leitura, o significado de um texto é compreendido no contexto das
relacdes sociais, histéricas e de poder e ndo mais como um mero produto ou
intencdo do autor como era na visdo humanistico-liberal (Idem). Além disso, a leitura

passa a ser vista como um processo para conhecer o mundo e a palavra como um
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meio de transformacgdo social (Idem). Atualmente, o letramento critico tem sido
influenciado pelo pds-estruturalismo cujo pressuposto € de que o texto ndo possui
significado em si mesmo, mas sim na relagdo com outros significados e praticas
embutidos em contextos sociopoliticos especificos (ldem, p. 13). Deste modo, 0s
textos e os significados a eles associados sdo ideologicamente construidos e néo
simplesmente descritivos ou factuais (p.14).

A visdo Freireana sobre pedagogia critica também influenciou os estudos
sobre letramento critico (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001, p. 15). Para
Freire o desenvolvimento de uma consciéncia critica diz respeito a leitura de textos e
do mundo para que os alunos sejam conduzidos a leituras criticas, tornando-se
atores frente a situacdes de opressao. Teorias criticas sobre letramento também tém
sido amplamente influenciadas pela teoria social critica cujo pressuposto é de que os
significados sdo sempre contestados (nunca dados) e conectados pela constante
busca, da sociedade, por posse de conhecimento, poder, status e bens materiais
(Idem, p. 10). Tanto a teoria social quanto a pedagogia Freireana preocupam-se com
a justica e a igualdade, pois ambas promovem criticas aos textos e ao mundo como
um importante mecanismo de mudanca social (Idem).

O letramento critico diz respeito & compreensdo de como a ideologia e as
praticas textuais moldam a representacdo das realidades nos textos. Esse processo
deve auxiliar os alunos a tornarem-se letrados criticamente, possibilitando-os
detectar a dimensao ideoldgica da lingua e do letramento (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001 citando Lankshear, 1997, p. 46).

Ao mencionar os aspectos ideoldgicos do letramento, nos reportamos aos
estudos de Street (2003) que apresenta alguns pressupostos dos Novos Estudos de
Letramento ou New Literacy Studies (NLS) os quais apontam a necessidade de
reconhecermos os multiplos letramentos que variam de contexto para contexto e
estdo relacionados as praticas sociais, deixando para tras a concepcao de
letramento como a simples aquisicdo de habilidades (p. 77). Sendo assim, Street
(2003, p. 77) sugere uma distincdo entre dois diferentes modelos de letramento: 1)
letramento autbnomo e 2) letramento ideoldgico.

O primeiro modelo, parte da premissa de que o letramento trara efeitos nas
praticas sociais e cognitivas de pessoas iletradas, melhorando suas condi¢des de
vida e tornando-as cidadaos melhores. Segundo Street (2003, p. 77), esse modelo

sugere que o letramento pode ser considerado neutro e universal e trara efeitos
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benignos para vida das pessoas. No entanto, os NLS tomam uma posi¢éo diferente
aos sugerirem que os letramentos variam, dependendo do contexto e da cultura e,
consequentemente, trardo efeitos diferentes em condi¢des singulares (Idem).

Por outro lado, o modelo ideolégico de letramento oferece uma visdo mais
voltada para as diferencas culturais, pois as préaticas de letramento variam de um
contexto para o outro. Esse modelo parte da premissa de que o letramento nao se
restringe somente a um conjunto de habilidades técnicas, mas se refere a
determinadas praticas sociais inseridas em principios epistemoldgicos construidos
socialmente (Idem). Por estar inserido em praticas sociais especificas, tais como o
contexto académico de ensino de linguas ou o contexto escolar de ensino de
linguas, letramento e seus efeitos serdo variados de acordo com essas diferentes
esferas sociais. Desse modo, podemos afirmar, segundo a visdo de Street (2003),
que o letramento é sempre contestavel e, por isso seus significados sdo sempre
ideoldgicos e determinados por visdes de mundo particulares (Idem, p. 78).

Nesse contexto de ensino de leitura como o ensino de diferentes praticas de
letramento, tomaremos a direcdo da leitura como letramento critico ao fazermos
alguns apontamentos sobre o conceito de letramento e de multiletramentos, como

veremos a seqguir.

1.2.2 Letramento e Multiletramentos

O conceito de letramento tem sido abordado em diferentes aspectos, muitas
vezes sem uma precisdo ou consenso. Isso pode ser explicado pelo fato de o termo
ter sido recentemente introduzido no contexto educacional brasileiro, mais
especificamente nas areas de letras e educacéao (SOARES, 2002). No contexto de
ensino de linguas, Schlatter (2009, p. 11) entende letramento como “a participagéo
em diferentes praticas sociais que envolvem a leitura e a escrita na lingua materna e
na LE” (Lingua Estrangeira). A concepgao de letramento trata das praticas de leitura
e escrita para além do conceito convencional de alfabetizacdo (BAGNO; RANGEL,
2005, p. 69). Para os autores, letrar ndo é somente ensinar a ler e a escrever, mas
instruir o individuo ou o grupo para exercer as praticas de leitura e escrita a fim de

inserir-se de modo participativo na atual sociedade letrada (Idem).
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Letramento, conforme afirmam Kallantzis e Cope (2008, p. 203), ndo € mais
concebido como a aprendizagem e aplicagéo de regras de maneira precisa, mas diz
respeito a capacidade de o sujeito, ao deparar-se com qualquer tipo de texto, de
procurar pistas que o ajudem a entender o significado do que esta escrito e de nao
sentir-se alienado nem excluido daquela pratica social. O individuo “letrado” é
aguele capaz de comunicar-se com facilidade em um contexto ndo familiar,
aprendendo com seus erros e sucessos (Ildem). Kallantzis e Cope (2008) propdem o
termo “multiletramentos” e, para justificar o uso dessa nova denominacéo,
apresentam dois fatores apoiados em aspectos de ordem global, cultural e
institucional: 1) a ascendéncia da diversidade cultural e linguistica, como no caso da
lingua inglesa, que mesmo considerada uma lingua hegeménica tem sofrido varias
mudancas, seja em termos de sotaque, estilo, dentre outras caracteristicas que
diferenciam diversas variacdes dessa lingua. Como exemplo, temos a diferenca de
sotaque entre o inglés falado na india e na Inglaterra ou ainda as girias e contra¢des
do inglés falado por nativos diferenciando-se do inglés mais formal dos nao nativos,
como os brasileiros; e 2) a grande influéncia das novas tecnologias de comunicacao,
como a World Wide Web e seus varios modos de interacdo, por exemplo, as redes
sociais como o facebook e o twitter. Esses fatores parecem intensificar a
necessidade do termo “multiletramentos” nos dias atuais, pois a lingua deve ser
capaz de “satisfazer” as diversidades tanto culturais quanto linguisticas (Idem).

Uma pedagogia de multiletramentos deve auxiliar as pessoas a conquistarem
melhores condi¢cdes de vida e trabalho (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 170),
proporcionando subsidios para uma compreensao critica dos discursos do trabalho e
do poder e criando condigbes mais igualitarias. A abordagem de multiletramentos
sugere uma pedagogia para a cidadania ativa, centrada nos aprendizes como
agentes do préprio processo de aprendizado e capazes de contribuir e negociar as
diferencas entre uma comunidade e outra (Ildem, p. 172). Um dos objetivos
fundamentais de uma educacao multiletrada seria criar condicbes para que uma
pessoa se sinta confortavel consigo mesma e, ao mesmo tempo, seja flexivel para
colaborar e negociar com individuos diferentes a fim de que ambos possam
perseguir um objetivo comum (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 174). Ensinar
letramento ndo se resume ao ensino de habilidades e competéncias, mas a criagdo
de condicbes para formar um designer de significados; um individuo aberto a

diferencas, mudancas e inovacdes (ldem, 175). A logica dos multiletramentos vé “o
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fazer significado” como um processo ativo e transformativo, sendo que uma
pedagogia que se baseia nessa logica estara mais aberta a cursos de vida viaveis
para um mundo de diversidades e em constante mudanca (ldem).

Brahim (2007) sugere um conceito de letramento que esta intimamente
relacionado a transformacé@o da consciéncia politica e social, diferente dos termos
leitura e escrita de maneira isolada. Uma definicdo de letramento é trazida por
Brahim (2007 citando Lankshear, 1997, p. 6) ao mencionar um trabalho

desenvolvido na Australia, chamado Australian Language and Literacy Policy:

Letramento € a habilidade de ler e wusar informagdo e escrever
adequadamente, em uma variedade de contextos. E usado para
desenvolver conhecimento e compreensdo, para alcancar crescimento
pessoal e funcionar efetivamente em nossa sociedade. O letramento
também inclui o reconhecimento de nimeros e sinais matematicos basicos
e simbolos no texto. O letramento envolve a integracdo da fala,
compreensdao auditiva, e pensamento critico com leitura e escrita.

Os estudos sobre as praticas de letramento ndo séo recentes e, como afirma
Matencio (2009, p. 6), mesmo que diversas propostas ja fossem rotuladas como
estudos da alfabetizacdo, da leitura ou escrita, elas se referiam, na verdade, a
praticas de letramento. Matencio (2009) sugere a necessidade de novos
guestionamentos sobre os estudos de letramento, que ndo sO investiguem quais
praticas letradas sao mais legitimas ou ndo, mas também questionem a respeito do
gue conta como letramento, que eventos e praticas de letramento significam para
individuos em diferentes contextos culturais e sociais e como o letramento relaciona-
se a assuntos mais gerais da teoria social, considerando textualidade, mundos
figurados, identidade e poder (STREET, 2003, p. 87). Soma-se a isso, a importancia
da compreensdo do trabalho semidtico envolvido no uso da linguagem e o0s
principios de significagdo de que se valem os individuos ao interagirem “por meio
dos diversos artefatos culturais a disposicdo nas redes de atividades em que
emergem as praticas de escrita” (MATENCIO, 2009, p. 6). Como veremos, a segulir,
0os documentos oficiais da educacdo também enfatizam o projeto de letramento
COmMO um processo necessario para a insercdo dos alunos nas mais variadas esferas

sociais, focalizando a inclusdo como meta principal do letramento.
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1.2.3 Letramento critico nos documentos oficiais da educacao brasileira

As OCNs descrevem o letramento como um dos objetivos principais de sua
proposta de ensino (BRASIL, 2006), principalmente no que se refere as habilidades
de leitura e escrita. O documento reforga o projeto de incluséo que envolve questdes
sociais, culturais, politicas e educacionais, sendo o ensino de Lingua Estrangeira de
enorme importancia nesse projeto, pois remete ao desenvolvimento das habilidades
linguisticas e instrumentais (p. 97). Em relacédo a inclusdo educacional e social, as
OCNs prevéem o ensino com enfoque no letramento dos alunos a fim de torna-los
cidadaos capazes de agir (e reagir) de acordo com as necessidades da sociedade
onde vivem e que se encontra em um processo de constante mudanca, construcao e
reconstrucdo (ldem, p. 97). Quando as OCNs se referem a alfabetizacdo de uma
nova linguagem tecnoldgica, elas estdo tratando do conceito de letramento. Por
outro lado, ao fazer mencéo a alfabetizagcdo de uma comunicagdo renovavel frente
as varias modalidades dessa linguagem (relacdo entre o verbal e o visual, por
exemplo), estdo falando de multiletramentos (Idem). A proposta de letramento e de
multiletramentos para o ensino de Linguas Estrangeiras em escolas regulares,
segundo as OCNs, é compativel com os objetivos de inclusdo, pois leva a

compreensao de que:

1) Ha outras formas de producdo e circulacdo da informacdo e do
conhecimento, diferentes das tradicionais aprendidas nas escolas; 2) a
multimodalidade requer outras habilidades de leitura, interpretacdo e
comunicacdo, diferentes das tradicionais ensinadas nas escolas; 3) a
necessidade da capacidade critica se fortalece ndo apenas como
ferramenta de selecdo daquilo que é Util e de interesse ao interlocutor, em
meio & massa de informacdo a qual passou a ser exposto, mas também
como ferramenta para a interacdo na sociedade, para a participacdo na
producdo da linguagem dessa sociedade e para a constru¢do de sentidos
dessa linguagem (BRASIL, 2006, p. 97).

Dessa maneira, o projeto de letramento previsto pelas OCNs pode vir ao
encontro das propostas de inclusdo digital e social, atendendo ao propdsito
educacional com vistas ao desenvolvimento do senso de cidadania. Para Gorczevski
(2009, p. 31), “a cidadania estad relacionada com a vida em sociedade e a
capacidade dos homens de exercerem direitos e deveres em comunidade”. Para

Dallari (1998) a cidadania expressa
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um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar
ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem cidadania
estd marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de decisdes,
ficando numa posicédo de inferioridade dentro do grupo social (DALLARI,
1998, p. 14)

De acordo com esses conceitos de cidadania, podemos compreender que 0
projeto de inclusdo proposto pelas OCNs, por meio do letramento e dos
multiletramentos, podera auxiliar na insercdo do aluno nas mais variadas esferas da
vida social. Essa inclusdo faz com que o individuo se sinta um cidadao ativo, com
direito a participacao nas escolhas, principalmente as politicas, uma vez que “falar
em cidadania, em qualquer época, significa fazer referéncia aos que tém opinido,
pois ser cidaddo é ter voz, poder opinar e decidir’ (GORCZEVSKI, 2009, p. 36).

Em termos de leitura, o projeto de letramento das OCNSs prevé o trabalho com
diferentes modalidades: visual, informatica, multicultural e critica. A partir desses
objetivos, procura-se desenvolver um leitor que assuma uma posi¢ao ou postura em
relacdo aos valores, as ideologias, aos discursos e as visées de mundo subjacentes
a certa representacdo textual (BRASIL, 2006, p. 98). Brahim (2007, p. 15) sugere
gue os letramentos sdo multiplos e relacionados a diferentes praticas sociais,
remetendo, portanto, a um conceito mais amplo de leitura. O termo letramento na
contemporaneidade pode se referir desde o uso de simbolos, como os que
encontramos nos meios eletrénicos, indicando determinadas funcbes de um
aparelho; até a integracao da fala e da escrita, forma de interacdo via skype ou msn,
por exemplo; chegando até uma concepcao de pensamento critico, quando
mencionamos letramento como a capacidade que cidadéo tem de agir criticamente
em sociedade, opinando sobre os mais diversos assuntos da esfera social (Idem).

Ao analisarmos o projeto de letramento descrito nas OCNs, podemos
entendé-lo como relacionado aos modos culturais de uso da linguagem e n&o mais
como a mera aquisicdo da tecnologia da escrita alfabética desvinculada de questbes
sociais, tais como a inclusao (Idem, p. 99). Mesmo considerada uma tecnologia, a
escrita ndo deve ser considerada desligada de seu contexto de uso e de seus
usuarios, uma vez que a tecnologia da escrita alfabética podera sofrer mudancas de
significacdo, dependendo da situacdo, pois é determinada conforme o contexto
linguistico e cultural de determinadas linguas (Idem).

Ainda podemos pensar na comunicacdo mediada por computador que oferece

variados exemplos de usos da linguagem (e consequentemente de novos géneros
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discursivos) o que remete a novas concepgcbes de linguagem, cultura e
conhecimento. Exemplos dessa comunicacao que nos fazem repensar em conceitos
anteriores de linguagem sdo a multimodalidade e o hipertexto (Idem, p. 105). Rojo
(2008, p. 584) reflete sobre os letramentos socialmente requeridos, afirmando que
dentre as mudangas ocorridas devido ao surgimento e a ampliagdo do acesso as
tecnologias digitais da comunicacao e informacao esta

a multissemiose que as possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do
texto eletrénico trazem para o ato de leitura: ja ndo basta mais a leitura do
texto verbal escrito — € preciso coloca-lo em relacdo com um conjunto de
signos de outras modalidades de linguagem (imagem estatica, imagem em
movimento, fala, musica) que o cercam, ou intercalam ou impregnam; esses
textos multissemidticos extrapolaram os limites dos ambientes digitais e
invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros didaticos).

Esses novos modos de comunicacdo e interacdo, como 0s blogs, por
exemplo, nos permitem relacionar o visual e 0 sonoro ao texto escrito, tornando-os
essenciais para a compreensao do todo. Numa pagina multimodal presenciamos
varios tipos de comunicacao (visual, escrita e sonora) e podemos selecionar a opgéo
de apenas ouvir, ler ou ver, o que torna multifacetada a experiéncia de leitura. Da
mesma forma, os hipertextos utilizam links para que o leitor possa selecionar a
pagina que deseja se direcionar, pois a mensagem completa ndo esta apenas em
uma pagina, mas sim nas varias paginas da web, ligadas pelos links escolhidos pelo
leitor, formando a completude da mensagem (BRASIL, 2006, p. 106). O processo de
leitura, nesse caso, depende da capacidade de utilizar e escolher os caminhos
certos em uma pagina web. Tal concepcdo de leitura de hipertextos desafia os
conceitos de leitura e escrita propostos anteriormente, uma vez que o texto depende
das escolhas do leitor, que acaba se tornando o “autor” do texto “lido” (Idem).

Nos LDs aprovados pelo PNLD, por exemplo, a maioria dos géneros
discursivos que encontramos € originaria da internet, como reportagens e noticias de
PC. A organizacéo retérica desses géneros é composta por links, imagens e cores,
remetendo assim aos novos usos da linguagem e a importancia da proposta de
multiletramentos sugerida pelas OCNSs.

Conforme as LRG (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 39) a leitura é
considerada uma das competéncias transversais e o ato de ler significa que o
individuo seja capaz de (re) agir e posicionar-se criticamente frente a diversos

textos. A leitura abarca a combinacdo de sons, letras, imagens, gestos relacionados
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a possiveis significados e a utilizagdo do conhecimento prévio a fim de construir
sentidos para o texto bem como a capacidade de ser critico em relacdo a ideologia
implicita no texto, reconhecendo que qualquer texto apresenta um ponto de vista
(Idem). Atividades de leitura devem desenvolver no aluno a capacidade de se
posicionar e reagir perante diversos pontos de vista e valores expressos. Deste
modo, “ler implica uma atitude responsiva; implica responder ao texto por meio de
novas acoes, de linguagem ou nao” (Idem, p. 55).

O ensino de linguas adicionais na escola vai ao encontro dos objetivos do
letramento que visa promover a participacdo do aluno nas mais diversas praticas
sociais que envolvem a leitura e a escrita na lingua adicional e na lingua portuguesa
(Idem, p. 134). Uma aula de lingua estrangeira deve criar condi¢cdes para que o
aluno possa participar em praticas que necessitam dessa lingua a fim de promover a
reflexdo acerca de temas relevantes ao seu contexto, ampliando sua atuacéo por
meio da compreenséo da sociedade onde vive, da circulagéo por diferentes géneros
discursivos e da possibilidade de expressao de opinides (ldem).

Em relacdo ao letramento como leitura, as OCNs enfatizam a importancia
crescente que a habilidade de leitura tem recebido nos ambitos nacional e
internacional (ldem, p. 112). Pesquisas realizadas por agéncias e universidades
dentro e fora do Brasil preocupam-se em investigar como o jovem |é e de que
maneira ele 1€, buscando também analisar se esse jovem tem uma compreensao
escrita melhor ou pior em fungdo das novas tecnologias de comunicacdo e
informacao (ldem). Resultados dessas pesquisas vém demonstrando a insuficiéncia
na habilidade leitura, o que faz surgir a necessidade de reflexdes acerca desse
processo.

Conforme as OCNs (BRASIL, 2006) houve um desenvolvimento crescente
nos estudos sobre letramento e multiletramentos que indicavam a necessidade de
mudancas nas perspectivas sobre o ensino de leitura, como, por exemplo, levar em
conta o surgimento de novos géneros digitais. Para que essas mudangas ocorram,
parece necessaria a ado¢ao de novas perspectivas tedricas, como as de letramento
e multiletramentos (Idem, p. 113). Tais teorias auxiliam na ampliacdo da visdo de
mundo dos alunos, no desenvolvimento do senso de cidadania, da capacidade de
ser critico e de formular um conhecimento em uma visdo epistemoldgica
contemporanea. Essa visdo defende que o conhecimento ndo deve ser aprendido de

maneira fragmentada, mas deve levar em conta a existéncia de linguagens e
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fendmenos multidimensionais, compreendidos das partes para o todo e vice-versa
(Idem).

Sendo assim, uma pedagogia de letramento e de multiletramentos proposta
pelas OCNs (BRASIL, 2006) é aquela capaz de dar conta da formacéao de cidadaos
com a habilidade de transitar por diferentes contextos e nao sentir-se alienado ou
excluido das atividades sociais das quais participa. O senso de cidadania resultante
da pedagogia de letramento e de multiletramentos vai ao encontro da proposta de
inclusdo dos documentos (OCNS).

Partindo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), o Ministério da Educacdo em
conjunto com educadores de todo o pais organizou um curriculo com vistas ao
desenvolvimento dos jovens a fim de prepara-los para a vida adulta. O objetivo
desse novo ensino é dar significado ao conhecimento escolar por meio da
contextualizacdo (BRASIL, 2000, p. 4). Para tanto, as disciplinas e assuntos devem
ser explorados a partir do contexto no qual o texto esta inserido; a situacédo na qual
ocorre determinada interacdo social que se esta explorando. Além disso, evita-se 0
ensino compartimentado, substituindo-o pela interdisciplinaridade ou a interacdo
entre as varias disciplinas a fim de que elas conversem entre si (Idem).

Ao explicarem o papel da educacdo na sociedade tecnolégica, os PCNs
(BRASIL, 2000, p. 12) enfatizam a crescente presenca da ciéncia e da tecnologia em
atividades produtivas e nas relacfes sociais, 0 que leva a uma rapida mudanca. Por
essa razdo, uma proposta curricular que se denomine contemporanea deve propor
como um de seus eixos as tendéncias apontadas para o século XXI, como por
exemplo, a “crescente presenga da ciéncia e da tecnologia nas atividades produtivas
e nas relagdes sociais” (Idem). A reforma curricular do Ensino Médio tem como base
a reunido dos conhecimentos que partilham objetos de estudo e que, portanto, estdo
relacionados, proporcionando as condicfes necessarias para que a pratica escolar
se desenvolva numa perspectiva de interdisciplinaridade, como enfatizam os

documentos:

O desenvolvimento pessoal permeia a concep¢do dos componentes
cientificos, tecnolégicos, socioculturais e de linguagens. O conceito de
ciéncias esta presente nos demais componentes, bem como a concepgéo
de que a producdo do conhecimento é situada sOcio-cultural, econdmica e
politicamente, num espaco e num tempo. Cabe aqui reconhecer a
historicidade do processo de producdo do conhecimento. Enfim, preconiza-
se que a concepcéo curricular seja transdisciplinar e matricial, de forma que
as marcas das linguagens, das ciéncias, das tecnologias e, ainda, dos
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conhecimentos histéricos, sociologicos e filoséficos, como conhecimentos
gue permitem uma leitura critica do mundo, estejam presentes em todos os
momentos da pratica escolar (BRASIL, 2000, p. 19).

A proposta curricular inicial dos PCNs visava contribuir para a superacdo do
tratamento estanque e compartimentalizado, caracteristico do sistema escolar. Para
isso, adota-se a perspectiva interdisciplinar e contextualizada de ensino, que nao
tem como meta criar novas disciplinas, mas utilizar o conhecimento de varias delas a
fim de resolver um problema ou compreender um fendmeno sob varios pontos de
vista diferentes (BRASIL, 2000, p. 21). Deste modo, quando nos referimos a ciéncia
neste trabalho, falamos sobre a Ciéncia da Linguagem, aquela que esta presente em
todas as outras disciplinas, desempenhando o papel de esclarecer os conceitos das
outras areas, como a historia, a biologia ou a matematica.

Considerando que o aluno deva ter o conhecimento de vérias disciplinas,
como linguagens e ciéncias, a fim de fazer uma leitura critica do mundo, partimos do
pressuposto que o letramento cientifico vai ao encontro desses objetivos dos PCNSs.
Para tanto, na secdo seguinte discutiremos o0 conceito e a importancia desse
letramento nos dias atuais a fim de auxiliar na formagcdo de cidaddos que sejam

capazes de opinar, agir e reagir em relacédo a assuntos de interesse social.

1.3 Letramento cientifico

De acordo com o Ultimo relatério PISA, em 20098, cuja avaliacao diz respeito
ao conhecimento de alunos de 15 anos, o Brasil ficou em 54° lugar no ranking dos
65 paises avaliados. Nosso pais ndo teve um desempenho satisfatorio nas
habilidades de leitura, ciéncias e matematica. Embora a pontuacéo obtida nos trés
quesitos tenha aumentado em relacdo ao relatério de 2006, os jovens brasileiros
ainda ndo demonstram conhecimento suficiente para fazer interpretacoes literais de
resultados, tanto de pesquisas cientificas, quanto de dados numéricos. Além disso,

0s adolescentes nao demonstram ter consciéncia das oportunidades que o

8

Fonte:
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/estudantes+brasileiros+ficam+em+54+em-+ranking+de+65+p
aises/n1237852694731.html
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conhecimento cientifico pode propiciar para seu futuro profissional (MOTTA-ROTH,
2011).

A preocupacao com a educacéao cientifica € alvo das preocupacdes de varios
profissionais e ndo s6 de educadores em ciéncias naturais (SANTOS, 2007, p. 474).
Estudos sobre o significado de letramento cientifico questionam o sentido de ser
letrado cientificamente, uma vez que ndo se trata somente de conhecer as letras,
literatura ou transitar nas ciéncias humanas, mas também saber opinar e discutir
guestdes sobre matematica, fisica e outras disciplinas das ciéncias exatas (MILLER,
1983; SNOW, 1959/1990). Jon Miller (1983) discute a necessidade de a populacao
ser mais participativa nos assuntos sobre ciéncia e tecnologia a fim de poder opinar
na formulacéo de politicas nessas areas. O autor sugere, com base nos estudos de
Gabriel Almond, a existéncia de uma piramide estratificada (Figura 2) na qual ha
diferentes tipos de publicos, de acordo com sua participacdo nas questdes sobre
ciéncia: 1) no topo da piramide, uma minoria que toma as decisdes sobre as politicas
a serem adotadas, incluindo o poder executivo, legislativo e judiciario; 2) logo
abaixo, estdo os lideres que ndo estdo no governo, mas sdo a elite nas politicas
sobre ciéncia e tomam decisfes sobre tais assuntos; 3) no meio da piramide esta o
publico atento, aqueles que estdo constantemente interessados nas politicas de
determinada area e dispostos a permanecer informados sobre o assunto; e 4) na
base da piramide esta a maioria, o publico que, em geral, demonstra pouco ou
nenhum interesse sobre assuntos relacionados a ciéncia (publico desatento,

desinteressado).
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Decision makers ——

Policy Leaders ——

Attentive Public 4>/ \

Nonattentive
Public

Figura 2 — A stratified Model of Science and Technology Policy Formulation
(MILLER, 1983, p. 44)

Até mesmo a comunidade académica, segundo Miller (1983), pode fazer parte
do publico desinteressado, uma vez que a maioria dos individuos desse grupo tem
alto nivel de educacao e € politicamente ativo em outros assuntos de sua area,
porém 0 mesmo ndo acontece para outras areas do conhecimento, incluindo a
ciéncia (Idem, p. 43-45).

A necessidade de especializacdo da populacdo no que diz respeito ao
letramento cientifico tem origem de duas forcas que se combinam e tém trabalhado
juntas para diminuir a falta de interesse sobre as politicas na area de ciéncia e
tecnologia: 1) a crescente demanda por participagdo no processo politico no mundo
contemporaneo (nos Estados Unidos, mesmo nas eleicbes para presidente,
percebe-se uma baixa participacéo popular na escolha de seus candidatos); e 2) a
necessidade de informacdo especializada a fim de tornar-se um entendedor dos
assuntos politicos. Dentre as informacdes requisitadas para opinar sobre politica
estd o conhecimento sobre ciéncia e tecnologia, porém ainda ha pouco publico que
esteja devidamente pronto para discutir tais questdes (Idem, p. 43). Segundo Miller

(1983), o publico atento deve ser incentivado na busca por mudancas nas politicas
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publicas, pois sua importancia € crescente, principalmente na busca por uma melhor
educacédo basica que incentive o conhecimento e as politicas cientificas.

Em concordancia com essa visdo, Motta-Roth (2011, p. 10) sugere que 0
letramento cientifico deve ser pensado como um conceito global, envolvendo
habilidades de leitura e escrita para além de conteddos de cunho cientifico. Esse
processo envolve, pelo menos, quatro dimensdes: 1) o conhecimento; 2) a atitude;
3) a compreensao e producao de textos e discursos; e 4) a capacidade de fazer
escolhas politicas. O conhecimento significa que a pessoa deva ter consciéncia dos
produtos da ciéncia e da tecnologia, seus procedimentos, produtores e usuarios. A
atitude se refere a uma postura mais dindmica do individuo que o conduz a mudanca
de opinido, a investigacdo sem preconceito, a habilidade em distinguir fato de
opinido. A compreensao e a producao se referem a textos e discursos capazes de
explicitar opinides sobre ciéncia e tecnologia. Finalmente, a capacidade diz respeito
a nossa habilidade em fazer escolhas corretas de acordo com nossa consciéncia
sobre os impactos da ciéncia e da tecnologia em nossas vidas (Idem, p. 21).

Um meio de colocar em pratica essas dimensdes do letramento cientifico é
relacionando a aprendizagem de linguas aos temas de ciéncia e tecnologia,
considerando-se um conjunto de letramentos em ciéncia ao invés de regras
gramaticais (Parkinson, 2000). O autor explica que um curso de inglés para fins
especificos para estudantes das ciéncias exatas, por exemplo, deve levar em conta
0 contexto desses estudantes, suas habilidades de producéo oral e escrita ho ambito
da ciéncia como um conjunto de letramentos inscritos em contextos ideoldgicos,
funcionais e fisicos, nos quais o uso da lingua inglesa ocorre (Idem, p. 370).
Parkinson (2000) defende o ensino com base em conteudos relacionados a temas
referentes ao universo de estudo dos alunos, além do uso de variados géneros
discursivos em textos sobre ciéncia os quais trazem diferentes usos gramaticais se
comparados a linguagem do dia a dia. As caracteristicas gramaticais presentes
nesses textos cientificos incluem a nominalizacdo de verbos e adjetivos, verbos de
causa e consequéncia, linguagem impessoal e uso da voz passiva.

Sao inumeros os trabalhos indicando a interdependéncia entre a interpretacao
de um texto e a cultura, pois diferentes grupos tém maneiras diversas de
compreender os significados de um texto, tais maneiras diversificadas constituem-se
como letramentos diversificados (PARKINSON, 2000, p. 371 citando Heath, 1986).

Por isso, Parkinson enfatiza o ensino de conteudos cientificos em aulas de inglés
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para fins especificos, pois existem muitos letramentos populares na midia como, por
exemplo, documentarios ou filmes de ficcdo cientifica, havendo varios meios de se
lidar com ciéncia no ambito académico.

As OCNs (BRASIL, 2006) prevéem a abordagem de letramentos multiplos
possibilitando ao aluno sua inclusdo e seu empoderamento na sociedade. Nesta
mesma perspectiva, os documentos enfatizam que letramento n&do envolve somente
préaticas de escrita e leitura, mas também de diferentes sistemas semidticos tanto no
contexto escolar quanto fora dele (Idem, p. 28). Trata-se, portanto de inserir o aluno
em novas préaticas, em novas esferas sociais a0 mesmo tempo em que se leva em
conta seu proprio contexto, suas experiéncias anteriores. Deste modo, o aluno
tomara consciéncia de sua prépria condicdo e da sua comunidade em relacdo as
préticas letradas tornando-se “protagonista na acao coletiva” (Ildem, p. 29).

Observa-se novamente que as propostas para definicdo do termo letramento
nao se restringem as praticas de escrita, mas se referem “ao estado ou condicéo de
guem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas sociais que
usam a escrita” (SOARES, 2006, p. 47). No conceito de letramento estdo implicitas
as consequéncias sociais, culturais, politicas, econémicas, cognitivas e linguisticas
gue a escrita traz, quer para o grupo social em que seja introduzida, quer para o
individuo que aprenda a usa-la (Idem, p. 17). Essas préticas de escrita permitem ao
sujeito a compreensdo dos novos usos e habilidades da linguagem em situacfes
gue exigem letramento visual, letramento digital e letramento cientifico, por exemplo.
Em se tratando de conhecimento cientifico, as OCNs destacam a funcdo da
linguagem como mediadora na aprendizagem de outros conhecimentos, inclusive

sobre ciéncia:

A linguagem permeia o conhecimento e as formas de conhecer, o
pensamento e as formas de pensar, a comunicacdo e os modos de
comunicar, a acdo e os modos de agir. Ela € a roda inventada que
movimenta o homem e é movimentada pelo homem. Produto e producgédo
cultural nascida por for¢ca das praticas sociais, a linguagem é humana e, tal
como o homem, destaca-se pelo seu carater criativo, contraditorio,
pluridimensional, multiplo e singular, a um s6 tempo” (PCNEM, 2002, p.
125). Portanto, a linguagem tem uma fung&o instrumental, mediando de
modo transversal a experiéncia cotidiana, bem como a sistematizacédo do
conhecimento cientifico, filosofico, religioso e também o artistico (BRASIL,
2006, p. 181).

Considerando a linguagem como forma de inclusédo social e de transmissao

do conhecimento, podemos pensar que ela é um meio de demarcar e empoderar as
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instituicdes e os papeis na atual sociedade contemporanea (MOTTA-ROTH; ROSSI,
2012, p. 79). Para Santos (2007), a educacédo cientifica almejada, para além do
simples dominio da linguagem da ciéncia (0 que ele define como alfabetizac&o),
envolve processos cognitivos e dominios de alto nivel. O autor denomina letramento
cientifico o conjunto que engloba as habilidades de leitura e compreensdo e a
capacidade de expressar opinides, o que envolve também o dominio da pratica
social. Ele também sugere que a sociedade reivindique processos de letramento
cientifico, o que significa defender abordagens metodoldgicas contextualizadas com
aspectos sociocientificos e adotar a pratica da leitura de textos de cunho cientifico a
fim de que o aluno compreenda as relagdes ciéncia-tecnologia-sociedade e tome
decisbGes pessoais e coletivas. Santos (2007) enfatiza que, para tornar a educacao

cientifica uma cultura cientifica, € necessario

(...) desenvolver valores estéticos e de sensibilidade, popularizando o
conhecimento cientifico pelo seu uso social como modos elaborados de
resolver problemas humanos. Para isso, torna-se relevante o uso de meios
informais de divulgagéo cientifica, como textos de jornais e revistas e
programas televisivos e radiofénicos em sala de aula (SANTOS, 2007, p.
486).

Beacco et alii (2002) também defendem que a promocdo do letramento
cientifico pode se dar por meio do discurso da midia que recontextualiza o discurso
da ciéncia a fim de expandir esse conhecimento para a populagdo. Estudos
realizados pelo GT LABLER tém contribuido com pesquisas acerca do género
noticia de PC que recontextualiza o conhecimento antes restrito a comunidade
cientifica para o contexto popular. Em trabalho anterior (MOTTA-ROTH; ROSSI,
2012), discutimos o género noticia de PC e apresentamos possiveis implicacdes
para a pedagogia de linguas em relagdo a conteddos comumente subjacentes a
programas de ensino de ILE no Brasil.

Santos (2007) e Beacco et alli (2002) propdem a relevancia do trabalho com
géneros de PC, porém nossa perspectiva diz respeito ao papel essencial que a
linguagem desempenha para que o0 conhecimento cientifico possa ser
recontextualizado e se torne acessivel aos alunos no ensino de ILE. Para tanto, o
processo de PC desempenha o papel de recontextualizador do conhecimento
cientifico, antes restrito a poucos. Discutiremos, a seguir, alguns dos principais

aspectos relativos a PC.
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1.4 Popularizacéo da ciéncia (PC)

Nesta secdo discuto algumas das conceituacdes sobre o processo de PC com
base em alguns estudiosos da area. Em seguida, parto para a discussdo do género
especifico: a noticia de PC, foco dos estudos do grupo GT LABLER, explorando
alguns elementos da Iéxico-gramatica caracteristicos da noticia de PC,
coincidentemente abordados nos curriculos de ILE. Finalmente, discorro sobre as
praticas popularizadas em LDs, enfocando a importancia do LD como um género

que torna acessivel o conhecimento cientifico para a populagédo em geral.

1.4.1 Processo de PC

A explosdo da PC aconteceu nos ultimos 15 anos com o aumento do nimero
de publicacbes em revistas de alta circulagdo, como a Scientific American, por
exemplo, que aumentou de 425.000 para 715.000 entre 1970 e 1984
(FAHNESTOCK, 1986, p. 276). Além disso, houve uma proliferacdo de livros que
explicavam conceitos cientificos, como Darwin for Begginers por Jonathan Miller,
entre outros (FAHNESTOCK, 1986, p. 276). Popularizagdo ou acomodacao da
ciéncia, como sugere Fahnestock (1986), torna a linguagem cientifica mais
compreensivel do que seria a dos cientistas.

Atualmente ha varios discursos que tornam possivel a transmissdo do
conhecimento cientifico para o publico externo, ou ndo especializado. Como
exemplo, temos a midia, os livros didaticos nas escolas e universidades, a literatura
cientifica para jovens, as revistas, 0s periddicos, as enciclopédias, entre outros que
também s&o denominados “meios de transmisséo didatica” (BEACCO, 2002, p. 279).
Porém, ao examinar as formas dos géneros discursivos que externalizam as
descobertas da comunidade cientifica, Beacco et alii (2002) afirmam que parece
inapropriado caracterizar essas formas simplesmente pelas suas fungdes de
transmissao, mas sim pela sua facilidade de compreenséaol/leitura e seu status de
mercadoria, pois sao textos para o consumo popular. Essas versdes simplificadas do
discurso da ciéncia utilizam meios linguisticos relevantes, como por exemplo, um
vocabulario comum ou verbos introduzindo citagdes de uma natureza subjetiva e ndo

cientifica com o intuito de atrair o leitor (Idem).
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A ciéncia ndo é mais vista como “enclausurada” dentro de formas discursivas
identificaveis, mas circula entre os mais variados discursos populares, seja na midia
ou em outro meio (Idem). Além da disseminac&o de conceitos e termos da area das
ciéncias econbmicas por meio de discursos sobre problemas sociais como a
inflagdo, o déficit, etc., presenciamos uma crescente disseminagdo da ciéncia que se
torna evidente em inUmeras discussbes sobre a qualidade da &gua, a poluicdo, o
desmatamento na Amazonia, o tratamento de doencas como a AIDS, o cancer entre
outros assuntos de extrema importancia para a qualidade de vida da populacéo
(Idem, p. 280). Essa discusséo nos leva a pensar na importante funcéo da difuséo
cientifica como meio de circulacdo do conhecimento, antes atribuido a diferentes
géneros do discurso, e que agora adota uma forma intertextual (Idem).

De acordo com a visdo canonica de PC, podemos delinear um modelo com
dois estagios: 1) os cientistas desenvolvem o conhecimento cientifico, considerado
puro e genuino e; 2) os “popularizadores” disseminam versdes simplificadas para o
publico (HILGARTNER, 1990). Ainda, de acordo com essa visdo da PC, as
diferencas remanescentes entre a versao original de um estudo e a popularizada se
devem a uma distorcdo das verdadeiras descobertas do estudo (ldem). Para
Hilgartner (1990), essa visdo dominante da PC simplifica extremamente o processo,
mas € Util aos proprios cientistas, pois tem a funcdo de: (1) reforcar a ideia de
ciéncia genuina e de um conhecimento cientificamente certificado, pois a no¢édo de
“pureza” requer uma nocao contraria de “contaminagao”, o que é tarefa da PC; (2)
estabelecer o conhecimento cientifico genuino como exclusividade dos cientistas, ja
que para o publico restam somente as versbes simplificadas e; (3) permitir aos
cientistas uma maior autoridade, pois eles determinam quais versdes popularizadas
sao mais “adequadas” e quais sdo “distor¢des”. No entanto, essa visdo dominante
de PC tem sido rejeitada por algumas areas do conhecimento (a sociologia, por
exemplo) devido a trés motivos principais: (1) a popularizagdo também “alimenta” o
processo de pesquisa, pois cientistas aprendem sobre outras areas ao lerem
versodes simplificadas, o que ajuda na conducgao das pesquisas; (2) a simplificacéo
do conhecimento é util tanto dentro dos laboratorios quanto na comunicagdo com
alunos, com as fontes de “custeio” e com especialistas de outras areas; e (3)
estudos tém demonstrado que o conhecimento cientifico € construido por meio da
transformacao coletiva de declaragdes, e a PC parece fazer parte desse processo
(Idem, p. 522-24).
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Essa visdo dominante de PC defende que a demarcacgdo dos limites entre
conhecimento genuino e conhecimento popularizado é tarefa facil, mas, conforme
Hilgartner (1990) argumenta, o conhecimento cientifico pode estar presente nos
mais diversos contextos, assim como 0 conhecimento popularizado. Uma das
principais conclusées do autor € que popularizacdo é uma questdo de grau, pois 0
limite entre ciéncia pura e popularizada pode ser tracada em varios pontos
dependendo dos critérios adotados (Idem, p. 528).

Outro problema em relacdo a visdo dominante de PC é a simplicidade com
gue essa diferencia a popularizacdo apropriada da distorgdo. Novamente Hilgartner
(1990) critica a maneira como essa distin¢cdo é tratada, pois o limite entre as duas
versoes € flexivel, ambiguo e depende do contexto, sendo impossivel parafrasear
uma afirmacéo sem transforma-la de algum modo. O autor também explora 0s usos
politicos da popularizacdo, pois, segundo ele, seria muito ingénuo se pensarmos
esse processo como neutro, e isso se torna mais claro por meio da visdo dominante
da popularizacdo que garante aos cientistas que o conhecimento seja traduzido com
uma certa restricdo a comunidade em geral. Essa visdo dominante torna-se uma
ferramenta de poder para sustentar a hierarquia do conhecimento especializado e
por isso ndo pode ser utilizada como uma ferramenta analitica para fornecer um
modelo adequado do processo por meio do qual o conhecimento cientifico se
difunde.

Muitos estudos, incluindo o de Hilgartner (1990), tém mudado essa visédo
canbnica da PC (PAUL, 2004). Apesar de esses estudos trazerem mudancas
significativas em relacdo aos pressupostos da popularizacdo, eles normalmente
enfatizam os propdsitos de educar, persuadir e de comunicar com o publico em geral
(Idem, p. 33). No entanto, Paul (2004) alerta que, embora alguns estudiosos
reconhecam a comunidade cientifica como leitora das versdes popularizadas, eles
nao consideram a importancia do papel da PC dentro dessa comunidade. Com base
nesse problema, Paul (2004) se propbe a investigar o papel da PC dentro da
comunidade cientifica e, para tanto, examina o desenvolvimento recente de sistemas
dindmicos néo lineares, chamados de “teoria do caos”. O autor sugere que a PC
desempenha um papel valioso na difusdo de conceitos dessa teoria em meio aos
limites disciplinares e dentro da ciéncia (Idem).

A PC, aparentemente, vem ao encontro das necessidades da audiéncia ndo

especializada, como o0 acesso ao conhecimento cientifico, pois em geral o processo
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de PC é definido por tal funcdo. No entanto, estudos comprovam que a ciéncia
popular desempenha uma importante funcdo no desenvolvimento cientifico (PAUL,
2004, p. 34). Cientistas dentro do campo da teoria do caos formulavam
popularizacbes a fim de localizar suas pesquisas num contexto mais amplo,
enquanto cientistas de outras areas utilizavam a teoria do caos de Gleick em
conjunto com outras popularizagdes para explorar conceitos ainda indisponiveis nas
suas fontes tradicionais. Deste modo, popularizacbes, mesmo com o0 propasito
primario de entreter a audiéncia popular, também tém um impacto em um dado
campo da ciéncia. Assim, cientistas produzem ciéncia, mas também participam do
processo de PC por variadas razbes e essa participacao, seja como contribuintes,
produtores ou leitores, tem consequéncias para a ciéncia (Idem, p. 61).

Géneros de PC, quando adentram o contexto escolar, deveriam dar conta de
didatizar o conhecimento cientifico para que se promova o letramento cientifico. O
género noticia de PC, conforme estudos do grupo tém sugerido (MOTTA-ROTH,;
ROSSI, 2011; ARNT, 2011), apresenta-se como um género rico para explorar
dimensdes, tanto textuais quanto contextuais no ensino de ILE. A seguir, faremos
uma breve explanacdo sobre elementos da Iéxico-gramatica caracteristicos da

noticia de PC, coincidentemente abordados nos curriculos.

1.4.2 Géneros de PC

Estudos inseridos no GT LABLER tém focalizado no processo de
popularizagdo do discurso do campo da Ciéncia da Linguagem e na promoc¢éo do
letramento cientifico em géneros de PC, como os trabalhos de Arnt (2012), Pinton
(2012) e Preischardt (2012). O estudo de Arnt (2012), por exemplo, se deteve em
investigar as concepgdes de leitura em LDs de ILE e em que medida o género
noticia de PC é utilizado para iniciar o letramento cientifico de universitarios por meio
do LD, sugerindo atividades didaticas com vistas a incorporacdo dos conceitos de
linguagem como género, letramento critico e letramento cientifico. Os resultados da
analise mostram que as atividades adotam uma concepcdo de linguagem
distanciada das discussbes contemporaneas sobre género discursivo e letramento
critico e a noticia de PC nao é explorada em todo o seu potencial a fim de promover
o letramento cientifico (ARNT, 2012, p. 14).
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Pinton (2012) propds uma analise critica do discurso sobre o ensino de
producéo textual na revista Nova Escola. A autora constatou que as revistas sdo um
meio de comunicacao popular entre os professores da rede publica de ensino, ja que
€ considerada uma fonte de consulta, de leitura e de busca por informacbes
didaticas. Pinton (2012) identificou trés discursos recorrentes na revista Nova
Escola: 1) o discurso pedagdgico da norma, com foco no processo de revisdo de
aspectos gramaticais; 2) o discurso pedagogico da redacéo, centrado na reproducao
de modelos textuais; e 3) o discurso pedagdgico da producdo textual, focalizado os
aspectos sociocomunicativos dos exemplares de géneros (p. 142). Com base na
constatacao dos discursos sobre producéo textual presentes na revista, também séo
detectados quais discursos estdo circulando no contexto escolar, uma vez que a
revista apresenta-se como um veiculo bastante consultado entre os professores
(Idem).

Preischardt (2012), cujo trabalho esta em andamento, tem pesquisado as
Diretrizes Curriculares (DC) da educacédo linguistica, OCNs, PCNs e LRG, para
entender como acontece a recontextualizacdo dos debates contemporaneos sobre o
ensino de linguas nesses documentos, no Brasil e no Rio Grande do Sul. Alguns
resultados parciais do estudo ja evidenciam que ha uma preocupacédo das DC em: 1)
aprofundar um debate educacional, no caso dos PCNs (BRASIL, 2000); 2) contribuir
para o didlogo entre aluno, professor e escola acerca da pratica docente, como se
percebe nas OCNs (BRASIL, 2006); e 3) demarcar tanto o que o professor precisa
ensinar quanto aquilo que ele necessita aprender, conforme as LRG enfatizam (RIO
GRANDE DO SUL, 2009).

Dentre os géneros de PC estudados pelo GT LABLER, aquele que ganha
maior destaque € a noticia de PC, pois € um género que remete a alguns “aspectos”
explorados em aulas de ILE e que também podem ser trabalhados por meio de
outros géneros de PC.

A noticia de PC é um discurso mediador que permite vislumbrar os achados
da ciéncia e a conexdo desses com a vida em sociedade. E um texto publicado por
jornalistas cientificos e relata uma descoberta da ciéncia em revistas, jornais ou
redes televisivas para um publico ndo especialista (MOTTA-ROTH, 2009; MOTTA-
ROTH; MARCUZZO0, 2010). Como ja mencionado na Introducdo deste trabalho, foi
necessario um estudo detalhado acerca das diferentes dimensfes textuais de

contextuais da noticia de PC. Deste modo, a analise de temas como a alternancia de
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vozes (MARCUZZO, 2009; SILVA, 2010), a intertextualidade (MOTTA-ROTH, 2010a;
SCHERER, 2010), a organizagdo retorica (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009;
LOVATO, 2010) a explicacdo de principios e conceitos por aposto e glosa
(GERHARDT, 2009; 2011; COLUSSI, 2002), a simplificacdo por explicacao
metaférica (SANTOS, 2010) e a expressdo de certeza por modalizagdo
(NASCIMENTO, 2011) foram estudados em diferentes subprojetos (MOTTA-ROTH,
2009).

Dentre esses temas, selecionamos dois para discutirmos, pois percebemos
que a relacdo entre o ensino de ILE e o género noticia de PC se evidencia na forma
de alguns componentes linguisticos caracteristicos desse género e que sao

trabalhados na sala de aula de lingua inglesa®:

1) intertextualidade na forma de discurso reportado (direct and indirect

reported speech): elementos linguisticos dos enunciados que inscrevem

o discurso de outrem ou pontos de vista alternativos em um texto;

2) relacbes semanticas (synonyms, gloss, etc): relagbes de sentido entre
elementos linguisticos que possibilitam a recontextualizacdo do discurso
de um campo semantico em outro (como o discurso da ciéncia no discurso

popular).

1.4.2.1 Intertextualidade no género noticia de PC

Em toda enunciacdo o autor cria uma voz, tomando uma posicdo e
escolhendo um papel para interpretar de acordo com o publico-alvo. Na noticia de
PC, essas escolhas do autor podem ser enriquecidas pela adicdo de outras vozes
para contrastar ou confirmar a posi¢cdo tomada (CALSAMIGLIA; FERRERO, 2003,
p.8). Assim, as noticias de PC sdo formadas por trechos extraidos de uma

diversidade de outros textos, produzidos em outros contextos e que s&o

° Dentre os materiais que exploram esses contetidos estdo, por exemplo, aqueles com os quais
trabalhei nos cursos de inglés instrumental da UFSM, entre os anos de 2009 e 2010, como os livros
Inglés instrumental para informatica: modulo | (GALLO, 2008); Leitura em Lingua Inglesa: uma
abordagem instrumental (SOUZA et alii, 2005); e Lendo o mundo em diferentes linguas: reinvengfes
em inglés para a escola técnica média (PROCATTI, 2004).
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recontextualizados por meio de um processo de intertextualidade (MOIRAND,
2003; MOTTA-ROTH, 2010a; SCHERER, 2010).

Os textos de PC surgem da fuséo discursiva de dois campos de atividade
diferentes - o jornalistico e o cientifico - e apresentam caracteristicas dos dois
(LEIBRUDER, 2000). De um lado, temos a objetividade e formalidade da ciéncia e,
de outro, a informalidade e linguagem mais proxima da coloquial do jornalismo, o
gue torna o texto mais acessivel para o publico ndo especialista. No artigo cientifico,
por exemplo, o leitor “ouve” a voz da ciéncia por meio da citacdo e do relato do
discurso de cientistas. Na noticia de PC, as vozes prevalecentes (e quase que
exclusivas) sdo também a voz do coordenador da pesquisa e dos demais colegas
cientistas, com insercao reduzida de outras posic6es enunciativas, como o governo
e 0 publico em geral (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2009).

A variedade de textos recontextualizados nas noticias do nosso corpus
evidencia um processo de intertextualidade relativo a trés aspectos da PC: 1) papel
da midia de informar; 2) a responsabilidade do jornalista em explicar principios e
conceitos e 3) a necessidade da sociedade entender a relevancia da pesquisa
(MOTTA-ROTH, 2009). No nosso ponto de vista, o processo de PC compreende um
ciclo de atividades que inter-relaciona sociedade e ciéncia, motivado pelos trés
aspectos descritos acima. A noticia de PC estaria entdo a servi¢co desses trés eixos
ao tornar mais dindmica as relagdes entre leitor e o texto impresso, “por meio de
declaracbes orais transpostas para a noticia impressa pelo discurso direto e da
vivificagdo da voz de cientistas e técnicos que explicam e avaliam, no ambito
popular, certas questdes pertinentes a textos do ambito da ciéncia” (SCHERER,
2010).

Podemos delinear a existéncia de dois tipos de intertextualidade: a manifesta
e a constitutiva (FAIRCLOUGH, 1992, p. 118, citando AUTHIER-REVUZ, 1982). A
intertextualidade manifesta se da na presenca explicitamente demarcada de outros
textos por meio de expoentes linguisticos, como o discurso reportado por processos
verbais como dizer ou declarar e por enunciados entre aspas, 0 que pode contribuir
para mitigar ou reforcar a autoridade do produtor do texto. A intertextualidade
constitutiva ou interdiscursividade em um texto consiste no modo como um elo &
constituido ou produzido por meio da combinacdo de elementos de ordens do
discurso diversas, como, por exemplo, género, registro e estilo, sem que essa

combinacao esteja abertamente sinalizada (Idem).
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O discurso relatado (reported speech), direto e indireto, como marca de
intertextualidade, aparece mais intensamente na porcgéo final da noticia de PC e
atribui objetividade e credibilidade a noticia, uma vez que traz as opinides de
diferentes fontes, como a do proprio pesquisador, dos colegas cientistas, do governo
ou do publico, assumindo a forma de oracdo projetante com Processo Verbal (say,
tell, explain, agree, add) ou Mental (know, think, consider) (NASCIMENTO, 2011, p.
68). No Exemplo 1, tanto o processo Verbal (em negrito sublinhado) quanto o Mental
projetante (em negrito italico), acompanhados dos respectivos Dizente (do fenbmeno
verbal (em negrito)) ou Experienciador (do fenomeno mental (sublinhado)), foram

tomados como expoentes linguisticos de intertextualidade

Exemplo 1 [BBC#3]

No GM crop has been found to endure so long; and critics say it shows that
genetically modified organisms cannot be contained once released. Tina
D'Hertefeldt from Lund University led the team of scientists that scoured the small
field, which had hosted the GM trial 10 years ago, looking for "volunteers" - plants
that have sprung up spontaneously from seed in the soil. "We were surprised, very
surprised,” she told BBC News. "We knew that volunteers had been detected
earlier, but we thought they'd all have gone by now." (...) Jeremy Sweet, a former
head of the UK's National Institute of Agricultural Botany and now an
independent consultant on biotech crops, agreed. "It's been known for some time
that oilseed rape is a bit of a problem because of the survival of its seed,” he told
BBC News.

O efeito de objetividade e veracidade esperado da midia € fruto dessa
pluralidade de vozes ou polifonia, cuja funcdo € oportunizar que as opinides de
varios atores sociais sejam representadas de acordo com seu conhecimento sobre o
topico e sua posicao dentro da comunidade discursiva a qual pertencem (BEACCO,
2002, p. 284). Nas noticias de PC analisadas pelo grupo de trabalho LABLER, ha
diferentes vozes que tecem comentarios sobre o estudo popularizado, no entanto,
elas pertencem aos proprios pesquisadores responsaveis pelo estudo ou a um

pesquisador colega.
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A quase auséncia da voz do publico nos 60 textos analisados é fruto da visdo
de jornalistas que o vé como incapaz de comentar as descobertas por falta de
conhecimento relevante, conforme entrevista realizada por Marcuzzo (2011, p. 158),
com alguns dos jornalistas estrangeiros, autores de noticias de PC em inglés do
corpus analisado pelo GT LABLER. Marcuzzo (2011) evidencia uma representacao
elitista sobre ciéncia, uma cultura cientifica unilateral. Para esses jornalistas,
somente o0s cientistas tém o0 que dizer sobre as pesquisas que estdo sendo
produzidas e publicadas. Ao mesmo tempo, ndo interessa buscar a opinido do
publico e inseri-la nas noticias de PC, pois segundo esses jornalistas, o publico ndo
tem nada a dizer e ninguém esté interessado em suas opinides acerca do tema.

Algumas diferencas entre noticias publicadas no Brasil e no exterior (nos sites
Ciéncia Hoje Online e BBC News Online) foram observadas no corpus quanto as
vozes presentes nas noticias. No corpus em portugués, as noticias produzem um
efeito essencialmente monol6gico, pois pesquisador e colega tém opinibes
convergentes sobre a pesquisa, a partir de uma visdo dominante da ciéncia (MOTTA
ROTH; LOVATO, 2009). Por outro lado, as noticias em inglés apresentam um
carater menos homogéneo, pois oportunizam expressdo de outros segmentos da
sociedade e inclusdo de outras vozes no debate, além da voz dos cientistas. No
entanto, segundo Silva (2010), essa polifonia € iluséria, uma vez que as opinides de
pesquisador e colega se manifestam em unissono para ressaltar, explicar ou indicar
as conclusbes da pesquisa. Por outro lado, a voz do publico, que poderia
problematizar a relevancia da pesquisa, € silenciada na maioria das noticias
analisadas.

O jornalismo cientifico evidencia um discurso tradicional, uma vez que a
opinido do pesquisador € a Unica a prevalecer, como se ndo coubesse qualquer
reacdo ao publico ndo especialista (SILVA, 2010). Fairclough (1995) explica a
diferenca entre pessoa publica (entidades, instituicdes), que tem voz de autoridade e
pessoa privada (do povo), que € vista como individuo sem ampla reputacdo, que
pode falar apenas sobre a experiéncia individual. Sendo assim, na midia, o publico é
sempre expectador, nunca participante (Idem).

O discurso relatado empregado nas noticias de PC para garantir a
autenticidade e a legitimidade das assercbes do produtor do texto (BECKER,;
GIERING, 2010) visa a objetividade do jornalismo, que pode ser definida como a

busca (iluséria, para noés) pela apreensdao da ‘“realidade” por meio de um
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pensamento sem julgamento de valor sem a presenca da opinido pessoal do
jornalista e pode ser interpretada como um “ritual estratégico” de legitimagdo das
informacdes divulgadas (NASCIMENTO, 2011, p. 29-30).

A noticia de PC, portanto, constitui-se em um género rico para explorar
dimensbes discursivas, politicas e ideologicas da relacdo entre sociedade,
jornalismo e ciéncia, entre poder e conhecimento, entre pesquisa cientifica e
consumo popular por meio da exploracdo de intertextualidade, indicada pelo
discurso reportado direto e indireto.

A seguir, apresentamos outros aspectos léxico-gramaticais identificados na
noticia de PC que tém a funcdo de elementos recontextualizadores do discurso

cientifico para o discurso popular: o aposto e a glosa.

1.4.2.2 Relag¢Bes semanticas no género noticia de PC

Na noticia de PC, as explicacdes sobre conceitos e principios por meio de
algumas relacbes semanticas, tais como 0 aposto (expanséo) e a glosa (reducéo)
sdo julgados necesséarios pelo jornalista a fim de facilitar a compreensdo do
contetdo da noticia. Portanto, podemos afirmar que tanto o aposto quanto a glosa
apresentam-se como opc¢oes retodricas realizadas pelos escritores a fim de atingir o
engajamento com os leitores, por meio da clareza (MOTTA-ROTH; GERHARDT;
LOVATO, 2008, p. 4).

Alguns estudos do grupo tém se dedicado a investigar elementos como o
aposto e a glosa (GERHARDT, 2011) além de metaforas e personificaces
(SANTOS, 2010) que sado empregados pelo jornalista de PC a fim de didatizar; tornar
acessivel o conhecimento sobre ciéncia para um publico ndo especialista
(MARCUZZO, 2009, p. 97). Resultados dessas pesquisas mostram que o jornalista
da noticia de PC faz uso desses elementos a fim de aproximar o leitor das
descobertas cientificas. Assim como a intertextualidade, o aposto e a glosa também
funcionam como elementos recontextualizadores do discurso cientifico da noticia de
PC (Idem). Segundo Gerhardt (2009, p. 64), para que o publico ndo especialista ou
leigo entre em contato com conteddos herméticos do mundo da ciéncia, o jornalista

realiza uma espécie de traducdo ao trazer para o texto alguns elementos linguisticos
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e extralinguisiticos familiares aos possiveis leitores, o que torna o texto auto-
explicativo.

Conforme enfatiza Gerhardt (2011), o aposto e a glosa sdo estratégias
linguisticas de reformulacdo que auxiliam no processo de didatizacdo do jargao
cientifico. Segundo Hyland (2007, p. 268), a glosa se refere aos itens que fornecem
informacgdes adicionais ao parafrasear, explicar ou elaborar o que foi dito a fim de
assegurar que o leitor possa recuperar o sentido daquilo que o escritor pretendia
com determinado texto. Colussi (2002, p. 47) traz uma definicdo do conceito de

glosa

De acordo com o dicionario Aurélio (1999: 992), a glosa € uma nota
explicativa de palavra ou de sentido de um texto; comentario, interpretacéo.
A glosa é usada para auxiliar leitores a alcancar os significados apropriados
dos elementos nos textos (KOPPLE, 1985: 82)

A glosa ou reducdo desempenha o papel de explicar ou delimitar a
informacdo contida em um texto, contanto que ndo amplie seu conteudo
proposicional, auxiliando o leitor na interpretacdo (COLUSSI, 2002). Tem como
fungdo principal negociar o significado tanto na oralidade quanto na escrita,

conforme mostra o exemplo a seguir:

Exemplo 2 [ABC # 1]

They focused the search on compounds known as N-acylpiperidines (related

to the active ingredient in pepper).

A reformulacdo também pode ser feita por meio da expansdo ou aposto que
acrescenta novas informacdes, ocorrendo uma reafirmacéo de determinada idéia por
meio da ampliacédo do que o autor pretendia que fosse compreendido.

Exemplo 3 [ABC # 1]

The program allowed the scientists to narrow a field of 2000 compounds down
to just 34, which they then tested on human volunteers in the laboratory.
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Esses recursos de reescritura ou metalinguisticos tém como fungé&o principal
aproximar o leitor ndo especialista de temas do ambito cientifico (COLUSSI, 2002)
didatizando e democratizando o discurso da ciéncia. A partir da identificacdo de
possiveis partes do texto que poderdo ter problemas de compreensao, o escritor faz
a exemplificagdo ou reescritura desses trechos, moldando o significado de acordo
com a intengdo do escritor e relacionando o texto ao conhecimento prévio do leitor
(Idem).

Esses aspectos do sistema da lingua assumem valores retorico-discursivos
no género noticia de PC e oferecem uma rica oportunidade de trabalho semantico-
discursivo com o aluno de lingua estrangeira para o desenvolvimento de leitura
critica. Alguns resultados das pesquisas realizadas pelo grupo demonstram como
esses componentes linguisticos estdo estruturados em noticias de PC de modo que
podemos perceber como as relagdes e as identidades (metafuncgéo interpessoal) se
configuram nesse género por meio dos recursos de intertextualidade e aposto e
glosa, por exemplo.

Como podemos perceber, conforme a discussao anterior, o processo de PC
tem o papel de tornar a linguagem cientifica mais acessivel ao publico ndo
especializado por meio de alguns recursos linguisticos. Tais recursos como a
intertextualidade e o aposto e a glosa, oferecem subsidios para o ensino de ILE com
base no género noticia de PC.

Na préxima secdo, discutimos o processo de PC em LDs, uma vez que o
objetivo deste estudo é investigar como esse processo se da em relacdo a Ciéncia

da Linguagem nesse género discursivo.

1.5 O livro didatico como um género de PC

Marchuschi (2002) concebe o LD como um “lécus fisico ou virtual com
formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo do género
materializado como texto”. Por outro lado, Bunzen (2005, p. 31) defende o
posicionamento de que se pense o LD como um enunciado num género do discurso,
do ponto de vista sdcio-histérico e cultural, o qual “esta intrinsecamente relacionado
as esferas de producdo e circulacdo e que, desta situagdo histérica de producéo,

retira seus temas, formas de composicao e estilo”. Segundo o autor, um género que
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se constitui de varios outros géneros, construindo sua propria identidade por meio
dessa mistura, ndo pode ser chamado de suporte, pois ndo é simplesmente um
conjunto de textos sem autoria e estilo. O autor sugere que o LD seja caracterizado
como um género discursivo formado por uma diversidade de outros géneros que de
alguma maneira tém caracteristicas proprias.

Os letramentos chamados dominantes envolvem agentes, tais como
professores, autores de LDs e especialistas que sdo valorizados no que diz respeito
ao conhecimento e também legal e culturalmente, além de serem poderosos na
proporcdo de poder das suas instituicdbes de origem (ROJO, 2010, p. 434). Rojo
(2010) apresenta vérias razbes para explorar os letramentos dominantes, (mais
especificamente os escolares) dentre elas o efeito da globalizacdo que desencadeou
mudancgas nos meios de comunicacdo e na circulacdo da informacédo, trazendo
exigéncias de novos letramentos (Idem, p. 435).

Segundo Rojo (2010, p. 438), pesquisas sobre letramento no Brasil indicam
gue a escola e o livro escolar tém ocupado lugar de destaque na constituicdo e
distribuicdo de letramentos. Ainda, segundo o Indicador de Alfabetismo Funcional
(INAF), mencionado pela autora, a leitura de livros religiosos e escolares € uma
pratica de letramento bastante disseminada no Brasil (Idem). Alguns dados do INAF,
ao serem trabalhados de forma mais focada, apontam para a importante funcao das
politicas publicas do livro escolar, como o Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), na (re) producéo dos letramentos (Idem).

O LD escolar parece ser um dos impressos que esta “em alta” dentre os mais
lidos, conforme demonstra Abreu (2003, apud ROJO, 2010), enquanto que a leitura
literaria é restrita a poucos. Essa constatacdo nos remete ao fato de que o LD tem
sido um dos meios de acesso ao conhecimento cientifico pela populacdo em geral.
Isso parece acontecer devido ao fato que este género € disponibilizado
gratuitamente aos alunos pelas escolas e por isso se torna acessivel tanto para
alunos quanto para seu contexto familiar. Bunzen (2005, p. 16) apresenta um grafico
(Figura 3) elaborado com base na quantidade de exemplares impressos vendidos no
Brasil em 1998, demonstrando a significativa participacdo do subsetor LD no cenario
brasileiro. Considerando um de nossos focos, o letramento cientifico, podemos
verificar ainda, segundo os dados do grafico, que os exemplares cientificos e
técnicos ndo tém ocupado um lugar de muito destaque, com apenas 5% nas

estatisticas. Esse fato remete a importancia dos géneros de PC, como o LD, nas
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praticas escolares, como um meio de divulgar o conhecimento cientifico que parece
ser de dificil acesso em outros géneros, como nos artigos cientificos ou nos livros
que tratam desse conhecimento de forma técnica, com uma linguagem restrita a

especialistas.

Cientificos, técnicos
e profissionais
5%

R&I:QJ;SQ

Obras Gerais
17%

f Didaticos
64T

Figura 3 — Distribuicdo dos subsetores editoriais por exemplares vendidos (1998)
(Bunzen, 2005, p. 16)

Ao exemplificar a presenca dos géneros de PC nos LDs de Portugués, que
foram avaliados pelo PNLD/ 2005, Rojo (2008, p. 596) constatou que, das 36
colecbes de LDs dessa disciplina 18% eram constituidas por géneros de PC (mais
ou menos um quinto dos textos). Dentre os principais géneros de divulgacao
cientifica encontrados nesses livros estavam o0s artigos, os verbetes, as reportagens
e por vezes os graficos e epigrafes. Por outro lado, em meio aos géneros da esfera
escolar encontrados nesses materiais, estdo os textos didaticos e as notas
biograficas produzidos pelos autores dos LDs, com uma baixa incidéncia de
glossarios, resumos e definicdes (Idem). Os textos didaticos ndo apresentam tragos
de multimodalidade ou multisemiose, mas resumem-se a textos verbais. Ja nos
textos de PC ha uma maior incidéncia de textos hibridos e multissemiéticos, como os
gréaficos e as tabelas, pois procuram atender as exigéncias de avaliagcdo do PNLD o

qual estabelece que os textos respeitem sua forma de composicao e suporte de
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origem. No entanto, esse percentual de textos multissemiéticos ainda é timido, o que
demonstra uma pequena preocupagdo com o0s letramentos multissemioticos
considerados relevantes na esfera de divulgacao cientifica (Idem, p. 599). Embora
esses géneros integrem um quinto dos textos de manuais didaticos de Portugués e
dos textos de LDs de varias disciplinas do ensino fundamental, constituindo as
praticas de letramento escolares, eles sdo raramente abordados como objeto de

estudo ou de (re) reproducéo, pois

Eles circulam nas salas de aula e s&o apropriados pelos alunos numa
situagcdo de “imersdo” nos discursos da interacdo de sala de aula, numa
situagcdo ndo reflexiva de uso para outras finalidades, em geral ligadas a
construgdo dos conhecimentos e conceitos disciplinares. Isto €, como
ferramentas para o ensino de outros contetidos (ROJO, 2008, p. 599).

Essa visdo de ensino pouco critica enfatiza um estilo autoritario na recepcao
dos discursos da ciéncia, com uma apropriacdo desses géneros por imersao nas
praticas e eventos de letramento escolar, simplificando o processo. Ndo ha uma
exploracdo das caracteristicas multisssemiéticas desses textos; ha uma reducéo ao
texto verbal, o que “torna o processo de apropriacdo por parte do aluno, complexo,
com idas e vindas, solitario e de certa maneira indisciplinado” (ROJO, 2008, p. 608).

Bunzen (2005, p. 12) sugere que os LDs tém, por razdes histéricas e
culturais, um papel de engrenagem no contexto escolar, constituindo-se como
objetos de movimentos de recontextualizacdo e de re-significacdo. Definimos

recontextualizagdo como

0 processo de transferéncia de textos de um contexto a outro e envolve o
“deslocamento do campo” original e a “relocagdo do discurso” (Chouliaraki;
Fairclough, 1999, p. 91) do seu contexto primario de producdo para outro
contexto de praticas sociais. E o processo de movimentacdo de discursos e
géneros de um contexto de praticas sociais para outro, dentro da rede de
articulacéo entre préaticas sociais (Fairclough, 1999, p. 93). Para Bernstein
(1996), recontextualizacdo é um movimento seletivo dos textos de seu
campo primario de producdo do discurso para o contexto secundario de
reproducdo do discurso, por meio de um campo intermediario
recontextualizador (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2011, p. 6).

Ao utilizar o LD como um objeto de recontextualizacdo, as concepgdes de
professores e alunos assumem importantes significados nesse processo, pois 0
professor ndo deixa de ser autor de suas aulas ao utilizar um LD e pode ter

autonomia para sugerir diferentes propostas de ensino. Do mesmo modo, Ticks
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(2005, p. 17) acredita que o professor tem a capacidade de deixar de ser cliente e
consumidor de pesquisas e materiais didaticos e passar a ter uma “atitude
investigativa em relacdo ao seu contexto e a repensar/reavaliar 0s instrumentos que
ira utilizar em seu trabalho”. O professor, entéo teria maior autonomia em relagcéo ao
LD e poderia olhar mais para o seu publico e o contexto do qual ele faz parte.

Pesquisas apontam o LD como um objeto complexo e de carater
multifacetado (BUNZEN, 2005) e isso esta fundamentado no pressuposto de que ele
assume um papel importante no quadro mais amplo da cultura brasileira, das
praticas de letramento, do campo da producao editorial e nas relagdes com a escrita
e o letramento. Tal carater também aponta para uma diversidade de lacunas que o
LD deveria preencher, tais como sociais, pedagodgicas, ideologias, politicas, etc.
(Batista, 1999 apud BUNZEN, 2005). O que se percebe é que ha uma interagdo com
os estudos de letramento e da sociologia da leitura que permitem a andlise no
campo aplicado, percebendo o livro escolar como objeto de transmisséao cultural.
Esse género se constitui como uma importante ferramenta para a construcdo de
praticas discursivas na esfera escolar e cotidiana. No entanto, o professor acaba
com muita frequéncia recorrendo e tomando como referéncia o conteudo do LD. Por
iSso a importancia de programas que avaliem esses materiais, como o PNLD, por
exemplo.

Nesta secdo, vimos como 0 género analisado neste trabalho, o LD, também
pode assumir o papel de recontextualizador do conhecimento cientifico,
apresentando-se como um género que viabiliza o acesso a ciéncia e as praticas de
letramento na atualidade para alunos, assim como para o publico em geral. No
proximo capitulo, falaremos sobre a colecdo de LDs selecionada para a analise,
assim como critérios de escolha, caracteristicas da obra dentre outros passos
importantes para a investigacao do corpus.

Neste capitulo, de Revisdo de Literatura, discutimos conceitos pertinentes a
investigacdo sobre a concepc¢éo de linguagem adotada pela colecdo analisada, ao
explorarmos o0s conceitos de género discursivo e dos pressupostos de uma
pedagogia de géneros. Também foi necessario propor uma analise dos modelos de
leitura ao longo dos tempos e do atual modelo de leitura como letramento critico,
conforme os pressupostos da literatura corrente em estudos linguisticos e dos
documentos oficiais da educacao brasileira, a fim de compreendermos a visdo de

leitura que perpassa os LDs analisados. Por fim, a preocupacéo com a promocéao do
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letramento cientifico também é necessaria, visto que nosso objetivo € promover a
discussdo de como se da o letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem, no
género LD, considerado também um género de PC, a fim de formar cidadaos
capazes de utilizar o conhecimento sobre linguagem para agir em diferentes esferas

de atividade humana.



2 METODOLOGIA

Neste capitulo, explico como chegamos a sele¢cdo do corpus da pesquisa,
bem como os procedimentos de coleta e andlise dos dados. Para tanto, o capitulo
esta dividido em trés sec¢fes: na 2.1. descrevo o ponto de partida para realizar a
escolha do género LD e quais foram os critérios para a selecdo da colecédo; na 2.2.
explico quais foram os critérios de sele¢cdo do corpus; e na se¢do 2.3. apresento 0S

procedimentos e categorias de analise dos dados.

2.1 Universo de analise

O universo de andlise deste trabalho € composto por LDs cuja fungcédo é
recontextualizar o discurso da ciéncia, deslocando-o do contexto primario de
producdo para o contexto secundario de praticas sociais (MOTTA-ROTH, LOVATO,
2011, p. 6) ao realizar algumas adaptacbes nas informacdes apresentadas. A
escolha do LD se justifica por ele ser um género discursivo acessivel no contexto
educacional brasileiro, servindo como apoio pedagdgico. para muitos professores,
do mesmo modo como outros géneros de PC analisados pelo GT LABLER, como as
reportagens didaticas (PINTON, 2012) e as DC de educacao linguistica
(PREISCHARDT, 2012).

Selecionado o género LD, pensamos em uma cole¢édo para ser analisada e
chegamos a um critério de selecdo: deveria ter sido aprovada pelo PNLD. Ao
investigarmos as colecdes, verificamos que a cole¢cdo Prime havia sido aprovada
pelo PNLD 2012 (Figura 4), o que se coadunaria com nossa proposta de analise. O
que nos chamou atencdo nessa colecdo € o fato de ela atender a maioria dos
critérios organizadores avaliados e relativos a lingua estrangeira moderna listados
no Guia de Livros Didaticos — PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2011, p. 11).

A Figura 5 mostra um quadro explicativo com os critérios para selecdo das
colecdes aprovadas pelo PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna, Inglés e
Espanhol, com seus respectivos coédigos. Os quadros representativos de cada

critério tém cores diferenciadas; quanto mais intensa a matiz da cor, melhor a
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colecao atende aquele critério de avaliacdo especificado no edital PNLD 2012. A
colecédo Prime é representada pelo cédigo 25149COL33, em destaque, e apresenta
ao mesmo tempo 0 maior numero de quadros preenchidos e o maior niumero de

guadros em tonalidades mais intensas: nove e cinco quadros respectivamente.

PRIME]L] PRIME 5

Inglés para Ingl€s para E Inglés para

: Y : e g : T
o Ensino Liédio | o Ensino Li€dio ino uiédio
Lingua Estrangeira Moderna Lingua Estrangeira Moderna ingua Estrangeira Moderna
Uvve consumtved i —— -

oA oo
ILAN MACMILLAN MACMILLAN

MACMILIL AN

PNLID.

EfMNSING MEDIO

Figura 4 — Colec&o Prime — aprovada pelo PNLD 2012.
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CRITERIOS ORGAMIZADORES AVALIADOS

CODIGOS DAS
COLECOES
PROJETO GRAFICO-
COMPREENSAO ORAL
QUESTOES TEORICO-
METODOLOGICAS

EDITORIAL

PRCDUCAQ ORAL
ELEMENTOS
LINGUISTICOS
ATIVIDADES
MANUAL DO
PROFESSOR

25044C0OL25
25057C0L25

ESPANHOL | LINGUAS ESTRANGEIRAS

25175C0OL25
25056CO0OL33
25074COL33
25091COL33
25134C0OL33
25149COL33
25179C0OL33

IIIIII PRCDUCAQ ESCRITA

INGLES

25185COL33

Figura 5 — Quadro comparativo com os critérios tedrico-metodologicos relativos a
Lingua Estrangeira Moderna — Guia PNLD 2012

Dando sequéncia a etapa de delimitacdo do universo de pesquisa, explico

como foi realizada a sele¢éo do corpus, conforme apresento na préxima sec¢ao.

2.2 Selecao do Corpus

Anteriormente a realizacdo da andlise propriamente dita, uma analise piloto foi
conduzida a fim de selecionar qual secédo dos LDs da colecdo Prime seria mais
apropriada para o presente estudo. A primeira opcdo de analise foi a se¢do Genre
Analysis. Detectei que ela explora os géneros discursivos em termos eminentemente
estruturais. No entanto, na Anadlise Critica de Géneros que adotamos como
referencial, o género ndo é algo puro ou estatico e o ensino de como atuar na
sociedade pelo engajamento em um género deve ser focado no “modo de atuagéo
sécio-discursiva numa cultura e ndo um simples modo de producdo textual”
(MARCUSCHI, 2006, p. 25). Na secao Genre Analysis, 0s géneros do discurso sao
meramente explorados com base em listas de elementos definidos no livros como
caracteristicos de cada género, desconsiderando a variabilidade entre exemplares
de um mesmo género. Por outro lado, as atividades pouco chamam a atencéo para

o contexto de producao desses géneros e seus propésitos comunicativos.
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Essa constatagéo fez com que eu fizesse uma segunda opgao por explorar a
secdo Reading Beyond the Words cujo foco € explorar a habilidade de leitura por
meio de diferentes géneros discursivos. A escolha dessa secéo se justifica pelo fato
de a habilidade de leitura ser o foco dos documentos oficiais da educacéao brasileira,
tais como os PCNs (BRASIL, 2000), as OCNs (BRASIL, 2006), por exemplo.

Desta forma, nosso corpus de analise € formado por seis secfes Reading
Beyond the Words selecionadas dos trés volumes da colecdo Prime. As etapas de
coleta do corpus foram as seguintes:

1) Leitura e identificacdo das sec¢Oes de leitura, Reading Beyond the Words;

2) Mapeamento dos temas explorados nos LDs da colecdo, conforme a

descricdo do Guia de LDs - PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna,;

3) Selecdo das secdes Reading Beyond the Words a serem analisadas,

conforme os temas cidadania e valores humanos (Quadro 1);

A fim de delinear um critério para eleger as secfes que seriam selecionadas
para analise, partimos do Guia de LDs — PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna
(BRASIL, 2011, p. 57) no qual ha uma descri¢cdo dos temas desenvolvidos em cada
volume da colecédo Prime: 1) Volume 1: identidade, autoconhecimento, cidadania e
tecnologia; 2) Volume 2: pluralidade cultural, relacionamentos pessoais, valores
humanos e meio ambiente; e 3) Volume 3: aprendizagem colaborativa, alimentacao
e saude, consumo e valores humanos.

Os temas destacados; cidadania no volume 1 e valores humanos nos
volumes 2 e 3, sédo aqueles selecionados para este estudo, partindo dos objetivos de
alguns documentos oficiais da educacéo brasileira, como as OCNs (BRASIL, 2006) e
as LRG (RIO GRANDE DO SUL, 2009), por exemplo. Nas LRG, o exercicio da
cidadania € um dos principios educativos que orientam a area de Linguagens e
Cddigos: Lingua Portuguesa e Literatura, Lingua Estrangeira Moderna, Arte (Artes
Visuais, Danca, Musica e Teatro) e Educacado Fisica. A cidadania, conforme esse

documento, é entendida como

A consciéncia do outro, ao mesmo tempo limite, espelho e aliado, remete,
de uma lado, a necessidade da busca de negociacdo de conflitos e, de
outro, ao potencial de, em colaboracgdo, superar o que seria possivel a cada
um realizar isoladamente. A escola é lugar privilegiado para a parendizagem
da solidariedade, para a formacao do senso ético e para a participacdo (RIO
GRANDE DO SUL, 2009, p. 38).
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As OCNs (BRASIL, 2006) também enfatizam que o ensino de uma lingua
estrangeira deva contribuir para a construcdo da cidadania, sendo o objetivo
principal da educacdo a capacitacdo do aluno para que ele possa interpretar e
representar o mundo que o cerca e, assim, fortalecer os processos de identidade e
de cidadania (p. 183).

As LRG (RIO GRANDE DO SUL, 2009, p. 21) adotam competéncias
norteadoras, necessarias para a realizacdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), também consideradas operadores transversais. Dentre essas competéncias
estdo a capacidade de “recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaborar propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural’. Essa competéncia parece ir
ao encontro de um dos temas desenvolvidos na colecdo Prime: valores humanos.

Sendo assim, selecionamos duas sec¢des de cada LD da colegéo cujos temas
séo cidadania (Prime 1) e valores humanos (Prime 2 e 3), conforme mostra a
Quadro 1.

Volume/Unidade/Titulo Género discursivo Tema da unidade
Prime 1 — Unidade 7: Exploring the planet Cidadania
Nota de noticia
Romance
Prime 1 — Unidade 9: How funny isit? Cldadania
Cartum editorial

Prime 2 — Unidade 7: What's living about? Valores Humanos
Entrevista
Prime 2 — Unidade 8: People versus people Valores Humanos
Artigo
Prime 3 — Unidade 10: Are you more human than me? Valores Humanos
Reportagem
Prime 3 — Unidade 11: A place for everything and everything in its place Valores Humanos
Anuncio publicitario

Quadro 1 — SecbBes Reading Beyond the Words selecionadas para analise da
colecéo Prime
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As secOes Reading Beyond the Words de cada unidade selecionada
apresentam atividades de leitura que exploram diferentes géneros discursivos. As
unidades selecionadas do volume 1, Exploring the planet (U7) e How funny is
it?(U9), dentro da tematica cidadania, exploram os géneros nota de noticia, romance
e cartum editorial. J& no volume 2, os titulos das unidades selecionadas conforme a
temética valores humanos sdo What’s living about? (U7) e People versus people
(U8), com os géneros entrevista e artigo. Por fim, o volume 3 da colecdo Prime
apresenta 0s géneros reportagem e anuncio publicitario nas unidades Are you more
human than me? (U10) e A place for everything and everything in its place (U11),
respectivamente.

A seguir, apresentamos 0s procedimentos e categorias de andlise dos dados

desta pesquisa.

2.3 Procedimentos e categorias de andlise dos dados

Apoés a delimitacdo do corpus de pesquisa, passamos para a analise dos

dados, conforme 0s seguintes passos:

1) Leitura das atividades nas secbes Reading Beyond the Words
selecionadas para analise;

2) Elaboracdo de perguntas relativas as concepcdes sobre o discurso da
ciéncia da linguagem, conforme inventario da literatura corrente sobre
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira: 1) linguagem como género
discursivo; 2) leitura como letramento critico; e 3) letramento cientifico;

4) Discusséo dos dados em relacéo aos conceitos da Ciéncia da Linguagem
explorados na reviséo de literatura;

5) Constatacéo da visdo sobre a Ciéncia da Linguagem adotada nas sec¢fes

(em que medida condiz com as discussodes da literatura corrente).
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2.3.1 Categorias de analise

As categorias para analisar as atividades das secbes de leitura partem de
perguntas formuladas com base nos conceitos de 1) linguagem como género
discursivo; 2) leitura como letramento critico; e 3) letramento cientifico explorados na
revisdo de literatura. Para fins de andlise, buscamos dividir esses conceitos que
serdo investigados nas atividades de leitura das se¢des Reading Beyond the Words.
No entanto, reconhecemos que atividades didaticas de leitura em lingua estrangeira
dificilmente dissociaréo esses trés conceitos, separando-os claramente para fins de
ensino.

Ao entendermos um género discursivo como uma prética social, um sistema
de atividades que interconecta, dentre outros aspectos, as identidades e relacbes
sociais (contexto) bem como o estilo, 0o conteddo tematico e a estrutura
composicional do discurso (o texto), formulei a seguinte questdo a fim de investigar

qual é a concepcdo de linguagem que perpassa a cole¢cdo Prime: a) Em que

medida ha atividades sobre o contexto? Para identificar essas atividades, parto
de algumas perguntas norteadoras sobre o contexto, conforme Motta-Roth (2008Db,
p. 255):

1) E possivel situar onde, quando e por quem o texto foi escrito? De onde o
texto foi extraido?

2) E possivel identificar o objetivo comunicativo do texto? E possivel nomear
0 género do texto? Que elementos ajudam na identificacéo?

3) Quem interage por meio do texto nesse género? Quem serdo 0s
provaveis leitores? Por qué?

4) Qual é o provavel campo semantico recoberto pelo texto? Sobre que
tema tratara o texto?

A fim de organizar as atividades de leitura das se¢bes analisadas, em um
primeiro momento, questiono acerca das trés diferentes etapas que se
interconectam nesse processo: 1) a pré-leitura; 2) a leitura; e 3) a pOs-leitura
(AEBERSOLD, FIELD, 1997) para, mais adiante, entender qual € o conceito de
leitura adotado pela colecdo Prime. Por isso, acredito ser relevante formular a
seguinte pergunta: a) Em que medida ha atividades de pré-leitura, leitura e pos-
leitura? ldentifico as atividades de pré-leitura como aquelas que procuram ativar o
conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao texto por meio de perguntas sobre o

texto verbal ou ndo verbal; a identificacdo da organizacdo da pagina ou tela, o tipo
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de letra, figuras, tabelas e gréficos e relacdes existentes entre essas informacgdes e o
contetdo do texto (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 251). Atividades de leitura sdo as que
demandam uma leitura superficial do texto (skimming) (Idem) ou a busca por
informacdes especificas referentes ao conteudo do texto (scanning) (ARNT, 2012
com base em Nuttal, 1982, p. 34). Atividades de pds-leitura séo identificadas como
aquelas que visam estimular o aluno a revisar, avaliar e discutir as informacdes do
texto (AEBERSOLD; FIELD, 1997, p. 116) relacionando-as com suas experiéncias
prévias.

Na concepcao de leitura como letramento critico, o texto € compreendido no
contexto das relacbes sociais, histéricas, de poder e ndo mais como um produto ou
intencdo do autor (CERVETTI; PARDALES; DAMICO, 2001). Partindo dessa visao
de leitura, questiono o seguinte: b) Essas atividades ensejam a participacao ativa
dos alunos em novas préaticas e esferas sociais, levando em conta o seu
contexto e suas experiéncias anteriores? Podemos considerar que as atividades
gue trazem essa visdo de letramento critico deverdao questionar ndo somente sobre
0s conteudos ideacionais, interpessoais e textuais do texto, mas também abrir
espaco para que o aluno possa questionar e opinar.

A Ultima questdo de analise trata sobre o conceito de letramento cientifico que

pode ser entendido como um conjunto que envolve as habilidades de leitura e
compreensao, assim como a capacidade de expressar opinides, envolvendo o
dominio da pratica social (SANTOS, 2007). Motta-Roth (2011, p. 21) sugere gque o

letramento cientifico deva conduzir o individuo para:

1) o conhecimento dos produtos da ciéncia e da tecnologia, dos sistemas
simbdlicos que as expressam e constroem, dos seus procedimentos,
produtores e usuarios (DURANT, 2005), mas;

2) a atitude diante da experiéncia material ou mental, a abertura para
mudanca de opinido com base em novas evidéncias, a investigacdo sem
preconceito, a elaboracdo de um conceito de relacbes de causa e
consequéncia, o costume de basear julgamentos em fatos e a habilidade de
distinguir entre teoria e fato (MILLER, 1983, p. 31);

3) a compreensdo e a producdo de textos e discursos que projetam
opinibes sobre ciéncia e tecnologia, pautadas pelo entendimento das
relacdes entre ciéncia e tecnologia e o0 mundo em que se vive (SANTOS,
2007);

4) a capacidade de fazer escolhas politicas que inevitavelmente advém da
consciéncia do impacto da ciéncia e da tecnologia na sociedade (MILLER,
1983, p. 31).



75

Partindo desses dimensbBes do letramento cientifico, formulei a seguinte
questdo: Em que medida as atividades auxiliam na formac¢do de um individuo
gue mobiliza adequadamente conceitos e categorias da Ciéncia da Linguagem
para ser capaz de compreender e produzir textos e discursos que projetem
opinides que o conduza a fazer escolhas politicas?

Considerando os conceitos de intertextualidade e rela¢cbes semanticas como
conhecimentos referentes ao letramento cientifico dos alunos em Ciéncia da
Linguagem, elaborei as seguintes questfes: b) Em que medida as atividades
exploram as relagcdes semaéanticas do texto? Entendemos que as relagdes
semanticas representadas por recursos linglisticos de aposto e glosa, por exemplo,
auxiliam no processo de recontextualizacdo do discurso da Ciéncia da Linguagem,
pertinentes ao processo de PC nos LDs analisados.

Partindo do conceito de intertextualidade e reconhecendo que um enunciado
esta cercado de lembrancas de outros enunciados (MOTTA-ROTH; ROSSI, 2012
citando BAKHTIN, 1974/1992, p. 290; 319) evocados por meio da citacdo e do
relato, justifico a terceira questdo: c) Em que medida as atividades exploram as
estratégias intertextuais? Como isso ocorre? Identifico as atividades que
exploram essas estratégias como aquelas que questionam acerca das opinides de
diferentes atores sociais presentes no texto (além do préprio autor), tomando como
referéncia os processos mentais (think, believe, etc) e verbais (say, agree, etc)
(HALLIDAY; MATTHIESSEN, 2004).

A seguir apresento os resultados da analise com base nas respostas as

perguntas formuladas






3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, apresento os resultados qualitativos da analise das secdes

Reading Beyond the Words da colecédo Prime, com base nas perguntas propostas na

Metodologia. O objetivo deste estudo foi descobrir em que medida acontece o

processo de popularizacdo do discurso da Ciéncia da Linguagem em uma colecao

de LDs de lingua inglesa aprovada pelo PNLD. Investigamos a recontextualizacao

de alguns dos conceitos que estdo em voga no contexto de ensino de inglés como

lingua estrangeira: 1) linguagem como género discursivo; 2) leitura como letramento

critico; e 3) letramento cientifico.

Em sintese, o discurso do campo da Ciéncia da Linguagem ¢é

recontextualizado na coleg&o de LDs da seguinte maneira:

1)

2)

O conceito de linguagem adotado pela colecdo deixa entrever as praticas
discursivas de producao, distribuicdo e consumo de textos como parte das
praticas sociais, destacando a relacdo texto-contexto com foco em
perguntas relativas ao contetdo proposicional do texto e aos participantes
da pratica social. Diferentemente da secdo Genre Analysis enfocada na
andlise piloto, a maioria das atividades das secdes Reading Beyond the
Words explora o objetivo comunicativo do género;

As atividades apresentam uma abordagem interativa de leitura; a
combinacdo dos modelos ascendente e descendente (j& explicados
anteriormente na secédo 1.2.1). Em alguns momentos, o conhecimento
prévio do aluno é acionado antes da leitura do texto, mas em outros, 0
aluno € conduzido a ler o texto para depois responder questdes
contextuais, como autoria, data de publicacédo e publico alvo, por exemplo.
A maioria das secdes traz os trés momentos do processo de leitura: a pre-
leitura, a leitura e a pos-leitura. As atividades de pré-leitura acionam o
conhecimento prévio do aluno em relacdo ao topico do texto, mas nao
exploram explicitamente a organizacdo visual do género. Tanto as
atividades de pré-leitura quanto as de pos-leitura permitem que o aluno
acione suas experiéncias prévias e as traga para o processo de leitura. Na

etapa de leitura propriamente dita, embora as atividades oferecam
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3)

abertura para o letramento critico e a leitura interativa, elas poderiam ter
uma formulacdo mais focada na relacdo entre texto, préatica discursiva e
préatica social, pois em algumas atividades o aluno é estimulado a buscar
somente as informacfes dadas no texto sem contesta-las;

O conceito de letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem adotado pela
colegéo é explorado por meio de alguns recursos de recontextualizagéo da
linguagem, tais como glossarios e de dicas acerca do processo de leitura.
Ha uma timida abordagem das estratégias intertextuais e das relacdes
semanticas do género explorado. Outro modo de ver o letramento
cientifico, segundo a colecdo, € por meio do reconhecimento da
organizacdo de uma pesquisa cientifica; seus produtores e métodos, por
exemplo. O reconhecimento dessas etapas de pesquisa, assim como dos
resultados do estudo, em qualquer area do conhecimento, faz com que o
aluno seja capaz de se posicionar em relagdo a determinado assunto,
relacionando-o as suas experiéncias prévias e discutindo suas opinides na
forma de argumentos. Esse processo pode ser percebido, principalmente
por meio das atividades de pré e pés-leitura nas quais o aluno é chamado
a opinar e argumentar acerca do assunto tratado no texto, relacionando-o
a sua vida e suas vivéncias, ao mesmo tempo em que € aberto um espacgo
para discussdo em grupo. Por outro lado, isso ndo ocorre em muitas
atividades da etapa de leitura propriamente dita, onde o letramento

cientifico, assim como o letramento critico, € pouco estimulado.

Demonstraremos esses resultados com base nos dados da andlise. Para

tanto, o capitulo divide-se em duas sec¢fes: primeiramente, descrevo a colecdo

Prime, secdo 3.1, no que diz respeito aos autores responsaveis pela sua elaboracéo,

publico alvo, numero de unidades e de secdes. Em seguida, a secao 3.2 traz uma

viséo geral das sec¢des analisadas e esta subdividida em trés subsecdes: 1) a secao

3.2.1 diz respeito a analise do conceito de linguagem adotado pela cole¢géo Prime; 2)

a secao 3.2.2, refere-se a concepcéo de leitura adotada pela colecao; e 3) a secéo

3.2.3, a concepcao de letramento cientifico.
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3.1 Colecgéo Prime: breve descrigao

A colecao Prime foi publicada em 2010 pela editora MACMILLAN do Brasil e
elaborada por trés autoras brasileiras10. A obra é composta por trés volumes com
12 unidades cada um. Cada LD da cole¢éo tem 15 secbes, conforme ilustrado no
Quadro 2, e tem como foco o ensino de ILE para o ensino médio, com unidades
constituidas por diferentes géneros discursivos de PC como foco de analise e de

ensino da linguagem.

1. Abertura 9. Grammar

2. Have your say 10. In other words

3. Reading beyond the words 11. Practice makes perfect
4. Genre analysis 12. Self-assessment

5. Put it in writing 13. Going beyond

6. TalkActive 14. Review

7. The way it sounds 15. Career spot

8. Vocabulary

Quadro 2 — Secbes dos LDs da colegéao Prime

A seguir, descrevo cada uma das secOes dos LDs da colegcdao Prime,
conforme o objetivo a que cada uma se presta, com destaque (em negrito) para a
secdo Reading Beyond the Words, objeto desta analise. Segundo a descricdo das
autoras da colecdo (DIAS; JUCA, FARIA, 2009, p. 4-5), as secdes tém como objetivo
principal:

1) Abertura — resumir visualmente o assunto a ser tratado na unidade;

1% Reinildes Dias é Ph. D. em Tecnologia Educacional pela Concérdia University de Montreal, mestre
pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) e Professor Adjunto da mesma universidade;
Leina Jucd é Mestre em Linguistica Aplicada ao Ensino de Linguas Estrangeiras, licenciada em
Letras pela UFMG e Professora Assistente da Universidade Federal de Ouro Preto; e Raquel Faria é

Mestre em Linguistica Aplicada, licenciada em Letras pela UFMG e Professor Temporario da

Universidade Federal de Lavras.
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2) Have your say — ativar o conhecimento prévio do aluno;

3) Reading beyond the words — conduzir o aluno a interpretar textos de

maneira critica com base em um género discursivo;

4) Genre analysis — sistematizar as caracteristicas do género discursivo (ou
um dos géneros) trabalhado na unidade;

5) Put it in writing — estimular o aluno a escrever/criar um exemplar de um
género discursivo;

6) TalkActive — explorar a pratica de producédo oral dos alunos, com base na
estrutura gramatical estudada na unidade;

7) The way it sounds — trazer atividades de compreensdo oral sobre um
género discursivo;

8) Vocabulary — explorar o vocabulario relativo ao tema da secéo;

9) Grammar - explicar algum tépico gramatical;

10) In other words — explicar, de modo mais detalhado, as regras gramaticais
gue ja foram trabalhadas na secao anterior;

11) Practice makes perfect - praticar exercicios sobre tépicos gramaticais
abordados na unidade, utilizando exemplos relacionados ao tema da
unidade;

12) Self-assessment — conduzir o aluno a auto avaliar-se em relacdo ao que
aprendeu na unidade.

13) Going beyond - sugerir atividades extras que ajudardo o aluno a
aprofundar seu conhecimento sobre os assuntos da unidade. Algumas
sugestdes podem ser encontradas na pagina (online) da colecéo Prime.

14) Review — explorar atividades gramaticais sobre o que foi aprendido na
unidade;

15) Career spot — fornecer questdes para o aluno refletir sobre determinada
carreira assim como um texto com declaragbes de algum profissional
sobre o que ele faz. Tem o objetivo de “apresentar a linguagem em um
contexto profissional, levando em conta as futuras necessidades de uso da
lingua inglesa no ambiente de trabalho” (DIAS; JUCA; FARIA, 2009).

As sec¢les descritas podem variar quanto a ordem ou ao numero de vezes em

gue aparecem na unidade. A secdo Genre Analysis, por exemplo, pode aparecer
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duas ou até trés vezes na mesma unidade. Por outro lado, a secdo Career spot

aparece a cada duas unidades do livro.

3.2 A Ciéncia da Linguagem popularizada na colecao Prime

A seguir, apresento as seis sec¢clOes selecionadas de modo que podemos
visualizar as paginas de abertura e das sec¢des Reading Beyond the Words de cada
unidade selecionada, descrevendo cada uma delas com enfoque, principalmente, no
género discursivo explorado nas unidades.

Partindo de uma viséo geral das se¢fes analisadas, podemos destacar o fato
de que todas as paginas de abertura das sec¢des analisadas apresentam um resumo
visual do tema que sera abordado na unidade, dentro das tematicas cidadania no
Prime 1 (Figuras 6 e 7) e valores humanos no Prime 2 e 3 (Figuras 8, 9, 10 e 11) que
foram selecionadas como critério de escolha do corpus. A maior parte das secbes
Reading Beyond the Words apresenta atividades de pré-leitura, apontadas com
flechas verdes (Figuras 6A, 7A, 8A, 9A, 10A) que precedem o género discursivo
explorado na unidade. Outro ponto em destaque na colecdo € o fato de algumas
apresentarem dicas (tips) que auxiliam no processo de leitura do texto, apontadas
com flechas vermelhas (Figuras 6A, 7A, 9B e 10B). Ha também notas explicativas
com definicdes do dicionario (glossarios), apontadas com flechas amarelas (Figuras
10B, 11A e 11B). Ha também, em uma das unidades, um baldo explicativo com
curiosidades culturais, apontado com flecha azul (Figura 6B).
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Unit 7
Exploring the planei

Figura 6 — Pagina de abertura - Unidade 7/ Prime 1




How funny is 1it?

83

Figura 7 — Pagina de abertura - Unidade 9/ Prime 1
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What's 1living about?

Figura 8 — Pagina de abertura - Unidade 7/ Prime 2



Unit 8

People versus people

Figura 9 — Pagina de abertura - Unidade 8/ Prime 2
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Unit 10
Are you more

A stresl swesperl,
one ol India’s
huzdreds of
willloms of
untaachables who
; perform menial
labor, cleans
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i' Nambal's largest
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Figura 10 — Pagina de abertura - Unidade 10/ Prime 3
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Unit 13
A place for everythin,
and everything in its
place?
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Figura 11 — Pagina de abertura - Unidade 11/ Prime 3
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No Prime 1, temos as unidades 7 e 9 (ambas em cor laranja) que exploram a
tematica cidadania. A U7 sob o titulo Exploring the planet (Figura 6) traz , na secéo

de leitura, os géneros discursivos nota de noticia e recorte de romance. O primeiro

(Figura 6A) descreve, brevemente, um encontro entre os lideres mundiais, em Nova
York, a fim de decidirem sobre os objetivos para o novo milénio que séo descritos de
forma resumida por meio da linguagem nao verbal (icones que representam
problemas globais). De acordo com a noticia, ha planos que devem ser postos em
pratica a fim de que os problemas globais, como o combate a AIDS, por exemplo,
sejam solucionados. Na mesma secdo, o segundo género discursivo, romance
(Figura 6B), aborda um dos problemas globais mencionados na péagina anterior, a
igualdade de sexo/género, que o aluno devera identificar ao ler o trecho do romance.
Na unidade 9, intitulada How funny is it? (Figura 7), sdo explorados dois exemplares

do género cartum editorial: 1) o cartum “A” aborda de modo critico e engragado a

questdo do colonialismo e do descobrimento de novos paises, comparando esses
“feitos” ao que acontece nos dias atuais em relacdo ao terrorismo; e 2) o segundo,
cartum “B”, critica o descaso do ser humano em relacdo a miséria e a fome de outros

seres humanos (Figura 7A).
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words

beyond the ,
Have you ever heard about the Millennium Development Goals? Did you know that
they were set out by the United Nations (UN) Organization? Read the short factual
description below. Then answer the questions that follow.

World leaders came together in New York on 25 September 2008 for a high-level event
convened by the UN Secretary-General and the President of the UN General Assembly to
renew commitments to achieving the Millennium Development Goals by 2015 and to set
out concrete plans and practical steps for action.

www.un.org/english/

HERE ARE THE
MILLENNIUM
DEVELOPMENT GOALS
THEY CAME UP WITH

a Did you address any of these global problems in the
discussions you had in the previous pages? Which one(s)?

Resposias pessoais

b Did you know that some of the problems you face (or people that are close to you) are
considered global problems? Can you mention some examples? I

¢ Do you think that our politicians are doing enough to achieve these goals and find real
solutions to global problems? Support your answer.

Figura 6 A — Pagina da sec¢éo Reading Beyond the Words — Unidade 7/Prime 1
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Read the excerpt below from Jane Eyre, a novel written by Charlotte Bronté in 1847
Then, say which of the Millennium Goals Bronté was already advocating through

literature at that time: gender equality
It is in valn to say human beipgs ought to be satisfled with

sErquility: They must have action; and they will make it if

carnot find it. Millio¥s are cordemned (o a stillexr doom

=

mine, and milliors are ir silent Tevolt against theix
lot... Women &re supposed to be very calm gererally: but women
feel jusl as men feel; ithey need exercise for thei:r faculties,
and a feld for Theiz efforis, as much as theixr brothers do; they
suffex from 1oo igid = Testzaint, fToo absolute @ stagnation,
precisely as men wouid suffer; andé it is parlow=minded in theix
more privileged Isllow=creatures %o say that they ought to
confine themselyes 10 paking puddings... knitting stockings...
playing on the piano... It is thoughtless To condemn then,
or laugh at them, if they seek $o0 4o moxe 0z learn mose than
custiom has pronouncsd necessazy for theilr sex.

Bronté, Charlotte. Jane Eyre. Penguin Popular Classics. Chapter 12, p. 111

Match each word or expression with Charlotte Bronté was known for
its equivalent. her intense writing. Check the
: , characteristics from this paragraph
a 1t's in vain g | intolerant
¢ y - that confirm that.
b a stiller doom I | oy
¢ their lot (4] their abilities [V intensifiers oo, much, mitions.ver
d their faculties [t a restriction [_] offensive language
e a field la] it doesn’t help (¥ strong words-
f a restraint {c| their destiny ¥} few periods ()
g narrow-mlnded ‘!-_f.!.: mnsensitive D a lOT Of ex:ﬂamaﬁon marks (1)
thoughtless le] apl
h the ng less !“TI RNACH “beings, condemned, doom, revolt, must, need
i seek | b & quieter destiny suffer, restraint, stagnation, narrow-minded. confin

thoughtiess, laugh at

when many artistic styles, literary schools,
social, political, and religious movements flour
It was a time of prosperity, imperial expansion, and
political reform. It was also a time associated with
Is. From ’ puritanism and repression. It was a complex period and
the precursor of the modern era.
and Adapted from: www.victoriaspast.com/FrontPorch/victorianera. htm (21/01/10)

Figura 6B — Pagina da secao Reading Beyond the Words — Unidade 7/Prime 1
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beyond the words

TADST 2MJures s0aTy

Do you read newspapers? If yes, which one(s)? z et

When you read the newspaper, which part(s) attract(s) you most? Choose from the z
options below. Then tell a classmate why you prefer these parts. fescets pe

in headlines advice column
i letters entertainment

natonai

horoscope

SPOIs COMmICS
sitorial obituaries
ntermanonal
thel 1eens

Is there any part of a newspaper that makes you laugh? Read the following newspaper
editonal cartcons. Are they funny? Why (not|?

B

-~ Bumbug ARE OPP.

— - |
ﬂ,( ar. - ._f-—v‘ ET, TeE, FEED AulMALY
N \

¥ N o I , Bur LET TRELR Oyu
: w i e ) L3 ) LIP¢ PIE OF RUVFER
= e s g— m v 4 R e
k5 e

b et ~ et T.ﬂ.f

AN A I“ { |

po— & o 2% \

&_ .: o 5 ::::;_._:_y__;f:m‘v
, | ARAITN=—

q_
‘.I: » v

Vet = 3
G F s oy P

.\ —

SCHLAD P

st So $AST ! How Do WE ko oW RE NeT TEERORISTE Mg
Wit EANNS OF WASS DESTRVCTION 214 :

www CartoonSck_ oo

Figura 7A — Pagina da secao Reading Beyond the Words — Unidade 9/Prime 1
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After reading the editorial cartoons on the previous page again, answer the following
questions.

a Who are the characters involved in editorial cartoon A?
ndians (possibly American because of the leepees (tent
b What makes it funny?
The fact that it talks about an old situation ((iscovering new gountries and calonization) but the situation

what happens nowadays. This |8 shown by the characlers using very modsm vocabulary snd by their attit

¢ What's the main message in editorial cartoon B?
Humans should pay more atiention o huhger Issues

4

d Is Brazil included in this message?

Think about editorial cartoons and try to answer the questions.

/hat are people who make

cartoons called?

Where are editorial cartoons

usually published?

MWSDEDES

Who reads them?

What are some of the aims of
editorial cartoons?

Entartain, criticize, express opinion

ant new

Figura 7B — Pagina da secao Reading Beyond the Words — Unidade 9/Prime 1
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No Prime 2, as unidades 7 e 8 (em azul e verde, respectivamente), abordam a
tematica valores humanos. A unidade 7, What’s living about? (Figura 8), apresenta o
tema educacdo nos valores humanos por meio do género discursivo entrevista. O
entrevistado é o fundador e vice-presidente de uma faculdade chamada Sai College
fundada em 1997 no Japéo que tem como principal meta a educagdo em valores
humanos (Figuras 8A e 8B). Por meio do género artigo (Figuras 9A e 9B), a secdo
de leitura da unidade 8 explora o signifi

cado do respeito para jovens americanos de diferentes etnias. O texto traz,
além de dados da pesquisa na linguagem verbal, graficos mostrando esses
resultados, explorando também a linguagem néo verbal (Figura 9C).
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Before you read the text below, talk about these questions as a group. z

a Where can
b Lll..' \.i ._A ‘:;Ar

they can leam these rules? Explain.

Now read this interview with the founder of a college in Japan where students have the
opportunity to learn about human values and international brotherhood. Then do the

activities that come after the text.

Education in Human Values

Interview with Dr Yoshio Takahashi
by Andrea Bistrich

Prasanthi Nilayam, Andhra Pradesh, India

Share International magazine, Vol 18, No. 3 - April 1833
Confucius once said: “If you are planning
ahead for one year, plant a seed, for 10
years, a tree, but if you are planning for 100
years, educate the children.” That is the
guideline which is basic to the Education

in Human Values (EHV) colleges and

universities inspired by Sri Sathya Sai Baba.

One of those colleges is the Sai College,
which was founded in 1997 in Japan.

Share International correspondent Andrea
Bistrich spoke with Dr Yoshio Takahashi,
the founder and present vice-director of the

College, when they met at Prasanti Nilayam,

Sai Baba's Ashram in Puttaparthi, India.

Share International: What are the main
principles of the College?

Dr Yoshio Takahashi: It is an academic
institution based on Swami's philosophy,
the philosophy of Sri Sathya Sai Baba. The
main principle of the College is international
brotherhood. We wanted to build an
academy without barriers - neither in

young people leam the rules of life?

1K there IS a more approprate “soiirce” (family or school, for example) where

selfless love; Ahimsa means non-violence

nationality, nor colour, nor race. We wanted
to emphasize the guality which is called love.

Si: Could you explain in more detail what
you mean exactly by “Swami's philosophy™?
YT: Our students leam about the universal
human values which are, as Swami says:
Sathya, Dharma, Shanti, Prema and Ahimsa.
These are called the five pillars of wisdom.
To explain briefly: Sathya means the deep
truth of being which, in fact, everyone seeks
to achieve; Prema is the pure, divine and

in thought, word and action; Dharma could
be translated as right living. In our daily lives,
and wherever we are and whatever we do,
we have to put into practice the values of
truth, selfiess love or brotherhood, and non-
violence. This means right living according
to the human values, and, inevitably, that
will lead to the last pillar which is Shanti —
total peace. These five pillars of wisdom

Figura 8A — Pagina da se¢do Reading Beyond the Words — Unidade 7/Prime 2



are the ethical and moral guidelines in all the
Sai schools, from kindergarten to university.
We keep them, but they're not bound to any
religion or cult.

Si: Do the pupils and students learn more, or
better, with that ethical background in mind?
YT: It is not a case of whether they will learn
more or less. What our college encourages is
independent thinking.

SI: How does this fit into today's society
which is based on more materialistic ideas?
YT: We try to support our students as much
as we can, even after they have left college
- although we hope that they will integrate
what they have learned into their daily life
in society. But it depends on the students
themselves what they do with the given
wisdom.

SI: Which means that you need a good
relationship with your students...

YT: Yes, we have life-long relationships. We
know them personally and they know who -
we are. That is the reason why we usually,
before entry, want them to check if this
college would be the right thing for them
and we, 6n the other hand, have to be sure
that they are the right student for us. The
only exemptions are students who don’t
have any resources to cover their college
costs. They have no choice, and we should
be conscious of that and take care of their
education anyway.

SI: You have just set up a new university in
Hawaii according to that EHV-model,

YT: That's right, yes. K. P. University is a
distance-learning university based in Honolulu
and affiliated to the Sai College in Japan. But,
to make it clear, we are not part of the Sai

organization and so we are not approved or
supported by the Sathya Sai Central Trust.
Si: What subjects do you offer?

YT: Philosophy, Arts, Computer Sciences, and
we have planned more for the future. Swami
says: “The end of education is character.”
And that is what we are trying to do: develop
character from a basis of spiritual values. For
that reason we also try to avoid as much as
possible those unnecessary courses which

in ordinary universities you have to take
whether you like it or not, even when they are
not related to the subject you study. If you,
for example, study religion, you shouldn’t be
obliged to take courses in mathematics or

Sl: Would you describe that university as a
first step to a better society?

YT: Yes, definitely. It is a small drop of
contribution to change our troublesome
situation to one of peace and harmony. Of
course, it needs much more than one little
distance-learning school. But with all the little
drops we can fill a bottle of water.

Sl: What is your vision for the education of the
future?

YT: The most important to my mind are

right human relationships. The capacity to
understand each other, the capacity to love
and to share with other people. Therefore, the
goal of K. P. University is to be a “university of
the heart”. Not purely intellectual; but, instead,
human emotions, human feelings and values
must be given the proper place.

Adapted from: www.shareint.org/ARCHIVES/education/ed_abedu.html {27/04/2009)

Figura 8B — Pagina da secao Reading Beyond the Words — Unidade 7/Prime 2
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As respostas squi formuladas s30 sugasites: Os altmos precisardo refirar & texto algemas consirucies e palavwas que 03
ajudem 3 responder 45 pergunias. Enfretando, € importante encorafa-los 2 formular Suas respostas autonomamente, sem se
prendenim 25 construgbes formnatides pelo texto. A Ideia 2 que eies possam eiaborar suas proprias construgoes frasais

Answer these questions based on the interview with Dr Yoshio Takahashi.
a What makes the Sai College different from other schools?
The fact that the Sai Collegs is based on Swami's philosophy and that the main principle of the institution is memational

brotherhood with emiphasis on love.

b What are the principles of the Sat College? Explain them.
In the Sal Collage students feam about the universal human vaiues or the five pillars of wisdom: Saiiys, which means the

degp truth of being; Prema. which s the pure, divine and selfiess Tove: Animse, which means nor-violence in thought, werd

and aation; Disirma, which meuns tight livingand Shanfi, which means total peace.

¢ According to Dr Takahashi's answers, what should be the aim of education? How can this
kind of school help people live in modern society?
The aim of sducation should be “sharacter™ This kind of school can approach education as a way to heip peopie develop
their capacity to understand each other, % love and o sfrare wifh oiher people. creating oppertunities for Sludants to put into

practice the values of teuth, selffess love or brotherhood, and non-viplence.
According to the text, are these statements true (T) or false (F)? Correct the false statements.

a Sai schools are institutions based on five pillars of wisdom.

b Truth, bratherhood, non-violence, wealth, and total peace are the human values
taught in Sal'schools.
Wealfty is not 2 valus that is taught in Sal schools,
c The ethical background helps students develop independent thinking. F
d [F] Students who can't afford the Sai schools should check if the college is the right
school for them.
This doesn't happen to these studants. in this case, the school takes care of their education anvway,
e In Sai schools, students are not expected to study mathematics or statistics.
The interviauene savs that in Sai sthoals pecple don't have 1o ks Courses not related to what they are studying. However,
it deesn't say it's nol necessary to study mathematics or statistics if you take a course in Computer Science, for example

Read these excerpts of Dr Takahashi's interview and decide what he means by these
words. In your own words, Write your answers.
Respostas pessaais. 08 alunps podem trabalhar em pares e elaborar melhor um rj

a “The end of education is character” a partir das palavias do satrevistado. Em seguida, pode-s8 abrir uma discussio com
grupo todo para checar em qua aspectos as jdelas de fodos slo parecidas ou diferen

b “But it depends on the students themselves what they do with the given wisdom.”
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words

What does respect mean to you? Do you think people of your age understand the K
importante of respect and the consequences of disrespectful behavior?

Read the article below about the meaning of respect for teenagers. It was taken from a site
dedicated to reporting evidence about how the world’s six billion citizens think and behave

siay 15, 2003 ,
R=E=5-P-E=-C=T, Find Out What It Means to Teens
by Jennifer Robison, Contributing Editor '

Last January, the Bush administration filed an amicus brief with the Supreme Court,
advocating on behalf of white students suing the University of Michigan over its
practice of giving preference to minorities in its admission process. Despite the
administration’s position, Bush maintained his belief that, “A college education should
teach respect and understanding and goodw n teens pre ente
college are the most directly affected by un
and are likely in the process of learning the importan
and religious differences. Do U.S. teens feel that minority gi
sufficiently respected?

The 2003 Gallup Youth Survey* asked teens to

of minority groups receive too much, abo ic mount, or too little respect.

The groups included blacks, Hispanic A Asian Americans, women, and
homosexuals. This article, the first of ty ses on their responses regarding racial

and ethnic minorities. e

Sixty-one percent of U.S. teens Respect for Asian Americans

said that the amount of respect ‘i‘,;,",,;‘f.,'; e M'U;ewfy&x 3! Tzﬂf v:ch;g?e vt'o ek g-;hunw
granted to Asian Americans ‘s feel they :;waerecﬁve too?tmg respe:r. abouur‘ghe right a;ro{::: f
“about right,” 32% said it's too | of respect, ar too much respect.

little, and 6% said it's too much, : ;

Views of the respect accorded to faian Americas '
Asian Americans are similar by 206 |
racial group. Sixty-five percent of Too little respect 0%

whites and 55% of nonwhites said =’5‘*’ -

Asian Americans are respected -
about enough. Both groups — 30% Aca 0 ngm_‘les%
of whites, and 35% of nonwhites — T sy

are much more likely to have said

Asian Americans receive too little gl 4:"’ o
respect than to have said they B Whites
receive too much (4% of whites Winionwhies
and 8% of nonwhites.)

“The Gallup Youth Survey is conducted via an intemet methodology provided by Knowledge Networks, using an online
mmmsmwumammu.&mmmmmmmmmm
by 1,200 respondents, aged 13 to 17, between Jan. 23-Feb. 10, 2003. For results based on the total sample, one can say with
95% confidence that the maximum margin of sampling error is =3%,
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According to Census figures released
last January, Hispanics have replaced
African Americans as the nation’s
35 largest minority group. While a bare
majority, 52% of U.S. teens thought
Hispanics get enough respect, 39%
don't think enough respect is given
to Hispanic Americans, and 7% think
40 they get too much.
Nonwhite teens are slightly more
pessimistic about the treatment
of Hispanic Americans than they
are about the treatment of Asian
45 Americans. Forty-four percent
of nonwhites think Hispanic
Americans receive too little
respect, as do 37% of white teens.
Forty-six percent of nonwhites,

More than two in five teens (43%)
55 felt that African Americans receive
too little respect, while 10% said
they recgive too much respect.
Teens are less likely to have said
blacks receive about the right
60 amount of respect (45%) than they
are to have said the same about
the other two minority groups
asked about.
Once again, the amount of respect
65 teens think is due a minority seems
to be related to whether or not
they themselves are in a minority
group. Exactly half of all nonwhite
teens said blacks aren't respected
70 enough, versus 40% of white
teens. On the other hand, exactly

50 and 55% of whites, said respect for Hispanic Americans
is adequate. However, the percentage of teens who think
Hispanic Americans are respected too much are very
similar — 6% of whites and 7% of nonwhites agreed.

Respect for Hispanic Americans

Here are some of the types of people who live in our country.
For each, please select the right box according to whether you
feel they now receive too little respect. about the right amount
of respect, or too much respect. v

Hispanic Americans

-
Too little respect

About the right 4
amount of respect -
7%

Too much respect 6%
%

Respect for African Americans

Here are some of the types of people who live in our country.
For each, please select the right box according to whether you
feel they now receive too little respect. about the right amount
of respect, or too much respect.

African Americans

Too little respect 40%
SR -
T T
About the right

sl T oo

- 10% .Total
Too much respect 110% RAniites
P .Nonwmla

half of white teens said blacks get about enough respect, as compared to 38% of
nonwhites. This difference is largely attributable to the views of black teens, among
whom two in three said blacks are accorded too little respect in the United States.

o From: www.gallup.com/poll/8383/RESPECT-Find-What-Means-Teeng.aspx (07/07/2008)
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After reading the article that shows the results of the survey, answer these questions.

a Who wroté the article and when was it written?

Jennifer Robisan on May 13, 2003

b Why did white students sue the University of Michigan?

Bacayse they give preference to minorities In their admission procass

¢ What is Bush's belief about college education?
He thinks it shouid teach respect, undersianding, and goodwill.

d What was the aim of The 2003 Gallup Youth Survey?

To find atst if some minority groups receive 100 much, about tha right amount, ot'too ittle respect

e How many people answered this survey? Who were they?
1.200 people-aged 13 10 17

f How was the survey conduected?
Via an intemyet metiodology provided by Knowiedge Networks, using an onling regearch panel that is designad o be

representative of ihe entire U.S. population.

A

ork in pairs. Explain to each other the results of the survey expressed by the figures
low. '

:
@
8’2

Think about your reality and the place you live in, your community, your family and
your school. Reflect on the following questions and discuss your opinions with your
classmates,

a Are there any minority groups in your conimunity / school? Who are they? How are they
tredted? How do you treat them?

b Are you in a minority group? Which group is that? How do people treat you? How do you
feel about that?

¢ What do you think of affirmative action policies that give certain minorities advantages in
Brazilian university admission processes?

d Are any of your opinions about the previous questions influenced by your position in
society?

Figura 9C — Pagina da sec¢édo Reading Beyond the Words — Unidade 8/Prime 2
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No Prime 3, também é explorada a tematica valores humanos, nas unidades
10 e 11 (em lilas e azul, respectivamente). A secdo de leitura da unidade 10, Are
you more human than me?(Figura 10), traz o género reportagem (Figura 10A) que
descreve a dificil situacéo enfrentada por trabalhadores originarios de classe pobres,
que conseguiram concluir um curso superior, mas que, por razdes histéricas e
sociais, ndo conseguem adentrar o mercado de trabalho na area em que se
graduaram, como € o caso de uma jovem indiana pertencente a um grupo social, os
Dalit, desprestigiado em seu pais. Por fim, a Ultima se¢do analisada, pertencente a
unidade 11, A place for everything and everything in its place? (Figura 11), traz trés

exemplares do anuncio publicitario (Figuras 11A e 11B), por meio dos quais sao

exploradas as consequéncias positivas e/ou negativas que esse género pode trazer

para a vida de pessoas sejam elas criancas, idosos ou jovens.
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|
\

| In your opinion, is it fair for people to be discriminated against because of their skin
color, religion, gender, sexual orientation or social group? Read an article about India
and say which of these factors is a cause of discrimination in that country.

Social group

Where and when was this article written and published? Who wrote it? Where is the
writer from? How well do you think the writer knows the country’s social system?

Untouchables in new battle for jobs

India’s lowest class raises its sights from the gutter

» Randeep Ramesh in Ahmedabad

* The Observer, Sunday 3 October 2004 00.55 BST

‘1 couldn’t get the [
bank job 1 wanted.
When my father died
I took his job as a
sweeper.”

Flanked by green
cricket fields where
he once played and
a university from
which he graduated,
Arvind Vaghela tries
not to notice the
stream of students
walking past. ‘I used to be like them, attending
lectures and going out on the fields. But now |
just hide my face,’ he said.

The reason for his shame is the broom in his
hand. Despite a masters degree in economics
from Gujarat University in Ahmedabad, the
best job Vaghela, 24, could get was one done by
generations of his family: roadsweeper.

‘I wanted to work in sales for a bank, but you
needed to have your own vehicle. 1 come from
a poor family, so how could | afford that? When
my father died I was offered his job and I took
it,” he said. As a Dalit, or untouchable, Vaghela’s
story is familiar in this sprawling West Indian
city. Nearly 100 of its council sanitation workers
haye degrees in subjects ranging from computing
1o law, but cannot get better jobs because they
are Dalits.

Their experience is part of an increasingly heated
debate in India, where the government has
announced that it will consider extending public-
sector job quotas for people from the lowest
castes to the private sector. [...]

Rahul Bajaj, who chairs a large motorcycle
manufacturer, wrote in the Times of India
that public-sector job quotas had reduced the
‘effectiveness of government’ because decisions

were not made on the basis
of ability. [...]

Dalits, the lowest caste,
have endured centuries of
discrimination and violence
because of a social order
that consigns them and their
descendants to jobs nobody
else wants to do and a
tradition that all humans are

created unequal. [...]
Chandra Bhan Prasad,
a Dalit writer who

has proposed many new affirmative action
programmes in India, says businesses should
look for inspiration to the United States, where
firms carry out diversity audits and give contracts
to firms from minority groups. [...]

‘About a fifth of General Motors managers are
African American, Hispanic or Native American.
GM actually goes out of its way to recruit from
these communities. The company also places $2
billion of business into the minority communities.
No Indian business has done the same.”

These measures helped to create a black middle
class, he says, making African Americans part of
mainstream life in the US. By contrast, Prasad
says, if Oprah Winfrey had been born in India she
would have remained chamed to poverty rather
than become one of the world’s richest women.
‘Here family connections and caste matter more
than ability. It is still the case of who you know,
not what you can do.

‘In the US you have black billionaires,
industrialists, black film stars, black professors.
In India university professorships are closed to
us. We do not have one Dalit millionaire. There
is not one Dalit newspaper editor, nor a Dalit
newscaster.” [...]

© Guardian News & Media Ltd 2004
From: wwaw.guardian.co.uk/world/2004/0ct/03/india.randeepramesh (01/08/2009)
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Fill in the chart about Arvind Vaghela and then tell a partner how you feel about
Vaghela’s situation.

Mastar's degree in eConomics

s for a bank

caste /kast/ noun 1 [C/U] one of the tra
dmonal social classaes that people weare bom
into in Hindu society, or the system of having
- these classes

Arvind is very proud of his job —_—

Arvind did not get a job as a salesperson becaiise hie does not have
loes not have a car because he cannot dnve
Arvind’s caste is considered supernor and important

There are affirmative actions in the public'sector in India

-~ 0o A 0O O e

Dalits can go to school but they cannot get'a goeod job afterwards

Dalits do the jobs that other people do not want to dc

7o

3 few sanitation workers in Ahmedabad have a university degree

-

he government wants to extend the quota system to the private secto
Write the names in the correct place. Some names are used more than once.

General Motors | Rahul Bajaj | Chandra Bhan Prasad | Oprah Winfrey

a andra Bhan Prasad thinks companies should adopt American affirmative
n moaeis
b __Upmh Winirey was bom a poor black

man in the United States.

3 become ineffective because of the job quotas
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Reading beyond the words

| advertisement /ed'vartismant/ /,@dvar'taizmant/ noun [C/U] # a short movie on television or
‘ short article on radio that is intended 1o persuade people 1o buy something
a an arrangement of pictures, words ete. putin a public place or in a newspaper, on the Internet ete. that
is intended to persuade people o buy something

TS T —— Y —— = —

Now you're going to see some print ads taken from different sources. In order to have
a better understanding of the relations between ads and people’s behavior, follow

these steps:
=

a Find two classmates to work with;
b Decide which print ad you'd prefer analyzing: 1, 2 or 3;
Study the ad you have chossn very carefully and discuss the qusstions about it;

d Take notes

of vour conclusions

e Make a big circle your smates the ad you discussed, and present your
T
t As a group, discuss the following question: Do ads always have to have a negative
effect? Do you know any ads that can.influence pecple positively? Which one(s)?

» What is the aim of the ad?
» Who is the target audience?

* How are young girls being
presented by this ad?

= What kind of clothes are they
wearing?

» Are they suitable for young girls?
Why (not)?

= What are some possible reactions
a child might have to this ad? What
may be the consequences of her/his
reactions?

+ How do you feel about this ad?

» Have you ever let the fashion world
influence the way you dress?
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2

« What is the aim of the ad?
« Who is the target audience?

« What's the relation between the woman and
the product?

« When you read the slogan and see the picture,
what do you think of elderly women?

« According to the ad, who/what is easier to love?

« What may be the consequences of ads like this

S to the way people think and behave?

bag /bag/ noun [C] »» = 2 OFFENSIVE an « How do you feel about this ad?
insulting word for a woman, especially one who is old

—_— — E— — « Have you ever let anybody tell you what to
wear or who to love?

« Whatis the aim of the ad?
« Whois the target audience?

« Are the guys you know similar to
the ones in the ad?

« According to the ad, what is the
effect of the product on men? Is
it true?

« What may be the consequences
of this kind of message to the
way people think and behave?

» How do you feel about this ad?

« Have you ever let anybody tell
you how you should see guys,
how you should dress or what to
expect from (other) guys?

izod jeans

Use the numbers of the ads to complete the statements below. Discuss your answers
with your classmates and teacher.

a Ads number 1 , 2 _and 3 are related to fashion and body issues

b Slogans can be seen in ad number 2

‘ cAdsnumber ' , 2  and 3 _ arerelated to ideas of age and beauty
| d Ads number 1 and 2  show the different roles of women in society
enad number 3  the focusis on the way men are seen by s

Figura 11B — Pagina da se¢édo Reading Beyond the Words — Unidade 11/Prime 3



105

Na proxima subsecdo, 3.2.1, apresento alguns recortes das atividades
analisadas a fim de exemplificar e demonstrar a concepc¢éo de linguagem adotada

pela colecao Prime.

3.2.1 Concepcéo de linguagem adotada pela colecédo Prime

Partindo de um aparato interdisciplinar, conforme explorado na revisdo da
literatura sobre géneros discursivos (se¢ao 1.1), o estudo da linguagem pode ter
uma orientagdo para o contexto, ao perceber as relagdes entre géneros e papeis
institucionais estabelecidos no discurso (MILLER, 1984; FAIRCLOUGH, 1992).
Também podemos nos orientar pela idéia de que o texto e o contexto relacionam-se
metaforicamente; a linguagem representa uma metafora para a realidade social e
vice-versa (MARTIN, 1992; HALLIDAY; HASAN, 1989). Outro modo de analise da
linguagem € entender que as praticas discursivas de producdo, distribuicdo e
consumo dos textos na sociedade estdo inseridas em praticas sociais (MEURER,
2002; BATHIA, 2004, 2010; MOTTA-ROTH, 2005). Por fim, os conceitos de
dialogismo e intertextualidade também desempenham um papel importante no
estudo da linguagem, uma vez que ndo ha enunciados isolados e sim repletos de
ecos de outros enunciados, sendo que o objeto do discurso € o encontro de diversas
opinides e pontos de vista que se entrecruzam (MOTTA-ROTH; LOVATO, 2012
citando BAKHTIN, 1974/1992).

A partir das visdes de linguagem ja mencionadas na revisdo de literatura e
dos recortes realizados nas sec¢fes analisadas, explico os exemplos selecionados do
corpus em relacdo as perguntas formuladas na Metodologia e, por meio desses
exemplos, defendo os resultados sobre a concepcédo de linguagem adotada pela

colecéo Prime.

3.2.1.1 Atividades que exploram o contexto

As atividades que abordam o contexto, Exemplos 4, 5, 6 e 7 exploram, em

sua maioria, as condicbes de producao, distribuicdo e consumo (FAIRCLOUGH,
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1992) do género discursivo trabalhado na unidade, estimulando a familiarizagédo do
aluno com essa prética social.

Na colegcéo Prime, as atividades que precedem o texto estdo presentes em
todas as unidades analisadas e tém o propdsito de ativar os esquemas (KATO,1990)
do leitor, fazendo-o retomar, em suas estruturas mentais, 0 assunto que sera
explorado. O Exemplo 4 (Figura 7A), por exemplo, questiona acerca do
conhecimento do aluno em relacdo ao suporte/hiper-género jornal (BONINI, 2006, p.

61) de onde foi retirado o género cartum editorial, explorado na unidade.

Exemplo 4 [P1 # U9]

1. Do you read newspapers? If yes, which one (s)?

Das atividades analisadas, poucas fazem uma prévia da configuracé@o visual
do texto (AEBERSOLD; FIELD, 1997) a fim de auxiliar na ativagdo do conhecimento
prévio em relacdo a informagBes como, publico alvo, local e data de publicacdo do
género discursivo. A preferéncia pela leitura da linguagem verbal em detrimento da
ndo verbal deixa transparecer a pouca atencdo (de forma explicita) fornecida a
textos multimodais, como seré discutido mais adiante.

O Exemplo 5 (Figura 7A) instiga o aluno a pensar sobre a diversidade de
géneros que podemos encontrar no jornal e que, ao mesmo tempo, tém o propdésito
de entretenimento, como o cartum editorial, por exemplo. Em seguida, a atividade
conduz o aluno para uma resposta a pergunta anterior, ao incitar a leitura do cartum
editorial jornalistico. Ao mesmo tempo em que |Ié o texto (verbal e ndo verbal), o
aluno ja é chamado a expressar sua opinido em relacdo ao objetivo comunicativo do

género; € engracado ou nao e porqué .

Exemplo 5 [P1 # U9]

3. Is there any part of the newspaper that makes you laugh? Read the
following newspaper editorial cartoons. Are they funny? Why (not)?

O objetivo comunicativo dos géneros discursivos € abordado na maior parte

das secdes analisadas. As atividades questionam o principal propdsito comunicativo



107

do género ou as “tarefas especificas que eles sdo usados para realizar”
(ASKEHAVE; SWALES, 2009, p. 221), Exemplo 6 (Figura 7B).

Exemplo 6 [P1 # U9]

After reading the editorial cartoons on the previous page again, answer the
following questions.

c. What’s the main message in editorial cartoon B?

A atividade do Exemplo 6 questiona sobre o objetivo comunicativo de um dos
exemplares do género cartum editorial apresentado na unidade, o cartum “B”. No
entanto, seria interessante se houvesse uma comparacdo entre 0s objetivos
comunicativos nos dois exemplares apresentados na unidade, o “A” e 0 “B”. Ao
comparar os dois exemplares, o aluno seria desafiado a refletir sobre o objetivo de
cada um e a formular um pensamento critico em relacdo a ambos os objetivos: se
sao iguais ou néo, se tratam do mesmo tema, se conversam entre si, etc (CRANE,
2007). Essa concepcédo de pensamento critico ndo se refere mais a um pensamento
ordenado, mas a capacidade que o aluno tem de agir criticamente em sociedade,
opinando sobre os mais diversos assuntos da esfera social (BRAHIM, 2007, p. 15).

A atividade no Exemplo 7 (Figura 7B) questiona acerca do contexto de
producdo dos cartuns editoriais; o “local” ou suporte (jornais, revistas, internet, etc)

onde esse género € publicado.

Exemplo 7 [P1 # U9]

4. Think about editorial cartoons and try to answer the questions.

Where are editorial cartoons usually published?

Um aspecto que parece ser relevante para destacarmos € o fato de que a
atividade do Exemplo 7 aparece somente no final da secdo Reading beyond the
Words e, portanto, ndo explora o contexto antes da leitura do texto. Pelo que
estudamos até agora sobre a relagdo texto-contexto, podemos afirmar que, na
concepcao de linguagem como género discursivo, 0 que parece mais condizente é

gue os aspectos contextuais do género sejam explorados antes mesmo da leitura do
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texto (MOTTA-ROTH, 2008b, p. 255). Atividades relacionadas as condi¢cdes de
producdo, distribuicdo e consumo do género aparecem no inicio da atividade de
leitura e aquelas que ensejam a reflexdo sobre o assunto tratado no texto estéo,
normalmente, entre as Ultimas atividades, o que ndo parece ocorrer com o Exemplo
6, onde as atividades sobre o contexto se encontram no final da secéo de leitura.
Outro tipo de atividade que explora o contexto questiona acerca dos
participantes representados na pratica social/género discursivo, como € o caso do

Exemplo 8 (Figura 7B), também sobre o género cartum editorial.

Exemplo 8 [P1 # U9]

a. Who are the characters involved in editorial cartoon A?

Nessa atividade sao exploradas as identidades dos participantes
representados no género, mas nao as relacdes (de poder, distancia, etc) entre eles.
Desse modo, percebemos que a metafuncao ideacional se sobrepde a metafuncéo
interpessoal, ja que a primeira questiona quem s&o 0s participantes da pratica e a
segunda questiona a respeito das relacdes entre eles. Se a atividade ensejasse a
reflexdo sobre a variavel relacdes, no contexto do género explorado, ela estaria
promovendo o reconhecimento acerca dos diversos papeis desempenhados pelos
participantes da interagcéo e, deste modo, incitando a discusséo sobre as relacdes de
poder e os efeitos ideoldgicos (DEVITT, 2004, p. 191) subjacentes a essa pratica
social.

Os exemplos apresentados sugerem que ha uma significante exploracdo do
contexto, mas algumas atividades parecem nao instigar o aluno a refletir e ser critico
em relacdo ao que encontrara no texto. A linguagem parece ser apresentada como a
combinacdo entre texto e contexto em uma relagdo metaférica (MOTTA-ROTH,;
ROSSI, 2012 citando MARTIN, 1992). Tal concepcédo parece condizente, em partes,
com alguns dos estudos mencionados em nossa revisdo de literatura cuja
abordagem interdisciplinar sobre o conceito de género discursivo abarca a
Séciorretdrica, a Linguistica Sistémico-Funcional, a Analise Critica do Discurso e a
Saocio-Historica.

No entanto, 0s aspectos, tanto textuais quanto contextuais parecem nao ser

explorados em todo seu potencial, sendo que alguns questionamentos importantes
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sobre os aspectos visuais do texto e do contexto, por exemplo, ndo séo explorados
explicitamente nas atividades das sec¢des. Um ensino que desconsidera as novas
formas de leitura e escrita, ndo estara de acordo com 0s pressupostos de uma
pedagogia de letramento e multiletramentos, mencionados anteriormente por Cope e
Kalantzis (2008) dentre outros autores. No entanto, algumas secbes dos LDs
analisados chamam a atencdo, por meio de dicas, para o texto ndo verbal no
processo de leitura, como veremos na proxima subsecdo onde discuto acerca da

concepcao de leitura abordada nas atividades dos LDs da colecéo Prime.

3.2.2 Concepcéo de leitura adotada pela colecdo Prime

De acordo com a visdo interativa de leitura, os modelos ascendente e
descendente, realizados em conjunto, seriam o mais apropriado no processo de
leitura. Utilizando estratégias de leitura descendente o aluno traz seu conhecimento
prévio para a palavra impressa, conjuntamente com o modelo ascendente por meio
do qual o aluno basicamente decodifica o texto, partindo do nivel das palavras,
sentencas e paragrafos (AEBERSOLD; FIELD, 1997).

Outra maneira de ver o processo de leitura é como letramento critico cuja
visdo € de que o texto deve ser compreendido no contexto das relacdes sociais,
histéricas e de poder e ndo mais como o produto ou intencdo do autor (CERVETI,
PARDALLES; DAMICO, 2001). Em uma visdo de leitura como letramento critico, o
aluno devera ser capaz de exercer as praticas de leitura e escrita a fim de inserir-se
de modo participativo na atual sociedade letrada (BAGNO; RANGEL, 2005). A fim
de compreendermos quais os modelos de leitura presentes nas atividades, e
também como um meio de organizacdo, achei necessério dividi-las em pré-leitura,
leitura e pos-leitura.

Na pré-leitura, o aluno traz seu conhecimento de mundo sobre o tema
explorado no texto (Exemplo 9, Figura 8A). Logo em seguida, € chamado a ler o
texto ou decodifica-lo (Exemplo 10, Figura 8A) e, na atividade de pés-leitura, o aluno

traz sua opinido sobre o assunto explorado na secdo (Exemplo 11, Figura 9C).
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Exemplo 9 [P1 # U9]

1. Before you read the text below, talk about these questions as a group.

a. Where can young people learn the rules of life?

Exemplo 10 [P2 # U7]

2. Now read this interview with the founder of a college in Japan where
students have the opportunity to learn about human values and
international brotherhood. Then do the activities that come after the

text.

Exemplo 11 [P2 # U8]

4. Think about your reality and the place you live in, your community, your
family and your school. Reflect on the following questions and discuss
your opinions with your classmates.
a) Are there any minority groups in your community/school? Who are they? How are
they treated? How do you treat them?

O género discursivo explorado nas atividades dos Exemplos 9, 10 e 11 é a
entrevista. A partir das perguntas e respostas, o aluno devera ser capaz de
responder as atividades sugeridas. Porém, a segunda atividade (Exemplo 10) ndo
estimula o aluno a ler o texto nas entrelinhas e procurar pistas que o ajudem no
processo de leitura sem necessariamente decodificar o texto inteiro de uma so6 vez.
Antes mesmo de iniciar a leitura, poderiam ter sido questionadas informacdes sobre
a fonte do texto, o autor e 0 tema sem trazer essas respostas prontas no enunciado
da atividade. Um processo de leitura que desconsidera a busca por essas
informacgdes, ndo da conta de promover uma leitura critica, onde o aluno é
encorajado a utilizar suas estratégias de leitura, suas visdes de mundo e suas
expectativas em relacdo a leitura que sucede a pré-leitura (AEBERSOLD; FIELD,
1997).
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Ha, na maior parte das sec¢fes analisadas, pelo menos uma atividade de pré-
leitura, porém nem todas abordam questdes referentes a configuracdo visual do
texto, tais como, o titulo, figuras, data, autor, etc. Grande parte dessas atividades
guestiona o0 assunto que sera explorado no texto a fim de ativar os esquemas
mentais dos alunos sobre determinado tépico. O que podemos perceber € que a
colecao parece nao explorar de modo explicito (nos enunciados das atividades, por
exemplo) os aspectos visuais do texto e o (multi) letramento dos alunos em relacéo a
todos os sistemas semioticos incorporados no livro, verbais ou ndo verbais, também
chamados multiletramentos considerados relevantes no processo de PC (ROJO,
2008, p. 599). O Guia do LD - PNLD 2012 de Lingua Estrangeira Moderna (BRASIL,
2011, p. 61) ressalta que, em sala de aula, “os diversos textos verbais e nao verbais,
presentes em todas as doze unidades de cada volume da colecdo, podem ser
explorados com atividades elaboradas pelo professor, de forma a desenvolver o
multiletramento dos alunos”. Desse modo, cabe ao professor explorar os
multiletramentos por meio dos géneros discursivos presentes na colecao, ja que
muitas das atividades néo realizam explicitamente esse trabalho.

Ha um predominio de atividades dedicadas a leitura do texto, e uma
quantidade significativa de atividades de pés-leitura cujo objetivo é fazer com que o
aluno relacione o assunto estudado na secao as suas experiéncias prévias,
possibilitando que elas sejam discutidas, muitas vezes, em grupo. Nesse tipo de
atividades, de pré-leitura e de pés-leitura, € que podemos perceber uma tendéncia
da colecdo a desenvolver o letramento critico, pois as atividades de pdés-leitura
principalmente ensejam a participacao ativa dos alunos em novas praticas e
esferas sociais, levando em conta o0 seu contexto e suas experiéncias
anteriores, como o Exemplo 11 da etapa de pés-leitura. Nesse exemplo, o aluno é
encorajado a trazer seu conhecimento prévio para o processo de leitura que passa a
ser socialmente construido e situado no contexto do aluno (CERVETTI; PARDALES;
DAMICO, 2001, p. 21).

Uma caracteristica importante a ser destacada nas se¢fes Reading Beyond
the Words é a presenca de dicas (ja mencionadas anteriormente) que
desempenham um papel relevante no processo de leitura. Ha dicas de leitura em
todas as etapas; na pré-leitura, durante a leitura e na pés-leitura (Exemplos 12, 13 e
14)
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Exemplo 12 [P1 # U7]

TIP -> Before you read the text look at the non-verbal information and make

predictions

Exemplo 13 [P2 # U8]

TIP -> When reading the text, remember to relate the information you read to the

graphs. Non-verbal information is a great help for text understanding.

Exemplo 14 [P3 # U10]

TIP-> Make a summary or a diagram of the text to help you understand and recall

information from it — follow the pattern: who, where, when, what, how, why.

As dicas estimulam que o aluno faca previsdes antes da leitura e preste
atencdo as informacfes ndo verbais no processo de leitura (Exemplos 12 e 13,
Figuras 7A e 9B, respectivamente), ja enfatizadas pelas OCNs (BRASIL, 2006). Ja
na etapa de poés-leitura (Exemplo 14, Figura e 10B) a dica diz respeito ao regaste de
informagdes no texto, utilizando resumos ou diagramas e formulando perguntas que
podem auxiliar na compreensdo. A revisdo da leitura de um texto em lingua
estrangeira por meio de estratégias como essas permite que ambos, professor e
alunos, observem como aconteceu a compreensdo do texto (AEBERSOLD; FIELD,
1997, p. 136).

Um exemplo recorrente de atividade durante a leitura nas sec¢des analisadas
foram as questbes de verdadeiro ou falso, como o Exemplo 15 (Figura 10B). As
afirmacdes dessa atividade tém como base uma reportagem que relata as
dificuldades que profissionais originarios de classes discriminadas enfrentam para
conseguir um emprego na india, uma vez que n&o importa o que o cidad&o faz e sim

a classe social de onde ele € proveniente.
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Exemplo 15 [P3 # U10]

4. Are these statements true (T) or false (F)?

a. Arvind is very proud of his job.

b. _ Arvind did not get a job as a salesperson because he does no have a
car.

c. ___ He does not have a car because he cannot drive.

d. _ Arvind’s caste is considered superior and important.

e. ___ There are affirmative actions in the public sector in india.

f. __ Dalits can go to school but they cannot a get a good job afterwards.

g. __ Dalits do the jobs that other people do not want to do.

h. _ Just a few sanitation workers in Ahmedabad have a university degree.

I. The government wants to extend the quota system to the private

sector.

Nessa atividade o aluno é encorajado a escolher se a proposicao € verdadeira
ou falsa, mas ndo a opinar ou justificar o porqué de a afirmacéao ser falsa. A atividade
parece nédo condizer com o modelo de letramento critico, uma vez que o aluno nédo é
chamado a opinar e argumentar a sua escolha . A atividade mostra que o texto &
uma “ferramenta” da qual sdo extraidas as respostas corretas e incontestaveis, pois
o aluno nao é chamado a dialogar com o ele.

A concepcao de leitura adotada pela colecdo perpassa 0s pressupostos da
leitura como letramento critico, mas ndo abarca as atividades como um todo, pois
algumas, principalmente as de leitura propriamente dita, ainda recaem em uma visao
de leitura onde o texto e o autor sdo vistos como detentores de uma verdade
incontestavel, como vimos em alguns exemplos trazidos para esta analise.

Atividades que ensejam o letramento critico deveriam estar presentes nao
somente nas etapas de pré-leitura e pos-leitura, mas estenderem-se para 0 processo
de leitura em si, onde mais perguntas abertas poderiam ser realizadas, sem
polaridade (sim ou nédo), desafiando o aluno a pensar e criticar a resposta sugerida
pelo livro. Ao mesmo tempo, ndo podemos desqualificar a eficacia de algumas
atividades, principalmente as de pré e de poés-leitura que oportunizam ao aluno

expressar suas opinides e discuti-las com os colegas do modo interativo.
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3.2.3 Concepcgéo de letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem adotada pela

colecéo Prime

Para além da leitura e compreensdo de textos cientificos, o letramento
cientifico deve dar subsidios para que o aluno seja capaz de conhecer os produtos
da ciéncia e da tecnologia, seus procedimentos, produtores e usuérios; se posicionar
perante uma situacdo e ser capaz de mudar de opinido, diferenciando-a do fato;
compreender textos e discursos a fim de expressar opinibes sobre ciéncia
tecnologia; e ser capaz de fazer escolhas condizentes com sua consciéncia sobre 0
impacto da ciéncia e da tecnologia em sua vida (MOTTA-ROTH, 2011).

Atividades que auxiliam na formacdo de um individuo que mobiliza
adequadamente conceitos e categorias da Ciéncia da Linguagem para ser
capaz de compreender e produzir textos e discursos que projetem opinides
gue o conduza a fazer escolhas politicas, como no Exemplo 16 (Figura 9C) estdo

de acordo em promover o gue denominamos letramento cientifico.

Exemplo 16 [P2 # US8]

5. Think about your reality and the place you live in, your community, your
family and your school. Reflect on the following questions and discuss your
opinions with your classmates.

c) What do you think of the affirmative action policies that give certain minorities

advantages in Brazil university admission processes?

Questdes que requerem a opinido do aluno, relacionando-a ao topico da
unidade, permitem que ele utilize seus argumentos em relacdo ao que sabe sobre
determinado assunto. Tais habilidades compdem o conjunto de habilidades
necessarias para se considerar um cidaddo como cientificamente letrado, ou seja,
ele deve ter a capacidade de ler e compreender textos assim como expressar suas
opinides de forma sistematizada, pautadas em argumentos fundamentados por
evidéncias/dados, o que envolve o dominio da pratica social (SANTOS, 2007) ou
género discursivo.

Dentre as muitas propostas que tentam explicar o que vem a ser o letramento

cientifico, a maior parte delas concordam que o individuo cientificamente letrado
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deveria compreender, acima de tudo, as relacbes entre ciéncia-tecnologia e
sociedade a fim de tomar decisbes pessoais e coletivas (SANTOS, 2007). Neste
trabalho, enfatizamos o letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem, o que
significa proporcionar ao aluno o entendimento da funcédo de um determinado género
discursivo ou a compreensao da linguagem a fim de emprega-la de modo adequado.
Essas definicbes sdo dadas, por exemplo, por meio de glossarios como veremos nos
Exemplos 21, 22 e 23. Além disso, 0 letramento cientifico pode auxiliar na
compreensao de como funciona o processo de leitura, por meio das dicas de leitura
vistas nos Exemplos 12, 13 e 14.

O letramento cientifico também deve abarcar o conhecimento sobre os
produtos da ciéncia e da tecnologia, assim como seus procedimentos, produtores e
usuarios, como é a tentativa da atividade no Exemplo 17 (Figura 9C), sobre o artigo

explorado na unidade 8 do Prime 2.

Exemplo 17 [P2 # U8]

3. After reading the article that show the results of the survey, answer these
guestions.
a) Who wrote the article and when was it written?
e) How many people answered this survey? Who were they?

f) How was the survey conducted?

Nessa atividade, sdo explorados aspectos relevantes em relacédo a pesquisa
realizada, como o autor do artigo, a data de publicacdo, nUmero de pessoas que
participaram da pesquisa (e quem sao elas) assim como a metodologia utilizada.
Tais questionamentos, tanto sobre o contexto quanto sobre o texto, nos levam a
sugerir que h&d uma preocupacéo em relagdo ao letramento cientifico dos alunos.

A atividade posterior a que exemplifiquei, na mesma unidade, explora também
o letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem ao questionar os resultados da
pesquisa com base em graficos, conduzindo o aluno a realizar a leitura do texto ndo

verbal, como podemos ver no Exemplo 18 (Figura 9C).
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Exemplo 18 [P2 # U8]

4. Work in pairs. Explain to each other the results of the survey
expressed by the figures below.

Hispanic Americans African Americans
[ -— ——-}ng [
T00 kutie tespect e respe &
- 4
T S ————————
About De nghe o About Do right
of respec - A4 DesDect
. AU
.7' B s m - . sl
Tod sk (Gopert O™ X Teo mach respet y :
- Whiten Whstes
. Noawditet 3 Noawiates

Nessa atividade o aluno deverd atentar tanto para o texto verbal quanto para
o nédo verbal a fim de entender os resultados da pesquisa, ou seja, os produtos da
ciéncia. Os graficos mostram os resultados em relacdo ao significado do respeito
para com hispano-americanos, africano americanos e asiatico-americanos. No
entanto, essa atividade poderia ter questionado sobre as possiveis razbes para as
diferencas ou semelhancas ou ainda se o aluno concorda ou ndo com o grau de
generalizacdo dessas dados, posicionando-se contra ou a favor a fim de tornar-se
parte do publico atento em relacao aos resultados do estudo (MILLER, 1983).

O letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem também diz respeito ao
reconhecimento de conceitos importantes na area de Linguistica Aplicada, tais como
as estratégias intertextuais e as relagdes semanticas. A seguir, veremos como esses
conceitos sao recontextualizados nas atividades analisadas a fim de promover o

letramento cientifico linguistico.

3.2.3.1 Atividades que exploram as relacdes semanticas

Nesta secdo, apresento uma discussao sobre as atividades que exploram as

relacbes semanticas no género discursivo, tais como as rela¢cdes de sinonimia que

sdo ferramentas importantes no processo de recontextualizacdo, pois tornam a
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linguagem técnica mais acessivel para um publico de n&o especialistas em Ciéncia
da Linguagem.

Para contextualizar a atividade que apresento a seguir, trago o Exemplo 19
(Figura 6B), trecho do romance Jane Eyre, de Charlotte Bronté, U7 (Prime 1), que

esta relacionado ao tema abordado no género nota de noticia, da pagina anterior

(Figura 6A), pois explora um dos objetivos para o novo milénio: a igualdade dos

sexos/géneros.

Exemplo 19 [P2 # U8]

2. Read the excerpt below from Jane Eyre, a novel written by Charlotte Bronté
in 1847. Then, say which of the Millennium Goals Bronté was already

advocating through literature at that time:

O Exemplo 19 ilustra uma atividade sobre o texto que ndo perpassa, em
primeiro plano, os aspectos contextuais, pois o0 aluno ja é direcionado a responder
sobre o que trata o texto. Além disso, ndo ha uma comparacédo entre os diferentes
géneros explorados na unidade; a nota de noticia e o romance. A comparac¢ao entre
as diferencas e semelhancas dos diferentes géneros parece ser um dos objetivos da
pedagogia de géneros a fim de que o aluno compreenda como essas praticas estdo
organizadas, tanto no nivel lexicogramatical quanto no da coeséo lexical (CRANE,
2007).

Logo apos essa atividade, ainda na U7, é explorado o conceito de coeséo
lexical, ao enfocar as relacfes de sinonimia com palavras e/ou expressoes retiradas
do texto. O aluno deve relacionar a coluna da esquerda com as palavras ou

expressdes sindnimas da coluna da direita, Exemplo 20 (Figura 6B).
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Exemplo 20 [P1 # U7]

3. Match each word or expression with its equivalent.

a) it’s in vain ( ) intolerant

b) a stiller doom ()try

c) their lot () their abilities
d) their faculties () arestriction

e) a field ( ) it doesn’t help
f) a restraint () their destiny

g) narrow-minded ( ) insensitive

h) thoughtless ( ) aplace

i) seek () a quieter destiny

Esse tipo de atividade busca popularizar o conceito de coeséao lexical pela
ilustracdo de um romance. No entanto, nesse género nao sdo explorados os
aspectos contextuais, tais como autor, publico alvo, data de publicacdo, que seriam
informacdes relevantes a serem trabalhadas e discutidas em sala de aula a fim de
desenvolver uma reflexdo critica acerca do tema explorado e da fungdo daquele
género tanto para a época em que foi escrito quanto para os dias atuais.

Outra marca de coeséo lexical caracteristica € a presenca de glosséarios ao
longo das unidades, pois também exploram definicbes Iéxico-gramaticais,
semelhante aos recursos de aposto e glosa cuja funcao é didatizar o conhecimento
cientifico para um publico de ndo especialistas (MARCUZZO, 2009, p. 97). O
glossario, na Figura 11A, define o género que sera explorado na sec¢ao: o anuncio. O
principal objetivo comunicativo desse género, segundo a descricdo do glossario, é
persuadir as pessoas a comprarem algum produto, como podemos ver no Exemplo
21.

Exemplo 21 [P3 # U11]

Advertisement: noun : short movie on television or short article on radio that is
intended to persuade people to buy something
a) an arrangement of pictures, words etc. put in a public place or in a newspaper, on
the Internet etc. that is intended to persuade people to buy something

Ao explicar a definicdo de um género, por exemplo, a secdo de leitura

promove o conhecimento acerca de um conceito em Ciéncia da Linguagem. Da
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mesma forma, as unidades 10 e 11 (Prime 3) também trazem definicbes do
dicionario, mas diferentemente do Exemplo 21 que explica o substantivo anuncio, 0s
Exemplos 22 (Figura 10B) e 23 (Figura 11B) descrevem substantivos que aparecem

nos textos e que, provavelmente, ndo sao familiares para o aluno.

Exemplo 22 [P3 # U10]

Caste: noun: one of the traditional social classes that people were born into in Hindu

society, or the system of having these classes.

Exemplo 23 [P3 # U11]

Bag: noun: OFFENSIVE an insulting word for a woman, especially on who is old.

O Exemplo 22, na unidade 10, explica o significado da palavra caste
(classe/casta) empregada para se referir aos Dalits, classe social discriminada na
india e que enfrenta dificuldades ao pleitear uma vaga no mercado de trabalho. Ja o
Exemplo 23, explica outro significado para o substantivo bag (maleta); um insulto
principalmente para mulheres idosas. A compreensdo do significado da palavra é
essencial para que o aluno consiga compreender o que estd subentendido no
anuncio sobre uma mala (objeto) que estd sendo oferecida para venda.

Nos exemplos apresentados na discussdo sobre as relagcbes semanticas,
podemos perceber que ha uma tentativa de recontextualizar certos conceitos por
meio de sindnimos (Exemplo 20) e de glossarios (glosa) (Exemplos 21, 22 e 23).
Enfatizo o fato de que esse processo de recontextualizacdo foi identificado somente
nas unidades analisadas do Prime 3, talvez em razdo de uma maior complexidade
conferida aos géneros discursivos explorados nesse volume, empregando uma
linguagem mais técnica. Talvez, por essa razdo, € que haja uma preocupagdo em
didatizar ou tornar mais acessiveis alguns termos.

Outro meio de tornar a linguagem da ciéncia mais proxima do leitor € fazer
com que ele reconheca as diversas vozes de atores sociais presentes no texto por
meio do discurso relatado, direto e indireto, ou seja, explorando as estratégias

intertextuais, como veremos na proxima subsecéao.
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3.2.3.2 Atividades que exploram as estratégias intertextuais

As estratégias intertextuais sd@o recursos importantes que demandam o
reconhecimento das diferentes vozes presentes no texto, pois o estudo da lingua em
uso requer um exame das formas distintas de enunciacdo (MOTTA-ROTH;
LOVATO, 2012 citando VOLOCHINQV, 1929/1995, p. 124).

O género artigo de pesquisa, explorado na U8, aborda o significado do termo

“respeito” para adolescentes de diferentes nacionalidades. O Exemplo 24 (Figura
9C) mostra uma atividade que questiona a opinido do presidente Jorge W. Bush a

respeito da educagédo nas faculdades.

Exemplo 24 [P2 # U8]

a. What is Bush’s belief about college education?

No Exemplo 24, a marca lexical de intertextualidade € a nominalizagéo
“belief”, derivado do processo mental “believe” que, no género explorado nesse
exemplo, remete a uma voz no texto que ndo é a voz autoral. A fala do presidente
Bush é apresentada na forma de discurso direto (entre aspas). Porém, a atividade
poderia, por exemplo, ter explorado melhor os diferentes efeitos de credibilidade ou
veracidade das proposicdes do texto que sdo recontextualizadas por meio do
discurso direto e indireto.

Outra atividade que parece trazer a tona o processo de intertextualidade foi
encontrada na U10 (Prime 3). Nessa atividade, o aluno devera completar as
proposicoes da letra “a” a letra “h” com nomes de pessoas, de acordo com o artigo
sobre o desemprego de trabalhadores originarios de classes discriminadas na india,

Exemplo 25 (Figura 10B).
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Exemplo 25 [P3 # U10]

5. Write the names in the correct place. Some names are used more than once.

General Motors / Rahul Bajaj / Chandra Bhan Phasad / Oprah Winfrey

a. thinks companies should adopt American affirmative action
models.

b. was born a poor black.

C. is against the job quotas system in the public sector.

d. makes an effort to employ workers from minority
communities.

e. is one of the world’s richest women.

f. is a Dalit.

g. thinks public service has become ineffective because of the
job quotas.

h. compares caste discrimination to discrimination based on
skin color.

Com excegao das letras “b”, “e” e “", nas quais sdo apresentados alguns
atributos dos atores sociais presentes no texto, as outras afirmacgdes dizem respeito
as opinides dessas pessoas em relacdo a polémica tratada na reportagem. Esse
exercicio é, em partes, efetivo no trabalho com estratégias intertextuais, porém nao
enseja a reflexdo dos alunos em relacdo as informacdes retiradas do texto. Nessa
atividade o aluno poderia ser estimulado a justificar as informagdes ou se posicionar
em relagdo a elas (se € contra ou a favor) como o caso da afirmativa “c” sobre as
cotas no mercado de trabalho. Nesse caso, o aluno poderia comparar 0 assunto a
polémica das cotas para o0 ingresso nas universidades publicas, por exemplo.

Com base nesses exemplos, podemos constatar que as estratégias
intertextuais, assim como as rela¢cdes semanticas, ainda sao timidamente exploradas
e, portanto, ainda nao significativas nas atividades da cole¢cdo. O conceito de
letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem subjacente em algumas das
atividades esta voltado para a formacdo de cidad&dos opinativos e que saibam

reconhecer e utilizar os conceitos na nossa area de ensino de linguas. Mais do que
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simplesmente reconhecer um conceito da Ciéncia da Linguagem, tais como
substantivos, verbos, entre outros, o aluno deverd utilizar a linguagem para
sistematizar outros saberes, tais como o religioso, o matematico, o juridico, o
artistico, entre outros (BRASIL, 2006, p. 181). Por isso, enfatizamos o letramento
cientifico em linguagem, ja que ela é a mediadora de intera¢cdes em varios outros
campos do conhecimento. No entanto, as atividades de leitura analisadas neste
estudo ainda necessitam de ajustes no que diz respeito a popularizacdo desse
conhecimento nos LDs de ILE.

Ha também a importancia de se questionar acerca dos resultados,
procedimentos e participantes de um estudo, por exemplo, o que ainda é
timidamente explorado nas atividades da colecdo. O reconhecimento dessas
informacgBes chama a atencdo do aluno para um procedimento organizado para um
fim, ou seja, entender como foram coletados os dados ou como se organizam 0S
resultados. Essa compreensdo é de grande importancia na formacao de cidadaos
gue saibam opinar e ser criticos em relacdo a uma descoberta e, assim, poder
participar ativamente de escolhas politicas na sociedade onde se inserem.

Conforme demonstramos por meio dos exemplos citados e das discussdes
levantadas, o discurso do campo da Ciéncia da Linguagem é recontextualizado nas
secoes de leitura da colecdo Prime, mesmo que de maneira timida.

O conceito de linguagem adotado pela colecdo abrange aspectos contextuais
do género, pois had um relacdo entre texto e contexto ao longo das atividades de
leitura das secdes analisadas. A abordagem interativa de leitura perpassa as etapas
de pré-leitura, leitura e pos-leitura e 0 uso de estratégias de leitura é reforcado por
meio de dicas de presentes ao longo das se¢fes Reading Beyond the Words. No
entanto, as atividades que trazem uma viséo de leitura como letramento critico nao
perpassam todas as atividades, pois se limitam, muitas vezes, as etapas de pré-
leitura e pos-leitura.

A promocédo do letramento cientifico em Ciéncia da Linguagem ainda é pouco
popularizado nas sec¢fes de leitura por meio das estratégias de intertextualidade e
as relacbes semanticas (sinonimia) que ainda sao timidamente explordas. Ha
definicbes (glossarios) e dicas de leitura presentes em alguns momentos e que
ajudam a popularizar o discurso do campo da Ciéncia da Linguagem. Porém, as
atividades que exploram a opiniao do leitor, fazendo com que ele argumente acerca

dos resultados de pesquisas sdo recorrentes ao longo das atividades, embora
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estejam mais restritas as etapas de pré-leitura e pos-leitura. Questdes que exploram
a respeito dos produtores, métodos e produtos da ciéncia ainda sdo timidamente
exploradas.

Pesquisadores da area de ILE, tais como aqueles citados na revisdo de
literatura deste trabalho, tém a funcdo de desenvolver o conhecimento cientifico
(HILGARTNER, 1990) acerca de conceitos tais como linguagem como género
discursivo, leitura como letramento critico e letramento cientifico. Por outro lado, o
género LD tem o papel de “popularizador” do discurso do campo da Ciéncia da
Linguagem, ao disseminar versfes simplificadas (Ildem) dessa area do
conhecimento, fazendo com que seu publico alvo, o alunos, consigam nao somente
reconhecer e descrever conceitos, mas utiliza-lo de modo prético, ao se apropriarem

da linguagem a fim de circular nas mais variadas esferas da atividade humana.






4 CONSIDERACOES FINAIS, LIMITACOES DO ESTUDO E
SUGESTOES PARA FUTURAS PESQUISAS

Conforme os resultados apontados neste estudo, vimos a necessidade de um
maior aprofundamento em relacdo a alguns dos conceitos correntes no campo da
Ciéncia da Linguagem em diferentes géneros discursivos, tais como os ja explorados
recentemente pelo GT LABLER (LD, DC e Revista Pedagodgica) (ARNT, 2012;
PREISCHARDT, 2012; PINTON, 2012), cujo objetivo € a recontextualizacdo do
discurso da Ciéncia da Linguagem.

Os géneros discursivos explorados no corpus investigado e o modo como sao
explorados por meio das atividades de leitura nos remetem a uma concepgao de
linguagem enquanto género discursivo. A abordagem de leitura, a interativa,
perpassa as concepcoes de letramento critico defendida por Cervetti, Pardales e
Damico (2001), mas ndo abarca as atividades como um todo, pois falta nelas uma
maior abertura para que o aluno possa expor suas opinides em relacdo as
informacBes apresentadas no texto, ndo apenas reproduzindo a informacao
resgatada. Além disso, as atividades de pré-leitura ndo exploram inteiramente 0s
aspectos da gramatica visual, mas chamam a atencéo para alguns aspectos visuais
por meio de dicas de leitura. No entanto, essas dicas restringem-se a algumas
unidades e ndo ao todo textual, diminuindo a importancia do conceito de
multiletramento(s) no processo de letramento critico (COPE; KALANTZIS, 2009).
Esse trabalho com os multiletramentos pode ser, segundo o Guia de LDs — PNLD
2012, aprimorado pelo professor que devera sugerir novas atividades que explorem
a linguagem néo verbal, com base nos géneros trazidos pela colecao.

A promoc¢do do letramento cientifico na colecdo Prime revela-se em um
estagio de desenvolvimento, pois ha uma tentativa de recontextualizar o discurso do
campo da Ciéncia da Linguagem por meio de alguns recursos presentes nas
unidades, tais como glossarios e dicas de leitura. Os conceitos de intertextualidade
e de relagbes semanticas ainda ndo sao explorados em todo seu potencial. Por
outro lado, h& algumas atividades que ensejam o reconhecimento das diversas
etapas de uma pesquisa cientifica, como participantes, métodos e resultados e o
aluno também é chamado a expressar opinides acerca do assunto explorado no

texto. O que ha, portanto, € uma tentativa de promover o letramento cientifico por
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meio de algumas das atividades, mas esse conceito ainda necessita ser melhor
explorado.

Ndo podemos deixar de destacar que a colecdo Prime, como ja apontado
anteriormente, atende a maioria dos critérios teorico-metodoldgicos relativos a lingua
estrangeira moderna, conforme o edital PNLD-2012 e apresenta em suas atividades
uma variada gama de géneros discursivos por meio dos quais se trabalha com a
linguagem. No entanto, se o género dissertacdo de mestrado tem uma funcao,
provavelmente seja analisar o corpus, entendé-lo e oferecer algumas sugestdes para
a area.

Talvez, ao utilizar esta colecdo ou qualquer outra colecdo de LDs de Lingua
Estrangeira, o0s professores necessitem acrescentar ou aprofundar os
guestionamentos ou mesmo as descri¢cdes e definicdes pertencentes ao discurso do
campo da Ciéncia da Linguagem popularizadas nesses materiais. Os LDs, mais
especificamente os da colecdo analisada, trazem uma rica fonte de géneros
discursivos provenientes das mais diversas esferas sociais e, por isso, oportunizam
o trabalho com a linguagem conforme os pressupostos de uma pedagogia de
géneros. No entanto, as atividades de leitura parecem nao abarcar inteiramente ou
apropriadamente os aspectos relativos ao ensino de linguagem como género, a
leitura como letramento critico e ao letramento cientifico.

O professor poder desempenhar o papel de guestionador em relacdo aos
LDs, buscando compreender e talvez recontextualizar de maneira mais clara os
conceitos correntes na nossa area. Desse modo, os alunos poderdo ter a
oportunidade de se apropriar de materiais que ndo sO popularizem as ciéncias
biologicas, exatas, da saude, sociais, dentre outras areas do conhecimento que
temos acesso, mas possam compreender também a Ciéncia da Linguagem por meio
da qual irdo expressar ideias, opinides e criticas sobre toda e qualquer area do
conhecimento, nas mais diversificadas esferas da vida social. O que queremos
enfatizar € que uma maior atencdo aos aspectos teodricos relativos a Ciéncia da
Linguagem poderia ser prestada, mostrando que o género LD, como um género
mediador ou recontextualizador, deve desempenhar o papel primordial de
popularizar a ciéncia com a qual se propde a trabalhar.

Esta pesquisa analisou apenas um género discursivo, o LD, e um recorte da
colecédo de LDs. No entanto, um estudo dos aspectos multimodais desse género

(linguagem néo verbal, por exemplo) conjuntamente com aspectos da linguagem
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verbal poderia ter enriquecido a pesquisa. A relacdo entre os diferentes modos
semidticos torna-se cada vez mais crescente, uma vez que sdo amplamente
empregados na comunicacdo contemporanea, por isso vé-se a importancia de
investiga-los para que possamos nOS engajar na sociedade cada vez mais
globalizada onde nos inserimos (MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 44).
Pesquisas posteriores acerca da recontextualizagcdo do discurso do campo
da Ciéncia da Linguagem poderiam investigar outros conceitos também em voga no
ensino e aprendizagem de ILE em relacdo a outras habilidades, tais como, producéo
escrita ou producdo e compreensédo oral. Além disso, outros géneros discursivos,
além do LD, ja explorado neste e em estudos anteriores, poderiam ser analisados no

que diz respeito a sua funcéo recontextualizadora e como esse processo ocorre.
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