UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

O SUJEITO ENTRELINGUAS: UM CASO DE
FUNCIONAMENTO SEMANTICO-SINTATICO EM
PRODUCOES ESCRITAS DE ESTUDANTES
HISPANOFALANTES DE PLE

DISSERTACAO DE MESTRADO

Grazielle da Silva dos Santos

Santa Maria, RS, Brasil
2015



O SUJEITO ENTRELINGUAS: UM CASO DE
FUNCIONAMENTO SEMANTICO-SINTATICO EM
PRODUCOES ESCRITAS DE ESTUDANTES
HISPANOFALANTES DE PLE

Grazielle da Silva dos Santos

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado do Programa de P0s-
graduacio em Letras, Area de Concentracdo em Estudos Linguisticos,
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, RS), como requisito
parcial para obtencdo do grau de
Mestre em Letras.

Orientadora: Prof2 Dr. Eliana Rosa Sturza

Santa Maria, RS, Brasil
2015



Ficha catalografica elaborada através do Programa de Geracao Automética
da Biblioteca Central da UFSM, com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).

da Silva dos Santos, Grazielle

O SUJEITO ENTRELINGUAS: UM CASO DE FUNCIONAMENTO
SEMANTICO-SINTATICO EM PRODUCOES ESCRITAS DE
ESTUDANTES HISPANOFALANTES DE PLE / Grazielle da Silva dos
Santos.- 2015.

103 p.; 30cm

Orientadora: Eliana Rosa Sturza

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa
Maria, Centro de Artes e Letras, Programa de Pés-Graduacao
em Letras, RS, 2015

1. Letras 2. Linguistica 3. Estudo Enunciativo 4.
Espanhol 5. Portugués Brasileiro I. Rosa Sturza, Eliana
II. Titulo.




Universidade Federal de Santa Maria
Centro de Artes e Letras
Programa de Pds-graduacao em Letras

A Comissao Examinadora, abaixo assinada,
aprova a Dissertacao de Mestrado

O SUJEITO ENTRELI'I,\IGUAS: UM CASO DE FUNCIONAMENTO
SEMANTICO-SINTATICO EM PRODUCOES ESCRITAS DE
ESTUDANTES HISPANOFALANTES DE PLE

elaborada por
Grazielle da Silva dos Santos

como requisito parcial para obtencao do grau de
Mestre em Letras

COMISSAO EXAMINADORA:

Eliana Rosa Sturza, Dr.
(Presidente/Orientadora)

Neide Maia Gonzalez, Dr. (USP)

Tais da Silva Martins, Dr. (UFSM)

Santa Maria, 6 de fevereiro de 2015.



RESUMO

Dissertacao de Mestrado
Programa de P6s-Graduacdo em Letras
Universidade Federal de Santa Maria

O SUJEITO ENTRELiNGUAS: UM CASO DE FUNCIONAMENTO
SEMANTICO-SINTATICO EM PRODUCOES ESCRITAS DE

ESTUDANTES HISPANOFALANTES DE PLE
AUTORA: GRAZIELLE DA SILVA DOS SANTOS
ORIENTADORA: ELIANA ROSA STURZA
Data e Local da Defesa: Santa Maria, 6 de fevereiro de 2015.

De acordo com o0s pressupostos tedricos da Seméantica do Acontecimento
(GUIMARAES, 2005), o presente estudo objetiva analisar o funcionamento enunciativo no
plano da organizacdo dos enunciados produzidos por alunos intercambistas dos cursos de
Portugués para Estrangeiros oferecidos pelo Entrelinguas, buscando analisar os efeitos de
sentido produzidos pelos arranjos sintaticos provenientes das producdes escritas desses
aprendizes. Em especifico, objetivamos analisar os efeitos de constru¢des pouco
recorrentes, do ponto de vista do falante de Portugués Brasileiro (PB), relativas a inclusédo
do sujeito na coletividade, na constituicdo dos sentidos das linguas — Espanhol e Portugués
Brasileiro -, langando um olhar voltado ao funcionamento semantico-sintatico dos recortes
enunciativos. Para tanto, primeiramente, selecionamos dez (10) producdes de dez (10)
alunos, recortando os enunciados que revelam a inclusdo do sujeito na coletividade.
Posteriormente, dividimos o0s enunciados em dois grupos que representam duas
organizacdes sintéticas distintas. E, por altimo, construimos um quadro comparativo em
relacdo aos aspectos sintaticos das duas linguas — Espanhol e Portugués Brasileiro —,
referentes: a aparente discordancia entre a 32 pessoa do plural e a 12 pessoa do plural e ao
uso da 12 pessoa do plural em lugar da 12 pessoa do singular, para, entdo, proceder as
analises: descritiva (plano do dizer) e enunciativa (plano do dito). Na andlise descritiva,
realizamos testes de aceitabilidade (GUIMARAES, 2002a), considerando a norma do PB.
J4, na analise enunciativa, realizamos nosso estudo a partir de duas cenas enunciativas que
revelam modos distintos de inclusdo do sujeito na coletividade, mobilizando, assim, as
categorias de locutor e enunciador, difundidas por Guimardes (2005). Os resultados
mostraram que, no plano das formas das linguas, tais formula¢cdes podem ser consideradas
“erros” por parte do sujeito aprendiz, tendo em vista que a analise descritiva mostra que os
arranjos sintaticos sao, no minimo, pouco recorrentes no Portugués Brasileiro. J&, no plano
enunciativo, percebe-se o sujeito sendo significado por essa divisdo entre as linguas. Esta
divisdo constitui o lugar de resisténcia na lingua. E este lugar de resisténcia € o que vai
marcar 0 posicionamento politico desse sujeito na linguagem, pois ele se marca na lingua
pela forma (nés) e pela maneira como organiza sua enunciagdo (sintaxe). Com isso,
pudemos evidenciar que a organizacdo interna dos enunciados se constitui como uma
marca na lingua que, por sua vez, vai revelar a subjetividade e produzir sentidos.

Palavras-chave: Interface Espanhol-Portugués Brasileiro; Producfes escritas dos alunos de
PLE; Funcionamento semantico-sintatico; Inclusdo do sujeito na coletividade; Locutor e
Enunciador.
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In accordance with the theoretical assumptions of the Semantics of the Event
(Guimaraes, 2005), this study aims to analyze the enunciative operation in the organizational
plan of utterances produced by exchange students of Portuguese courses for Foreigners
offered by Entrelinguas, searching for the effects of meaning produced by syntactic
arrangements from the written production of these learners.Specifically, we aimed to analyze
the effects of some less frequent constructions, from the point of view of Brazilian
Portuguese speaker, for the inclusion of the subject in collectivity, in the constitution of the
senses of langue - Spanish and Brazilian Portuguese -, releasing a look at the semantic-
syntactical function of enunciative cuttings. To do so, first, we selected ten (10) productions
of ten (10) students, cutting the utterances that reveal the inclusion of the subject in the
collectivity. Subsequently, we divided the utterances into two groups that represent two
distinct syntactic organizations.And finally, we have built a comparative table in relation to
syntactic aspects of both languages - Spanish and Brazilian Portuguese — referring: to the
apparent discrepancy between the third person plural and the first person plural and the use
of first person plural in the place of first person singular, in order to proceed the analysis:
descriptive (the plan of saying) and enunciative (the plan of said).In the descriptive analysis,
we performed acceptance tests (Guimardes, 2002a) - considering the standard of Brazilian
Portuguese. In the enunciative analysis, we conducted our study from two enunciative
scenes that reveal different ways of including the subject in collectivity, mobilizing the
categories of locutor and enunciator diffused by Guimaraes (2005). The results showed that,
in terms of forms of langue, such formulations may be considered "mistakes" by the learner,
given that the descriptive analysis shows that the syntactic arrangements are at least less
frequent in Brazilian Portuguese.ln the enunciative plan one can see the subject being
signified by that division between langue. This division is the place of resistance in the
langue. This place of resistance is what will mark the political position of this subject in the
langage as it is marked in the langue by the form (we) and the way it organizes its
enunciation (syntax). With it we could demonstrate that the internal organization of
utterances is constituted as a mark in the langue that, in turn, will reveal the subjectivity and
produce senses.

Keywords: Spanish-Brazilian Portuguese Interface; Written production of students of
Portuguese as a Foreign Langue; Semantic-syntactical function; Inclusion of the subject in
collectivity; Locutor and Enunciator.
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[Os espagos de enunciagdo séo] espacos de funcionamento de

linguas, que se dividem, redividem, se misturam, desfazem,
transformam por uma disputa incessante. S0 espacos ‘habitados’ por
falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus direitos ao dizer e
aos modos de dizer [...]

(GUIMARAES, 2005, p. 18)
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INTRODUCAO

A realizacdo deste trabalho € fruto de minha estrada académica. O que hoje
eu exerco é diferente de tudo o que eu ja& havia realizado em minha vida. Sou
formada em Licenciatura em Letras-Espanhol (UFSM) e, desde 2010, curso
Licenciatura em Letras-Portugués pela UFSM. Eu acreditava que, quando
terminasse o curso de Letras-Espanhol, trabalharia como professora de Lingua
Espanhola. Mas, nao foi o que aconteceu durante um (1) ano. Entéo, resolvi ampliar
minha formacao, reingressando no curso de Letras-Portugués da UFSM, o que me
trouxe um pouco mais de esperanca profissional. Em 2011, essa esperanca se
tornou realidade. Depois de realizar alguns trabalhos de traducdo, de dar aulas
particulares e de vérias tentativas em concursos para docéncia, consegui passar em
um processo seletivo, como professora temporaria de Lingua Espanhola, no
municipio de Restinga Seca — RS. Fiquei muito feliz, pois, finalmente, eu teria a
oportunidade de exercer minha profissdo na escola publica, espaco no qual eu
sempre tanto desejei trabalhar e tinha certeza que era o meu lugar. Porém, ao fim de
meu contrato, descobri que eu nao tinha o perfil para atuar nesse ambito. Isto me
frustou, pois pensava: “estudei e me preparei durante tantos anos para descobrir
gue nao tenho vocacao para ser professora...”.

Concomitante aos meus estudos no curso de Letras-Portugués, ainda realizei
outros trabalhos na minha area, buscando encontrar-me em outros ambitos. Atuei
como tutora e como professora, por quase quatro (4) anos nos cursos EAD da
UFSM — pela REGESD e pela UAB — e ministrei aulas de Espanhol para um grupo
de servidores da UFSM. Foi quando percebi que tinha vocacdo para ser professora,
pois recebia um retorno positivo dos meus alunos. E essas novas experiéncias
comecaram, entdo, a me impulsionar novamente. Mas, eu queria mais. Desejava
fazer Mestrado na area que eu sempre me identifiquei: Linguistica. Foi entdo que
comecei a me preocupar com a preparacao para a realizacdo desse sonho. Porém,
esbarrei no que, para mim, era um problema: como construir um projeto sem leituras
suficientes naquela area? Senti que eu precisava trabalhar em algum projeto a fim
de que eu tivesse subsidios para me preparar para a selecdo do Mestrado. Foi

gquando procurei a Prof? Eliana Sturza, quem prontamente me acolheu. Entao,
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comecei a trabalhar no Projeto Entrelinguas, no Fronteiras Integradas — projeto que
objetiva desenvolver atividades de ensino de linguas e de interculturalidade por meio
do intercambio, sendo este em suporte virtual com vistas também a promové-lo em
vivéncias presencias entre os grupos envolvidos. Atuei por quase um (1) ano nesse
projeto. Durante esse periodo, produzi e apresentei muitos trabalhos e, além disso,
comecei a monitorar as aulas de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), experiéncia
gue me rendeu a proposta de pesquisa que hoje desenvolvo no Mestrado.

A proposta de trabalhar com a Lingua Portuguesa (LP), na modalidade
estrangeira, deslocou-me de minha zona de conforto, pois ndo conseguia imaginar a
possibilidade de trabalhar com o Portugués a partir desse novo olhar. Custei a
aceitar o desafio, mas avaliei a proposta como uma espécie de estagio que nao
existe nos cursos de Letras da UFSM. Desde entdo, venho encarando cada aula
COMO uma nova e rica experiéncia, obrigando-me a buscar e a estudar mais e mais.
De fato, acabou sendo um observatorio, tanto para o Portugués como para o
Espanhol, pois, de la pra cé, estou tendo uma oportunidade Unica de observar o
funcionamento de minha lingua a partir do olhar do estrangeiro e de conciliar
conhecimentos académicos acerca do Espanhol, conhecimentos empiricos — por
meio do contato com falantes desta lingua — e conhecimentos de vérias ordens a
partir do estudo entre-linguas.

De acordo com as experiéncias de ensino-aprendizagem nos cursos de PLE
do Entrelinguas, ao longo desse tempo, muitos fenbmenos linguisticos, na interface
das linguas, me chamaram a atencdo. E, neste sentido, percebi que pesquisas
voltadas as producbes dos alunos — escritas e orais — poderiam potencializar o
processo de ensino-aprendizagem.

Por esta razdo, o presente estudo objetiva analisar o funcionamento
enunciativo no plano da organizacdo dos enunciados produzidos pelos alunos
intercambistas dos cursos de Portugués para Estrangeiros oferecidos pelo
Entrelinguas®, buscando analisar os efeitos de sentido produzidos pelos arranjos
sintaticos provenientes das producgfes escritas desses aprendizes. Em especifico,

objetivamos analisar os efeitos de construcdes pouco recorrentes?, do ponto de vista

'o Entrelinguas é um centro de pesquisa, ensino e extensao que desenvolve atividades referentes a
Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola, bem como a interface dessas linguas. Mais informagées,
na secédo 1.2 do presente estudo.

? Consideramos pertinente a ponderacdo, pois ndo temos como alcancar a dimenséo da frequéncia
desse arranjo sintatico em todo o territdrio brasileiro.
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do falante de Portugués Brasileiro (PB)°, relativas & inclusdo do sujeito na
coletividade, na constituicdo dos sentidos das linguas — Espanhol e Portugués
Brasileiro® -, lancando um olhar voltado ao funcionamento semantico-sintatico dos
recortes enunciativos.

Desse modo, nos colocamos em um posicionamento tedrico consonante ao
da Semantica do Acontecimento, desenvolvida por Guimaraes (2005). Segundo este

autor,

Colocar-se na posicao do semanticista é inscrever-se num dominio de saber
que inclui no seu objeto a consideracdo de que a linguagem fala de algo.
Por outro lado, ndo ha como pensar uma semantica linguistica sem levar
em conta que o que se diz é incontornavelmente construido na linguagem.
E no espaco conformado por estas duas necessidades que procurei
configurar o que é para mim uma seméantica do acontecimento. Ou seja,
uma semantica que considera que a analise do sentido da linguagem deve
localizar-se no estudo da enunciacdo, do acontecimento do dizer.
(GUIMARAES, 2005, p.7)

Ou seja, para Guimarédes (2005), considerar a enunciacdo um acontecimento
é tomar a enunciacdo em sua temporalidade®. Em outras palavras, cada enunciacdo
€ singular, pois por mais que o mesmo enunciado seja fielmente repetido em
diferentes momentos, cada acontecimento, ao temporalizar, abrirA novas

possibilidades de interpretacdo. Assim,

Considerando a propria operacao de analise, tomar o ponto de vista de uma
semantica_linglistica é tomar como lugar de observacdo do sentido® o
enunciado’. Deste modo, saber o gue significa uma forma é dizer como seu
funcionamento é parte da constituicdo do sentido do enunciado. Mas para
mim, considerar o processo no qual uma forma constitui o sentido de um
enunciado é considerar em que medida esta forma funciona num
enunciado, enquanto enunciado de um texto. Ou seja, ndo ha como
considerar que uma forma funciona em um enunciado, sem considerar que
ela funciona num texto, e em que medida ela é constitutiva do sentido do
texto. (GUIMARAES, 2005, p.7)

® Aqui cabe esclarecer que, quando mencionamos “falante do Portugués Brasileiro”, estamos

referindo-nos a autora do presente estudo enquanto tutora dos cursos de Portugués Lingua
Estrangeira no Entrelinguas. Sendo assim, o estranhamento em relagdo aos enunciados que
analisaremos surge desde este lugar, que é da ordem de uma outra lingua, que ndo é nem a lingua
do sujeito-intercambista e nem uma lingua de entremeio, ou seja, € o Portugués Brasileiro.

* Por uma guestdo organizacional/funcional do presente estudo, optamos por usar 0s nomes oficiais
das linguas, embora, no decorrer da pesquisa, essa aparente divisdo va dissolvendo seu motivo de
ser em funcdo de nosso posicionamento tedrico.

®> O conceito de “temporalidade” é mais bem explicado no capitulo 2, segéo 2.2.

® Este conceito sera mais bem explorado na secéo 2.3, do segundo capitulo.

"As concepgdes de “enunciado” e “texto” estao detalhadas no capitulo 2, secéo 2.3.
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Nesse sentido, tal entendimento sobre o que é o enunciado nos permite tomar
essa unidade como observavel, na medida em que o recorte® enunciativo é o
“resultado da analise semantica” (GUIMARAES, 2002a, p.14), ou seja, o que pode
ser considerado uma unidade de significacao.

Além de o presente trabalho ter resultado de questionamentos da prépria
rotina docente da autora, na busca por compreensdo de varias outras questdes
relacionadas aos arranjos sintaticos — que ultrapassam a referida questdo de
pesquisa —, percebemos que sdo escassas as investigacdes que as tratem sob o
viés dos estudos enunciativos. Refletir sobre a producdo de sentidos na interface
das linguas também & pensar o processo de ensino-aprendizagem. E ir além da
compreenséo da aquisicdo formal de uma lingua estrangeira. E conceber o aprendiz
como sujeito no seu proprio fazer do apreender, pois ndo ha como desconsiderar
sua constituicdo histérica, social e cultural.

Com isso, esperamos que, além de auxiliar outros docentes e, até mesmo,
demais interessados nas questdes aqui abordadas, este trabalho motive muitos
outros estudos nessa mesma direcao.

No primeiro capitulo, apresentamos um panorama acerca do Portugués
Lingua Estrangeira, partindo de variados eixos analiticos: instrumentos linguisticos,
disciplinarizagdo e institucionalizagdo. O capitulo finaliza com uma reflexdo acerca
da relacdo da nossa questao de pesquisa com a aquisicdo do PLE na escrita.

O segundo capitulo abarca a orientacdo teorica do presente estudo, a qual
nos coloca em consonancia com Guimaraes (2005), em “Semantica do
Acontecimento”. Partimos dos pressupostos tedricos de Benveniste, passando pelas
nocdes de subjetividade e enunciacdo. Em seguida, apresentamos o conceito de
enunciacao reelaborado por Guimarédes, para chegarmos a definicdo do que este
linguista denomina espac¢o de enuncia¢do. A continuacdo, a explicitacdo do que é o
espaco de enunciagao fronteirico, difundido por Sturza, vem a contribuir de forma
determinante no procedimento analitico dos recortes privilegiados neste trabalho. E,
fechando o segundo capitulo, o tratamento de questdes como intercompreensao das
linguas e interculturalidade se tornam fundamentais ao estudo na medida em que
uma analise enunciativa deve, necessariamente, considerar a historicidade do

sujeito, bem como as condigfes socio-historicas da enunciagéo.

® Este conceito sera mais bem explorado no capitulo 3, se¢do 3.3.
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No terceiro capitulo, apresentamos a constru¢cdo da metodologia que norteara
0 processo analitico. Na primeira se¢do, expomos nossa questdo de pesquisa,
buscando mostrar como o olhar sobre a sintaxe nos diz sobre o funcionamento
enunciativo na interface das linguas. Na segunda secdo, apresentamos a
contextualizacdo da pesquisa, informando sobre os sujeitos, a configuracdo do
espaco do estudo, bem como sobre as motivagbes para a presente pesquisa. Em
um terceiro momento, apresentamos a descricdo do nosso corpus de pesquisa. E,
por ultimo, damos a conhecer as categorias com as quais operaremos nossa
analise: locutor e enunciador.

O quarto capitulo € dedicado a analise, a qual se dara em dois movimentos:

a) Descritivo (“plano observacional” (GUIMARAES, 2002a) = sintaxe)
b) Interpretativo (plano enunciativo)

O movimento descritivo compreende a descricdo das linguas e a manipulacao
das formas de acordo com suas respectivas hormas. Consideramos relevante essa
etapa analitica na medida em que ela nos permite mostrar o limite do aceitavel, mas
n&o do possivel (GUIMARAES, 2002a).

Ja, o movimento interpretativo compreende a formulacdo de hipbteses
semanticas acerca dos recortes enunciativos, buscando analisar como se
constituem os sentidos nos enunciados que serao analisados.

O estudo mostra que o sujeito é significado pela divisdo entre as linguas. Esta
divisdo constitui o lugar de resisténcia na lingua. E este lugar de resisténcia € o que
vai marcar o posicionamento politico desse sujeito na linguagem, pois ele se marca
na lingua pela forma (nds) e pela maneira como organiza sua enunciagao (sintaxe).
Com isso, pudemos evidenciar que a organizacdo interna dos enunciados se
constitui como uma marca na lingua que, por sua vez, vai revelar a subjetividade e

produzir sentidos.
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1 PANORAMA DO PORTUGUES LINGUA ESTRANGEIRA NO
BRASIL

Neste capitulo, serdo tratados aspectos que configuram o pano de fundo do
presente estudo. Primeiramente, apresentamos um breve panorama historico do
Portugués Lingua Estrangeira (PLE) no Brasil, contextualizando, desta forma, o
estado da arte dos estudos do PLE no pais.

Em um segundo momento, tratamos da situacdo do PLE no espaco
institucional da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Nesta secdo, o
Projeto Entrelinguas fica evidenciado como o principal lugar do Portugués Lingua
Estrangeira na instituicdo, atribuindo a UFSM, dessa forma, o papel de promotora do
PLE e atuante, de modo indireto, no processo de internacionalizacdo do Portugués,
na medida em que atende aos estudantes estrangeiros.

E, encerrando o capitulo, apresentamos consideragcdes a respeito da questao
de pesquisa e sua relacdo com a aquisicdo do PLE, especialmente no que se refere
a producdo escrita. Algumas projecfes ja sdo apontadas no intuito de, em

decorréncia da analise, serem ou nao confirmadas ao final do estudo.

1.1 O estado da arte dos estudos do PLE no Brasil

No Brasil, os estudos sobre o PLE vém sendo desenvolvidos, notadamente, a
partir de duas principais perspectivas: da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL) e da
Linguistica Aplicada (LA). Na HIL®, destacam-se os trabalhos de Zoppi-Fontana e
Diniz, que tratam, especialmente, da gramatizacdo do Portugués Brasileiro. J&, na
LA, Almeida Filho figura como um dos principais estudiosos acerca do ensino de

Portugués Lingua Estrangeira no Brasil. Sendo assim, para efeitos de

o Enquanto campo do conhecimento, a HIL é consolidada, no Brasil, a partir da criagdo do Programa
de Histéria das Ideias Linguisticas, que se formou a partir de conhecimento produzido em projetos
desenvolvidos na década de 1980, na UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas). Para mais
informacdes sobre este Programa, acessar http://www.unicamp.br/iel/hil/historico.html.



http://www.unicamp.br/iel/hil/historico.html
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contextualizacdo e de didlogo com outras perspectivas, apresentamos, a
continuacgao, o estado da arte dos estudos do PLE no Brasil.

De acordo com Almeida Filho (2008), no Brasil, o primeiro livro didatico
voltado para o ensino de Portugués Lingua Estrangeira foi produzido no Rio Grande
do Sul em 1956, porém as seguintes décadas, de 60 e 70, ndo revelam iniciativas do
Brasil quanto ao ensino de PLE e sim de outros paises. Estas décadas séo
marcadas por acOes desenvolvidas em Universidades dos Estados Unidos que
promoviam o ensino do Portugués e a producdo de manuais na lingua. Somente no
final da década de 70 é que serd publicada, no Brasil, uma nova série de
importantes obras voltadas para o ensino de Portugués Lingua Estrangeira.
Contudo, é somente a partir dos anos 80 que, de fato, este contexto ird mudar’:

A partir da década 80, o numero de materiais publicados no Brasil passa a
aumentar gradativamente. Dentre os livros que apareceram nessa década,
estdo “Falando, lendo, escrevendo portugués: um curso para estrangeiros”,
“Tudo bem — Portugués para a nova geragao”, “Avenida Brasil: curso basico
de portugués para estrangeiros” e “Fala Brasil’, todos publicados por
editoras brasileiras. E, porém, a partir da década de 90, que o nimero de
livros didaticos de PLE publicados aumenta substancialmente. Diversificam-
se entdo os publicos-alvos dos livros, aparecendo materiais para hispano-
falantes [...], adolescentes [...], funcionarios de empresas [...] e candidatos
ao exame Celpe-Bras. Os niveis de proficiéncia contemplados pelos livros
também se diversificam, passando a haver uma maior quantidade de livros

para alunos de nivel basico, intermediario e avancado. (DINIZ, 2007, p.5-6,
grifos do autor)

Como se pode observar, a década de 80 e 90 serdo as mais marcantes em
relacdo a iniciativas voltadas para o ensino de PLE no Brasil. Nos anos 80, ocorre
uma consideravel expansdo na oferta de livros didaticos e, aliado a isto, nos anos
90, se desenvolve uma nova consciéncia profissional quanto ao ensino de Portugués
Lingua Estrangeira; crescem os estudos teoricos a respeito do assunto e 0s cursos
de Letras comecam a ofertar disciplinas direcionadas ao ensino de PLE.

Segundo Zoppi-Fontana (2008), nesta época, 0 ensino de Portugués Lingua
Estrangeira no Brasil comeca, finalmente, a ganhar espaco. Percebe-se, nos anos
90, um maior incentivo a formacao de profissionais na area e o aumento de projetos,
trabalhos e pesquisas sobre o assunto. E nesta época, inclusive, que é criada a
Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira, a SIPLE, e que o
Ministério da Educacdo do Brasil (MEC) desenvolve e outorga o CELPE-BRAS
(Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros), um

% Um levantamento mais completo sobre os livros didaticos de Portugués Lingua Estrangeira pode
ser conferido em Diniz (2007).
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instrumento linguistico (DINIZ, 2007) que ira colaborar ndo s6 com a criagdo de uma
identidade do povo brasileiro a partir do que se entende por brasilidade, como
também legitimara a lingua nacional*.

Tudo isso se deve, de acordo com a mesma autora, a criagdo de novos
espacgos para a circulacdo da lingua nacional através do MERCOSUL (a partir de
1991 com a assinatura do Tratado de Assuncdo) e da maior visibilidade e
participacdo do Brasil no cenario politico-econdmico mundial. Com estes novos
acontecimentos, fica evidente, entdo, a necessidade do desenvolvimento de um
saber metalinguistico e de instrumentos linguisticos*® em lingua portuguesa que
fossem devidamente legitimados. Com isso, € a partir dos anos 90 que se verifica
um processo mais intenso de gramatizacao do portugués brasileiro (PB) como lingua
estrangeira (LE).

Nesse contexto, a criacdo do CELPE-Bras (em 1990) foi uma das mais
importantes acfes politicas que impulsionou e segue impulsionando o ensino do
PLE no Brasil. Em relacdo a necessidade de criacdo do CELPE-Bras, Machado
afirma que

As Ultimas décadas do século XX foram movimentadas pelo
desenvolvimento de intercambios econdmicos, cientificos culturais entre o
Brasil e os mais diferentes paises O que impds ao Brasil a criagdo de meios
legais para incentivar, estruturar e legitimar tais acordos. Isso, devido a
lingua portuguesa ocupar um lugar fundamental nas relagdes com falantes
dos mais diversos paises, mas, sobretudo, para responder a necessidade
de validacdo de cursos e formacdes realizadas no Brasil. De modo que,

como parametro para a comprovacdo do dominio do portugués do Brasil, o
Estado brasileiro elabora o CELPE-Bras. (MACHADO, 2011, p. 71-72)

Dessa forma, percebe-se que ao longo destes anos, o ensino de PLE, como

area de conhecimento, vem se desenvolvendo gradativamente, porém, em grande

' para saber mais sobre o Exame Celpe-Bras e as questbes de brasilidade e construcdo da
identidade brasileira, ver Machado (2011).

2 A respeito do conceito de instrumento linguistico, Auroux considera que “a gramatica ndo € uma
simples descricdo da linguagem natural, é preciso concebé-la também como um instrumento
linguistico: do mesmo modo que um martelo prolonga o gesto da méo, transformando-o, uma
gramética prolonga a fala natural e da acesso a um corpo de regras e de formas que nao figuram
junto na competéncia de um mesmo locutor. Isso € ainda mais verdadeiro acerca dos dicionérios:
qualquer que seja minha competéncia linguistica, ndo domino certamente a grande quantidade de
palavras que figuram nos grandes dicionarios monolinglies que serdo produzidos a partir do
Renascimento” (AUROUX, 1992, p. 69). Ampliando tal conceito, Diniz considera “diferentes instancias
de gramatizagdo, 0 que inclui ndo apenas a gramatica e dicionario, mas também vocabularios,
curriculos, programas de ensino, exames de lingua, acordos ortograficos, nomenclaturas oficiais,
textos didaticos, entre outros” (DINIZ, 2007, p. 3), pois constituem um saber metalinguistico e
resultam na construcdo de espacos imaginarios de identificagdo, tendo, assim, efeitos sobre a
configuracdo das formas das sociedades. (ORLANDI, 2001, apud DINIZ, 2007)
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parte, através de acbes promovidas pelas instituicbes de ensino. Almeida Filho
(2008) defende que este ensino necessitaria, hoje, de maior incentivo a partir de
politicas governamentais em favor do fortalecimento do ensino e da oferta de

Portugués Lingua Estrangeira. Quanto a isso, o autor afirma que:

Dada a sua condicdo de pais poés-colonial economicamente emergente, a
responsabilidade brasileira pela lingua e seu ensino numa circulacéo global
tem demorado a se converter em politicas deliberadas e concertadas, entre
elas a do ensino do Portugués como lingua segunda e/ou estrangeira [...]
(ALMEIDA FILHO, 2008, p. 13)

Aqui, cabe um pequeno parénteses para se entender como uma area do
conhecimento disciplinariza-se. Para isso, recorremos ao conceito de disciplina que
Chervel (1990), um dos mais importantes historiadores da educac¢do nos ultimos
tempos, desenvolve em seu texto “Historia das Disciplinas Escolares: reflexdes
sobre um campo de pesquisa”. O autor percorre as varias acep¢des para o termo,

gue vao aparecendo ao longo dos séculos, para chegar a definicdo mais recente:

Logo apo6s a | Guerra Mundial, enfim, o termo "disciplina" vai perder a forca
que o caracterizava até entdo. Toma-se uma pura e simples rubrica que
classifica as matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias
da formacdo do espirito. Basta dizer o quanto é recente o termo que
utilizamos atualmente: no maximo uns sessenta anos. Mas, ainda que
esteja enfraquecido na linguagem atual, ele ndo deixou de se conservar e
trazer a lingua um valor especifico ao qual, nds, queiramos ou ndo, fazemos
inevitavelmente apelo quando o empregamos. Com ele, os contetdos de
ensino sao concebidos como entidades sui generis, proprios da classe
escolar, independentes, numa certa medida, de toda realidade cultural
exterior a escola, e desfrutando de uma organizagdo, de uma economia
interna e de uma eficacia que elas ndo parecem dever a nada além delas
mesmas, quer dizer a sua propria histéria. Além do mais, ndo tendo sido
rompido o contato com o verbo disciplinar, o valor forte do termo esta
sempre disponivel. Uma "disciplina", é igualmente, para nés, em qualquer
campo que se a encontre, um modo de disciplinar o espirito, quer dizer de
Ihe dar os métodos e as regras para abordar os diferentes dominios do
pensamento, do conhecimento e da arte”. (CHERVEL, 1990, p. 180, grifos
do autor)

Ou seja, para esse autor, o conceito de disciplina, embora, por vezes, possa
estar fortemente ligado ao verbo “disciplinar’, esta diretamente vinculado a uma
concepcao inovadora da escola como autbnoma na producdo do conhecimento
escolar, abolindo, dessa forma, o “mito” da transposicao didatica dos conhecimentos
cientificos aos conhecimentos escolares. Neste sentido, é possivel pensar em

gualquer instituicdo de ensino como produtora de conhecimento.
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Nessa direcao, Scaramucci corrobora a constatacdo de Almeida Filho (2008),

de que as principais acdes partem de instituicbes de ensino, com informacdes

importantes sobre os primeiros movimentos de disciplinarizacdo do PLE no Brasil:

A Unicamp foi pioneira na area de PLE e também de PFE"® no Brasil. Pelas
informacdes que temos de pessoas que iniciaram o PLE na Universidade,
especialmente as professoras Angela Kleiman, & época, coordenadora do
Centro de Linguistica Aplicada (CLA), hoje extinto, e também Linda El-Dash,
uma das primeiras responsaveis pela elaboracdo de materiais didaticos
para estrangeiros. A area surgiu praticamente junto com a Unicamp, em
1966. O seu fundador e primeiro reitor Professor Zeferino Vaz tinha uma
proposta inovadora e acreditava que uma boa universidade deveria ser
construida com “cérebros, cérebros e cérebros”, usando suas proprias
palavras. A busca de recursos humanos qualificados e docentes
experientes que aceitassem o desafio de formar uma instituicdo que
pudesse constituir um ndcleo de conhecimentos e tecnologia para a regido
metropolitana de Campinas ndo se limitou ao Brasil, mas estendeu-se ao
exterior. Muitos professores estrangeiros foram contratados com a condi¢ao
de que, no segundo ano de sua permanéncia no Brasil, jA pudessem
oferecer disciplinas em portugués. Foi nessa época, entdo, que o CLA
ofereceu um dos primeiros cursos de portugués para estrangeiros de que se
tem noticia, em que os materiais foram elaborados pelos proprios
professores. (SCARAMUCCI, 2013, p. 2-3)

Segundo a mesma autora, algumas das universidades que oferecem o PLE

como disciplina séo:

Unicamp, Pontificia Universidade Catélica-Sao Paulo (PUC-SP), Pontificia
Universidade Catélica-Rio de Janeiro (PUC-RJ), Universidade Federal de
Sdo Carlos (UFSCar), Fundacdo Armando Alvares Penteado (FAAP),
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal Fluminense (UFF),
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do
Parana (UFPR), Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), Universidade Federal
de Santa Maria (UFSM)*. (SCARAMUCCI, 2013, p. 2)

Diniz afirma que,

No ambito académico, cresceram as iniciativas para a formagdo de
professores de portugués como lingua estrangeira a partir de meados da
década de 90, através do fortalecimento de disciplinas ja existentes nos
cursos de Letras e da criacdo de novas disciplinas em programas de
graduacéo e pos-graduacao stricto sensu. Dentre essas iniciativas, destaca-
se a criacao do primeiro curso de Licenciatura em Portugués do Brasil como
segunda lingua, na Universidade de Brasilia (UnB), em 1997. (DINIZ, 2012,
p. 19, grifos do autor)

* Em outra passagem de seu texto, Scaramucci informa que a grande maioria dos aprendizes de
PLE sao hispanofalantes. Por isso, 0 uso da sigla PFE (Portugués para Falantes de Espanhol).

 No caso especifico da UFSM, as principais iniciativas em relacdo ao ensino do PLE surgiram,
primeiramente, em projetos de extensao, no Entrelinguas (Centro de Estudos sobre Préticas

Linguisticas e Culturais),

buscando atender aos alunos intercambistas que vém por meio do convénio

da AUGM e aqueles interessados em aprender ou aperfeicoar o Portugués para, futuramente,
realizarem o exame CELPE-Bras. Atualmente, o curso de graduacdo em Letras j4 possui uma
disciplina de Portugués Lingua Estrangeira em condi¢ao optativa.
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De fato, tais informacgdes s&o corroboradas pelas consultas realizadas nos

curriculos de varias universidades do Brasil*®

. O que se constata € que, na maioria
dos cursos de Letras consultados, quando € ofertado, o PLE esta presente ou como
disciplina optativa ou como iniciativas de ensino, por meio de projetos de extensao.

O destaque, de fato, é para os cursos de graduacdo em Portugués Lingua
Estrangeira que hoje existem no Brasil. Conforme ja mencionado, a Licenciatura em
Portugués do Brasil como Segunda Lingua, da UnB, foi o primeiro curso a surgir no
pais. Atualmente, outras instituicdes ja possuem curso de graduacao especifico na
area, como é o caso da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

Em geral, 0 que se observa é um movimento ascendente no processo de
disciplinarizagédo do PLE no Brasil. Nasce em projetos de extensdo — buscando
atender a demanda de intercambistas que precisam se comunicar em Portugués
para varios fins, dentre estes, atingir bons niveis de certificacdo no CELPE-Bras —,
ascende a disciplina optativa e, posteriormente, a disciplina obrigatéria — como € o
caso da UNICAMP. Tal percepcao é confirmada por Scaramucci:

Um levantamento recente embora ndo exaustivo feito na Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp) sobre 0 ensino e a pesquisa em PLE
confirma o que ja suspeitivamos: o ensino de PFE'™ localiza-se, mais
especificamente, em universidades pulblicas e em algumas particulares,

oferecido em disciplinas de graduacdo ou de extensdo. (SCARAMUCCI,
2013, p. 1)

Como se pode verificar, a emergéncia do PLE nas instituicbes de ensino
superior (IES) se deu, com maior forca, a partir da criagio do CELPE-Bras,

instrumento que legitimou e segue legitimando diversas demandas®’, pois

E aceito internacionalmente, em empresas e instituicdes de ensino como
comprovacao de competéncia na lingua portuguesa. No Brasil, é exigido
pelas universidades para ingresso em cursos de graduacdo e em
programas de pdés-graduacdo, bem como para validagdo de diplomas de
profissionais estrangeiros que pretendem trabalhar no pais. O Celpe-Bras é
requisito para inscricdo profissional em algumas entidades de classe, a
exemplo do Conselho Regional de Medicina (CRM). Entretanto o Celpe-
Bras ndo € um diploma para interessados em dar aulas de portugués para
falantes de outras linguas. Essa funcdo pressupde uma formacao

> A relagdo dos links que ddo acesso aos curriculos dos cursos de Letras das universidades
brasileiras consultados esta na seg¢éo “Curriculos dos cursos de Letras consultados”, das Referéncias
Bibliograficas do presente estudo.

® Em outra passagem de seu texto, Scaramucci informa que a grande maioria dos aprendizes de
PLE séo hispanofalantes. Por isso, 0 uso da sigla PFE (Portugués para Falantes de Espanhol).

7 Além das demandas legitimadas pelo CELPE-Bras, outras surgem em decorréncia de fatores
externos sociais e politicos, como é o caso de refugiados e exilados.
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especifica, que envolve habilidades e competéncias ndo avaliadas no
Exame. (BRASIL, 2013, p.4)

Segundo Zoppi-Fontana (2008), o CELPE-Bras constitui-se como um
instrumento linguistico que difunde e legitima a lingua nacional. Nesse sentido, ndo
€ por acaso que a preocupacdo com a formacao de profissionais na 4rea comece a
crescer dai por diante, pois, evidentemente, o CELPE-Bras ampliou o espaco de
circulacdo do Portugués®®, exigindo, desse modo, profissionais para atuarem no
ensino do PLE e, consequentemente, na formacédo de professores de Portugués
Lingua Estrangeira.

Todas essas informacdes trazem a baila a questdo da formacdo de
professores que atuam na area de PLE. O breve panorama apresentado a respeito
da configuracdo de sua area de ensino revela que ainda ha muito por se fazer. Além
de mostrar que, apesar de haver um crescente aumento na criagdo de cursos de
formacdo de professores na area de PLE, o presente panorama pode ser
corroborado pelo levantamento mais recente apresentado no | Encontro
Internacional de Coordenadores dos Postos Aplicadores™® do Celpe-Bras, em 2012.
A pesquisa, dentre outras questdes, buscou analisar a relagdo entre a capacidade
de examinandos® e aplicadores?! da parte oral #’por posto, como é possivel conferir

na Figura 1.

®* Em relacdo a esse espaco ampliado de circulacdo da lingua nacional, Zoppi-Fontana (2008)
considera o Portugués como uma lingua transnacional, pois instrumentos linguisticos, como é o caso
do CELPE-Bras, internacionalizam essa lingua nacional.

% Os postos aplicadores s&o os locais credenciados, pelo INEP, para a aplicacdo do Exame Celpe-
Bras.

% Os examinandos s&o os candidatos inscritos para a realizacdo do Exame Celpe-Bras.

o aplicador da parte oral é todo e qualquer sujeito que, capacitado para a funcéo, entrevista o
examinando e/ou observa a interacdo face a face durante a aplicacio dessa etapa do Exame Celpe-
Bras.

20 Exame Celpe-Bras é dividido em dois componentes: Parte Escrita e Parte Oral.
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Figura 1: Relacéo entre a capacidade de examinandos e aplicadores da parte oral por posto.
Fonte: | Encontro Internacional de Coordenadores dos Postos Aplicadores Celpe-Bras, 2012.

Observando e interpretando os dados, eles acabam mostrando muito mais do
gue somente o fato de a soma de aplicadores por posto ser muito inferior a
capacidade de examinandos. Eles revelam a falta de profissionais especializados ou
em processo de especializacdo na area de PLE. Isso é extremamente preocupante
na medida em que revela a urgente necessidade de incentivo a formacdo de
profissionais na area de Portugués Lingua Estrangeira, como ja afirmava Almeida
Filho em 2008. Para tanto, entende-se que € necessario que haja um aumento, ao
menos, na oferta da disciplina de PLE nas instituicbes de ensino superior brasileiras.

Enfim, nosso objetivo com esta secao é dar a conhecer um breve panorama
dos estudos sobre o Portugués Lingua Estrangeira no Brasil. Isso posto, podemos
dizer que nosso trabalho contribui com os estudos que vém sendo desenvolvidos a
partir de uma perspectiva outra, a qual fica evidenciada na propria metodologia por
nos adotada no presente estudo, ou seja, uma abordagem do PLE desde uma

perspectiva tedrica dos estudos enunciativos.
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1.2 O Portugués Lingua Estrangeira na UFSM

A cada semestre, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) recebe
alunos intercambistas, advindos de vérios paises latinoamericanos, por meio de
convénios como: AUGM, BRAMEX, UTALCA, etc. Tal demanda vem crescendo
relevantemente a cada ano. Buscando atender as necessidades desses alunos é
que se criou, no Projeto Entrelinguas — vinculado ao Departamento de Letras
Estrangeiras Modernas do Centro de Artes e Letras da UFSM —, o curso de
Portugués Lingua Estrangeira®. As aulas sdo ministradas por alunos do curso de
Letras da UFSM - graduacdo e pos-graduacdo —, com a orientacdo e
acompanhamento dos professores pesquisadores, e tém o objetivo de inserir o
estudante intercambista no novo contexto social através de uma préatica de ensino
de lingua portuguesa voltada para a interculturalidade e para sua melhor insergéo
nas praticas académicas, proprias da sua situagcdo como estudante universitario,
pois como afirma Serrani (2005) o professor deve ser capacitado para ndo conceber
a lingua como mero instrumento a ser dominado pelo aluno, mas deve considerar,
em sua prética, os processos de producdo-compreensdo do discurso, relacionados
diretamente a identidade socio-cultural.

O Entrelinguas é um centro de pesquisa, ensino e extensdo que desenvolve
atividades relacionadas a politica de linguas, linguas em contato e espacos de
enunciacdo de linguas. Suas atividades iniciaram no més de setembro do ano de
2007, sob a coordenacéo, até os dias de hoje, da Prof2. Dr. Eliana Rosa Sturza.
Neste projeto, sdo desenvolvidas atividades de ensino, pesquisa e extensdo que se
referem a Lingua Portuguesa e a Lingua Espanhola como linguas estrangeiras, bem
como suas relacdes de interface linguistica e cultural e as politicas de promocgao e
certificacdo delas. Sao ministrados varios tipos de cursos referentes ao Portugués e

ao Espanhol como linguas estrangeiras, quais sejam: Portugués para Estrangeiros,

2% Além dos cursos de PLE do Entrelinguas, ha também, na UFSM, cursos de Portugués Lingua
Estrangeira para fins especificos, oferecidos pelo CEPESLI (Centro de Ensino e Pesquisa de Linguas
Estrangeiras Instrumentais).
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Preparatério para o Exame Celpe-Bras, Leitura em Lingua Espanhola®®, Preparatério
para o Exame DELE. Também é importante destacar que o Entrelinguas é posto
aplicador do exame CELPE-Bras (Figura 1) (Certificacdo de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros), que se constitui como o Unico certificado de
proficiéncia em portugués como lingua estrangeira reconhecido oficialmente pelo
governo brasileiro; ele foi desenvolvido e outorgado pelo Ministério da Educacédo
Brasileiro (MEC) em 1998. Além do CELPE-Bras, o Entrelinguas é posto aplicador
do CELU (Figura 2) (Certificado de Espafiol: Lengua y Uso). Este exame, destinado
para falantes ndo-nativos de lingua espanhola, foi criado a partir de um consorcio —
orientado ao ensino, avaliacdo e certificagdo do Espanhol como Lingua Segunda e
Estrangeira (ELSE) — entre universidades nacionais argentinas e é reconhecido
oficialmente pelo Ministério da Educacdo e Ministério de Relacbes Exteriores e

Cultura da Republica da Argentina desde 2004.

€« (] celpebras.inep.gov.br/inscricao ]
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0 Celpe-Bras & um Exame que pessibilita a Cerfificaco de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros. Desenvalvido e outorgado pelo Ministério da
Educacio (MEC), aplicado no Brasil & em outros paises com o apoio do Ministério das Relaches Exteriores (MRE) é o Unico certificado de proficigncia em

&s como lingua ira reconhecido pelo governo do Brasil. Internacionalmente, £ aceito em empresas e instiuicies de ensino come
comprovacdo de competéncia na lingua portuguesa e no Brasil £ exigido pelas universidades para ingresso em cursos de graduacio & em programas de pds-
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—entregar ao Posto Aplicador comprovante de pagamento da taxa e cpia da documentacio exigida (identidade ou passaporte)
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Ag concluir a inscricdo faca a impressde do comprovante!

Selecione a opgdo desejada:

" Inscricées Saiba tudo Acompanhe

encerradas sobre o Celpe-Bras sua inscricio

Figura 2: Capa do site oficial do Exame de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros
CELPE-Bras.
Fonte: http://celpebras.inep.gov.br/inscricao/

%4 Este curso tem o objetivo de preparar o aluno para o Teste de Suficiéncia em Lingua Espanhola da
UFSM.
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Figura 3: Capa do site oficial do Certificado de Espafiol Lengua y Uso — CELU.
Fonte: http://www.celu.edu.ar/

Além dessas atividades de extensdo, os alunos cadastrados nesse projeto
tém a oportunidade de participar de programas de mobilidade académica para
desenvolver seus projetos de estudos em outras universidades. Dentre o0s
programas, o principal refere-se ao Programa de Assistente de Idioma que, em
consequéncia da representacdo da coordenadora do Centro no Nucleo
PELSE/AUGM, é viabilizado pelo Entrelinguas, na UFSM, em acordo com a
Universidad Nacional de La Plata. Este Programa tem por objetivo promover a
integracao regional entre os alunos das universidades conveniadas ao estabelecer
redes de pesquisa e comunicacdo sobre estudos das linguas espanhola, guarani e
portuguesa. No periodo do estagio, o assistente de idioma participante trabalha
como colaborador honorario e cumpre um plano de trabalho estabelecido entre a
universidade anfitrid e de origem deste assistente.
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O curso de Portugués Lingua Estrangeira é ministrado gratuitamente para os
estudantes estrangeiros do Programa ESCALA Estudantii AUGM?*, que chegam a
UFSM, por meio de um convénio realizado pela SAl (Secretaria de Assuntos
Internacionais) com o Entrelinguas. As aulas sdo elaboradas com o objetivo de
familiarizar o aluno com a realidade deste novo espaco. Elas acontecem uma vez
por semana e tém duracdo de 1 hora e 30 minutos, sendo focadas as quatro
habilidades: compreensédo e producdo oral, compreensdo e producdo escrita. As
atividades realizadas em aula incluem questdes de compreenséo textual, no¢des de
gramatica, pratica de oralidade e aquisicdo de vocabulario. Os textos trabalhados
abordam diversas tematicas e pertencem a diferentes tipos, como: lenda, musica,
cronica, poema, e-mail, entre outros. Quantos aos temas, sdo trabalhados os
relacionados a cultura brasileira, como: o samba, lendas indigenas, festas tipicas,
datas comemorativas, costumes, cidades turisticas, etc.

Percebe-se um bom rendimento na aprendizagem dos alunos devido ao
interesse em relacdo as tematicas trabalhadas em aula, pois se tratam de
experiéncias que estdo sendo vivenciadas neste novo contexto social do qual estdo
fazendo parte, correspondendo, desta forma, a necessidade de melhorar a producéo
escrita para as exigéncias académicas. Sendo assim, a sala de aula torna-se um
espaco onde interagem conhecimentos linguisticos e culturais.

Dessa forma, podem-se destacar alguns beneficios resultantes da experiéncia
em cursos de Portugués para intercambistas hispanofalantes vinculados,
principalmente, ao Programa ESCALA Estudantil, que permanecem na UFSM, em
média, um (1) semestre letivo. Ao iniciarem as aulas, grande parte dos alunos traz
consigo um imaginario pré-concebido sobre a lingua. Concebem-na como uma
estrutura formal e fechada. Durante as aulas, parte dos alunos modifica esta
concepcao de lingua e passam a vé-la como indissociavel de questfes culturais e
gue se ressignificam neste contexto de aprendizado. Ndo sendo a lingua vista de
maneira isolada, o aluno utiliza o conhecimento desta para facilitar suas relacdes e,
desta forma, sente-se mais seguro para desempenhar um papel mais significativo
dentro da sociedade — tanto universitaria como fora desta —, pois no decorrer das

aulas lhe foram oferecidas as bases para a construcao deste saber. Além disso, 0

2 Segundo informacgfes do site da AUGM, este Programa busca construir um espago académico
comum através da mobilidade de estudantes, promovendo, através da convivéncia entre alunos e
docentes de diversas universidades e paises latinoamericanos, um intercambio académico-cultural.
Mais informacdes em: http://www.grupomontevideo.org/escala/index.php/es/.
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aluno toma conhecimento de outros aspectos relevantes que fazem parte da
identidade cultural do Brasil, (re)significando a imagem do pais e ultrapassando
esteredtipos.

Sendo assim, o Entrelinguas constitui-se em um espaco politico de promocao
da Lingua Portuguesa na UFSM. Para entender melhor esse papel politico-
linguistico do Entrelinguas, € importante compreender algumas noc¢des sobre
Politica Linguistica.

Hamel lembra que, primordialmente, as
Politicas del lenguaje [...] han existido desde que los seres humanos se
organizaron en sociedades y extendieron sus relaciones de contacto,
intercambio y dominacién hacia otras sociedades cultural y linglisticamente
diferentes. (HAMEL, 1993, p. 6-7)%

Segundo o mesmo autor, um dos aspectos fundamentais de toda politica
linguistica € “la posibilidad de intervenir sobre el lenguaje”, a qual (a possibilidade)
“esta determinada por las relaciones de poder vigentes entre los actores y grupos
sociales” (HAMEL, 1993, p. 6).

Sturza (2010) afirma que a Politica Linguistica que hoje se faz no Brasil
abrange pelo menos trés areas dos estudos da linguagem: a Sociolinguistica, a
Linguistica Aplicada e a Analise de Discurso. Para a referida autora, “o debate se da
em torno da nocédo de politica e movimenta-se entre o que é politico na lingua e o
que é a politica na e sobre a lingua/as linguas” (STURZA, 2010, p. 91).

As diferentes formas de intervengdes sobre as situagfes linguisticas foram
classificadas por Calvet (2007) como “in vivo” ou “in vitro”. As intervengdes “in vivo”,
segundo este autor, surgem das escolhas dos individuos sem que ocorra uma
influéncia direta do Estado; logo, a solu¢do de um problema é resolvida por meio de
uma pratica social. Ja as intervencdes “in vitro” sdo aquelas que se fazem por meio
de leis e/ou decretos, sendo, desta forma, consideradas como politicas linguisticas

de fato. Entre as acdes, esta a de promover e a de difundir uma lingua.

% As politicas linguisticas existem desde que os seres humanos se organizaram em sociedades e
estenderam suas relacbes de contato, intercAmbio e dominagdo a outras sociedades cultural e
linguisticamente diferentes. (HAMEL, 1993, p. 6-7, traducdo nossa)
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Sendo assim, cabe analisar que politica(s) podem ser vislumbradas nas
acoes desenvolvidas no Entrelinguas. Muitas foram e séo as agbes®’ que possuem

viés politico por promoverem o Portugués, como, por exemplo:

- “Entrelinguas: Centro de Estudos sobre Praticas Linguisticas e Culturais”™

projeto de pesquisa criado em 10/09/2007, em andamento;

- “Formacao Continuada das Escolas Interculturais de Fronteira”: projeto de

extensao criado em 27/08/2012, em andamento;

- “Portugués Lingua Estrangeira: Politica, Pesquisa e Ensino”: projeto de

pesquisa criado em 15/05/2013, em andamento;

Como é possivel observar, desde a criacdo do Entrelinguas, inUmeros
projetos relacionados ao Portugués como Lingua Estrangeira vém sendo
desenvolvidos. Tais acdes, independentemente de seus objetivos, acabam por
promover o PLE nas trés instdncias dos estudos da linguagem, pois visam a
pesquisa, a extensédo e, dentro desta, ao ensino.

E interessante ressaltar que, muitos desses projetos — sendo todos aqui
listados —, constituem-se como acfes que resultam de outras politicas. Como € o
caso do dialogo constante e trabalho conjunto com a Secretaria de Apoio
Internacional (SAI) da UFSM e do convénio estabelecido entre a UFSM e a AUGM
(Figura 4).

" Essas informacdes foram consultadas em “Projetos do Participante — Prof? Dr. Eliana Rosa Sturza”.
Este documento relaciona todos os projetos de um matriculado na UFSM e foi emitido pelo Gabinete
de Projetos do Centro de Artes e Letras (GAP/CAL).
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Figura 4: Capa do site oficial da Asociacion de Universidades Grupo Montevideo (AUGM).
Fonte: http://grupomontevideo.org/sitio/

Em relacdo a AUGM, Camani explica que

No intuito de promover a integracdo universitaria regional entre os paises
sul-americanos, por meio de convénio de cooperagdo internacional e
interinstitucional, foi criada, em 1991, a Associacdo de Universidades Grupo
Montevidéu (AUGM). Esta organizacdo € formada por uma rede de
universidades publicas da Argentina, do Brasil, da Bolivia, do Chile, do
Paraguai e do Uruguai. [...] Este Programa visa a promover a integracéo
entre os estudantes das universidades que integram esta Associacdo, ao
possibilitar que o aluno interessado estude durante um semestre letivo em
universidade de outro pais associado a qual assume o papel de anfitria.
(CAMANI, 2013, p. 11-12)

Na UFSM, o Entrelinguas é responsavel por acolher esses estudantes e dar-
Ihes condicbes de se mover na sua lingua estrangeira — o Portugués — na qual
passam a estar imersos. E, os alunos que saem da UFSM para os diversos
intercambios de assisténcia do Programa, retornam com uma vasta experiéncia de
ensino que, no Entrelinguas, € aproveitada nos cursos de Portugués para
Estrangeiros, bem como nos cursos de Espanhol Lingua Estrangeira.

O ensino de PLE, assim como pesquisas resultantes dessas experiéncias

docentes, conformam as acdes mais efetivas do Entrelinguas. O Portugués Lingua
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Estrangeira, enquanto disciplina, na UFSM, aparece, inicialmente, como uma
demanda deste centro, sendo ofertada no curso de Graduacédo para 3 licenciaturas:
Portugués, Inglés e Espanhol, tendo sido impulsionado, primeiramente e
principalmente, pelo convénio com a AUGM.

Desde a criacdo do Entrelinguas, observam-se que as a¢des em relacdo ao
Portugués Lingua Estrangeira, no interior da UFSM, sdo desenvolvidas a passos
relativamente lentos. Inclusive, a oferta dessa disciplina, no curso de Letras da
UFSM, € muito recente, se comparado a outras instituicbes como a UnB, por
exemplo, que, desde 1997, j& possui até um curso de graduacéo na area®,

De forma geral, as iniciativas em relagdo ao PLE, no Entrelinguas, surgem
como efeito de outras politicas — como € o caso da acao mais efetiva desse Centro:
0 ensino de Portugués para estrangeiros advindos de convénios universitarios, como
o da AUGM. Almeida Filho considera que, no ambito dos estudos das politicas
linguisticas, o ensino de uma lingua estrangeira pode ser definido como uma politica
explicita, no momento em que “[...] um programa de difusdo se materializa por acdes
que introduzem, consolidam e ampliam sistematicamente o ensino de linguas e das
culturas a elas vinculadas” (ALMEIDA FILHO, 1993, p.11, grifos nossos).

O que se observa na UFSM é um movimento de crescimento em convénios
firmados com outras universidades de todo o mundo. Isso significa mais
intercambios e, consequentemente, o recebimento de uma demanda cada vez maior
de sujeitos que necessitam da aprendizagem formal do Portugués Lingua
Estrangeira nessa |ES?®. Nesse sentido, ao se preparar para acolher os
intercambistas que nela chegam, ofertando o PLE, a UFSM - através,
principalmente, das acfes desenvolvidas pelo Entrelinguas — produz um gesto de
relevancia politica no processo de internacionalizacdo do Portugués.

De acordo com Oliveira,

Para internacionalizar a lingua precisamos internacionalizar a sua gestao,
construindo de maneira conjunta a sua cadeia tecnoldgica e a coordenagéo
diplomética da sua negociacdo global, reconhecendo a oportunidade de

%8 para maiores informacées sobre este dado, ver Diniz (2012):
http://www.bibliotecadigital.unicamp.br/document/?code=000876149&fd=y

* Recentemente 0o MEC lancou o Programa Idiomas Sem Fronteiras, que é voltado para a formag&o
e a capacitacdo de estudantes, professores e corpo técnico-administrativo de instituicdes de
educacdo superior e de professores de idiomas da rede publica de educagédo basica. Dentre as
linguas oferecidas esta o portugués para estrangeiros, 0 que gera mais uma demanda no interior da
UFSM. Mais informacdes sobre o] Idiomas Sem Fronteiras em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=20910:novo-programa-
oferece-formacao-em-sete-linquas-alem-de-portugues-para-estrangeiros.
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pensa-la e tratd-la como LINGUA POLICENTRICA. Preparado o terreno,
torna-se o portugués nosso veiculo privilegiado para o estabelecimento de
relacdes econdmicas e culturais no cenario mundial. (OLIVEIRA, G., 2013,
p. 432, grifos do autor)

Com isso, a UFSM, através do Entrelinguas (bem como do CEPESLI), na
medida em que oferta o PLE — e, consequentemente, pensa o0 PLE em suas varias
dimensbes — cumpre um papel de promotor do PLE, ndo somente em nivel
institucional, mas também em nivel nacional e internacional, pois, por meio de suas
inumeras acodes, contribui ao fortalecimento de um campo de estudos emergente
dentro do quadro da lusofonia, a0 mesmo tempo em que torna O portugués um
“veiculo privilegiado para o estabelecimento de relagdes econdmicas e culturais no
cenario mundial’, através, principalmente, dos convénios firmados com outras
instituicbes de todo o mundo. Ou seja, a IES se internacionaliza e,
consequentemente, todas as acdes que surgem em funcéo deste processo também

se internacionalizam.

1.3 O funcionamento semantico-sintatico e a s do PLE na escrita

O que é ensinar e aprender? A experiéncia da presente autora mostra que
essas acles sdo partes constitutivas do processo de aprender, a partir das quais os
sujeitos se expdem a lingua, neste caso, a outra lingua — que ndo a materna —, em
principio, estranha, estrangeira

Além disso, essa experiéncia sinaliza que, para cada contexto, acdes
especificas sdo fundamentais e determinantes a eficAcia de uma aprendizagem.
Mas, para se chegar a acdo mais proxima do ideal — o que se configura como a
constante busca do docente —, é extremamente necessario buscar a compreensao
do processo de aquisicdo do conhecimento por parte do aluno a fim de se definir
cada acdo. E é assim que este estudo surge, na busca por compreensdo do
processo de aquisicdo da lingua estrangeira, de modo que as ocorréncias do
funcionamento de inclusdo do sujeito na coletividade instigaram a autora deste
trabalho a querer analisar este funcionamento do ponto de vista da enunciacao.

Cavalcanti e Moita Lopes (1991) chamam a atencéo para a necessidade de

uma reflexéo tedrica sobre a pratica de sala de aula como meio de se aperfeigoar o
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gue se passa nesse ambiente. Os autores ainda enfatizam que a pesquisa na sala
de aula de linguas pretende investigar ndo o que antecede o processo de ensino-
aprendizagem e 0 seu resultado, mas 0s processos interativos que caracterizam o
contexto da sala de aula, isto €, como o professor ensina e como o aluno aprende.
Porém, ressaltamos que nossa pesquisa ndo apenas descreve ou aponta contrastes
no processo (desses hispanofalantes) de aprender o PLE, mas trata de como esse
sujeito se significa na interface das linguas — Espanhol e Portugués Brasileiro —, pois
ele marca linguisticamente o ponto de vista enunciativo, politicamente.

Nesse sentido, entende-se que o professor, especialmente o de Lingua
Estrangeira (LE), deve estar sempre atento as producbes — orais e escritas — de
seus alunos, pois é por meio delas que se podem identificar os movimentos de
aquisicdo da nova lingua pelo aprendiz e, dessa forma, (re)elaborar, repensar o
proprio processo de ensino desta, com o propdsito maior de mediar as possiveis
implicagbes dessa aprendizagem.

Por esta razdo, o presente trabalho objetiva analisar o funcionamento
enunciativo no plano da organizacdo dos enunciados produzidos pelos alunos
intercambistas dos cursos de Portugués para Estrangeiros oferecidos pelo
Entrelinguas, buscando analisar os efeitos de sentido produzidos pelos arranjos
sintaticos®® provenientes das producdes escritas desses aprendizes. Em especifico,
objetiva-se analisar os efeitos de construcfes pouco recorrentes, do ponto de vista
do falante de Portugués, relativas a aparente discordancia entre a 32 pessoa do
plural e a 12 pessoa do plural e o uso da 12 pessoa do plural em lugar da 12 pessoa
do singular, na constituicdo dos sentidos das linguas — Espanhol e Portugués
Brasileiro —, langando um olhar voltado ao funcionamento semantico-sintatico em
cenas enunciativas, nas quais se procede a analise de segmentos das ocorréncias
desse funcionamento, que, na hipétese que levantamos, ocorre especialmente pela
interface Espanhol-Portugués Brasileiro.

A decisdo de tomar recortes somente de producBes escritas dos alunos de
PLE, foi motivada pela situagcdo de aprendizagem — aprendiz hispanofalante em
processo formal de aprendizagem (em sala de aula) —, que implica uma aquisi¢ao

formal do Portugués. Com isso, entende-se que a producéo escrita, justamente por

% De acordo com o Dicionario Houaiss, arranjo é o “ato ou efeito de arrumar, pdr em ordem”. Nesse

sentido, entendemos por arranjos sintaticos estruturas organizadas dentro de uma sintaxe particular
oriundas de uma producéo singular do e significativa para o sujeito aprendiz de LE.
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permitir uma maior liberdade de reestruturagdo do texto — por intermédio da
possibilidade de planejamento, rascunho e revisao, considerando-se a necessidade
de produzir textos escritos para tarefas académicas —, constitui-se em uma
materialidade singular a observacdo dos varios fendmenos linguisticos que
permeiam o processo de aprendizagem da LE.

A produgéo escrita, no curso de PLE para intercambistas, em especial, da
AUGM, ¢, dado o contexto académico, uma das habilidades na qual o curso da
maior enfoque, sobretudo, no que se refere as tarefas de producdo, buscando
atender, entre outros aspectos, também ao que se propbe como producdo na
avaliagdo de proficiéncia do CELPE -Bras (Exame de Proficiéncia em Lingua

Portuguesa):

O Exame é de natureza comunicativa, isso significa que nao se busca aferir
conhecimentos a respeito da lingua, por meio de questdes sobre a
gramética e o vocabulario, mas sim a capacidade de uso dessa lingua. A
competéncia do examinando €&, portanto, avaliada pelo seu desempenho em
tarefas que se assemelham a situacdes que possam ocorrer na vida real.
Embora ndo haja questdes explicitas sobre gramatica e vocabulério, esses
elementos sdo importantes na elaboracdo de um texto (oral ou escrito) e
sdo levados em conta na avaliacdo do desempenho do examinando. Com
base em uma visdo da linguagem como uma a¢éo conjunta de participantes
com um propésito social, e considerando lingua e cultura como
indissociaveis, o conceito de proficiéncia que fundamenta o Exame consiste
no uso adequado da lingua para desempenhar a¢cées no mundo. Nesse
sentido, a pratica da linguagem tem de levar em conta o contexto, o
propésito e o(s) interlocutor(es) envolvido(s) na interagdo com o texto. No
gue se refere a questao cultural, entende-se por cultura as experiéncias de
mundo e praticas compartilhadas pelos membros de uma comunidade. Os
individuos agem em contexto e, como tal, séo influenciados por sua prépria
biografia, ou seja, pelo contexto social e histérico no qual estdo inseridos.
Cultura ndo € vista aqui como uma lista de fatos, autores ou datas
importantes, mas como varios processos culturais interrelacionados, tais
como formas de interagir em diversas situacdes e contextos, atribuicdo de
valores, representacdes de si proprio e do outro, modos de relacionar a
interacdo e a organizacdo cotidiana com sistemas e processos culturais
mais amplos. Cultura ndo é algo acabado, mas co-construido nas praticas
cotidianas de uma comunidade. Levar em conta a cultura brasileira no
Exame Celpe-Bras significa, portanto, estar sensibilizado para outros pontos
de vista sobre o mundo, considerando-se a situacédo da interacdo oral e/ou
escrita. (BRASIL, 2013, p.4, grifos do autor)

Nesse sentido, as habilidades desenvolvidas, dentre estas a escrita em lingua
estrangeira, sédo trabalhadas e avaliadas de forma integrada, como acontecem em
situacdes reais de comunicacéo.

Em uma interacédo face a face®, geralmente estdo envolvidos a producéo e
a compreensdo oral. Em outras atividades podem estar em jogo trés

81 “Interagao face a face” € o nome dado a prova oral do CELPE-Bras.
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componentes, por exemplo, quando falamos ao telefone, também ouvimos e
podemos precisar anotar um recado. No Exame, essa integracdo de
componentes é obtida por meio de tarefas. (BRASIL, 2013, p.5)

As tarefas, segundo o Manual do Candidato CELPE-Bras,

Substituem os tradicionais itens ou perguntas e abrangem mais de um
componente e comp8em a Parte Escrita do Exame. Fundamentalmente, a
tarefa € um convite para interagir com o mundo, usando a linguagem com
um propésito social, em outras palavras, uma tarefa envolve basicamente
uma ac¢ao, com um proposito, direcionada a um ou mais interlocutores. S&o
exemplos de tarefas:

* Ler uma coluna de aconselhamento de uma revista (acdo) para escrever
uma carta (acao) a secdo “Cartas do Leitor” dessa revista (interlocutor),
opinando sobre as respostas do colunista aos leitores (propoésito).

* Escrever um e-mail (acdo) para um amigo (interlocutor) sugerindo
atividades para o fim de semana

(propésito), com base na leitura da secdo de programacdo de um jornal
(acéo).

» Assistir a uma reportagem sobre estresse no trabalho (ac¢do) para
selecionar argumentos contra o aumento da carga horaria no trabalho
(proposito), para serem apresentados por escrito (agdo) em uma reunido
com o chefe (interlocutor).

Em cada tarefa ha sempre um propoésito de comunicacao (escrever um texto
para reclamar, para informar, para discordar etc.) e um interlocutor (que
pode ser um jornal, um amigo, um chefe etc.), de forma que o examinando
possa adequar seu texto a situacdo de comunicagdo. Na correcdo, esses
aspectos sdo importantes para julgar a adequacdo da resposta do
examinando ao contexto. (BRASIL, 2013, p.5, grifos do autor)

Dessa forma, a natureza das producdes escritas desenvolvidas nos cursos de
PLE, no Entrelinguas, assim como € o CELPE-Bras, atende sempre a um propdésito
comunicacional. Assim, entendemos que a avaliacdo dessas producdes nao pode
limitar-se a simples identificacdo de interferéncias da lingua materna do sujeito
aprendiz de Portugués. Entendendo a lingua como heterogénea, e sua
aprendizagem de forma holistica, ocorréncias, como as que analisaremos no
decorrer deste estudo, merecem um olhar voltado ao seu funcionamento semantico,
gue, no presente trabalho, serd analisado a partir desde uma Gtica enunciativa.

A hipotese que se pretende confirmar € a de que a lingua que constitui esse
sujeito aprendiz se presentifica na sua enunciacdo, em um espaco de enunciagao
fronteirico®. Espera-se que a anélise depreendida neste estudo elucide o motivo do
possivel estranhamento, do ponto de vista do falante do Portugués Brasileiro, pois
se acredita que os diferentes efeitos de sentido se devem aos distintos arranjos

sintaticos construidos nas enunciacdes desses sujeitos aprendizes.

% Os conceitos de “espaco de enunciagdo” (GUIMARAES, 2005) e “espago de enunciagao fronteirigo”
(STURZA, 2006) serao elucidados no segundo capitulo deste trabalho.
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Sendo assim, acredita-se que estudos como este se constituem em
oportunidades de reflexdo da propria préatica docente, pois possibilitam vislumbrar as
implicacbes do processo de aprendizagem, ao mesmo tempo em que fornecem
subsidios para media-las e, assim, melhorar e ampliar a aquisicdo dos
conhecimentos por parte do aluno. Ademais, permitem tratar da questdao da
transparéncia das linguas, bem como dos estudos contrastivos ndo apenas pela
observancia de aspectos de interface linguistica, de contraste no uso das gramaticas
das linguas, mas também em uma perspectiva enunciativa, considerando este
sujeito que, imerso na lingua (na outra lingua), se coloca em tenséo, se afeta por

conflitos.
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2 DA SUBJETIVIDADE A CONSTITUICAO DO ESPACO DE
ENUNCIACAO FRONTEIRICO

Neste segundo capitulo, apresentamos nossa posicao tedrica, destacando
e explorando conceitos que julgamos fundamentais a nossa pesquisa. Como ja
mencionado, a perspectiva em que nos inscrevemos nos coloca em consonancia
com Guimaraes (2005) em “Semantica do Acontecimento: um estudo enunciativo da
designagao”, obra na qual conceitos importantes das teorias da enunciacdo
postuladas por Benveniste e Ducrot sdo retomados.

Nas trés primeiras sec¢des, apresentamos 0 percurso conceitual de alguns
dos mais importantes construtos tedricos de Guimardes, como: o0 sujeito, a lingua, a
enunciacdo (bem como as figuras da enunciacdo) e o espaco de enunciacao
(categoria na qual apoiamos nossa analise).

Na quarta secdo, dedicamos nossa atencdo a especificidade do espaco
gue constitui o sujeito entrelinguas: o espaco de enunciacao fronteirico (STURZA,
2006).

E, na quinta secdo, encerramos 0 capitulo levantando uma discusséo
acerca das implicacdes da interculturalidade na constituicdo desse espaco de

enunciagao.

2.1 A constituicdo da subjetividade na linguagem

Dedicar uma secéo deste trabalho para tratar da subjetividade na linguagem,
significa considerar o sujeito nas producdes escritas que Sa0 0 NOSSO objeto de
estudo. Por esse motivo, buscamos expor as ideias que conformam a concepcao de
sujeito difundida por Guimaraes.

No capitulo “Da subjetividade na linguagem”, Benveniste desenvolve seu
postulado partindo do questionamento critico da ideia de linguagem como
instrumento de comunicacdo, defendendo que, apesar da comparagdo ser

necessaria por ser inteligivel, “falar de instrumento, é pér em oposicdo o homem € a
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natureza” (BENVENISTE, 2005a, p. 285) e que ndo podemos conceber a linguagem
e o individuo dessa forma porque “ndo atingimos nunca o homem separado da
linguagem e ndo o vemos nunca inventando-a” (BENVENISTE, 2005a, p. 285). De
fato, essa concepcao é problematica na medida em que apaga a figura do produtor
da linguagem, mostrando apenas o produto de sua atividade, a fala. Nesse sentido,
0 que Benveniste propde é uma ideia de linguagem que dé ao individuo o status de
sujeito, pois “¢ um homem falando que encontramos no mundo, um homem falando
com outro homem, e a linguagem ensina a propria definicdo do homem”. Ou seja, 0
homem é constituido de linguagem.
Dessa forma, a subjetividade é entendida como “a capacidade do locutor para
se propor como ‘sujeito” (BENVENISTE, 2005a, p. 286, grifo do autor), e isso s6 é
possivel por meio da linguagem. “E na linguagem e pela linguagem que o homem se
constitui como sujeito; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade, na sua
realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego’ ” (BENVENISTE, 2005a, p. 286, grifos
do autor). Assim sendo, essa propriedade da subjetividade é determinada pelo
status linguistico da “pessoa”, “é ‘ego’ que diz ego” (BENVENISTE, 2005a, p. 286,
grifos do autor). Porém, Benveniste adverte:
A consciéncia de si mesmo sO € possivel se experimentada por contraste.
Eu ndo emprego eu a nao ser dirigindo-me a alguém, que sera na minha
alocucdo um tu. Essa condicdo de didlogo é que é constitutiva da pessoa,
pois implica em reciprocidade — que eu me torne tu na alocucdo daquele

gue por sua vez se designa por eu. (BENVENISTE, 2005a, p. 286, grifos do
autor)

Ou seja, o principio dialdgico é a condicdo fundamental da linguagem, pois,
para se propor como sujeito, o locutor precisa ter consciéncia do seu alocutario. Ou
seja, a subjetividade, pensada por Benveniste, ndo € projetada no eu, mas sim na
relacdo de intersubjetividade do par eu-tu, lembrando que

Essa polaridade néo significa igualdade nem simetria: ego tem sempre uma
posicdo de transcendéncia quanto a tu; apesar disso, nenhum dos dois
termos se concebe sem o outro; sdo complementares, mas segundo uma

oposi¢cdo ‘interior/exterior, e ao mesmo tempo sdo reversiveis.
(BENVENISTE, 20054, p. 286-287, girfos do autor)

Desse modo, a relacdo dos sujeitos é dialégica por natureza. Benveniste
defende a ideia de que o sujeito, para se constituir como tal, precisa reconhecer o
outro. E é dessa relacdo que emergem os sentidos: “E numa realidade dialética que

englobe os dois termos e os defina pela relacdo mutua que se descobre o
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fundamento linglistico da subjetividade” (BENVENISTE, 2005a, p. 287). Nesse
sentido, o locutor é considerado como fonte da enunciacdo, mas o sentido de sua
mensagem é heterogéneo porque o eu supde 0 outro ao enunciar.

Para Benveniste, a subjetividade é materializada por meio de algumas formas
que a lingua dispbe, como: pronomes, verbos, advérbios, adjetivos, bem como a
sintaxe. Assim, a lingua comporta indicadores especificos, através dos quais a
subjetividade é revelada. Com isso, a subjetividade se da na e pela linguagem, mas
€ o discurso - lingua em funcionamento — que provoca a emergéncia da
subjetividade, tendo em vista que nao haveria possibilidade de dispor, para cada
individuo, signos especificos para marcar a sua subjetividade. Todo individuo faz
uso dos mesmos, sendo que, a cada vez que forem concretizados, referem-se a
guem os usou. Isto €, essas formas sao atualizadas a cada instancia de discurso. De
acordo com Benveniste, “a linguagem esta de tal forma organizada que permite a
cada locutor apropriar-se da lingua toda designando-se como eu” (2005a, p.288,
grifos do autor). Para o autor, ndo ha outra forma de o individuo legitimar sua
subjetividade senao pelo testemunho dado por ele mesmo para um outro. E isso so
é possivel por meio da linguagem.

De acordo com Guimaraes,

O que Benveniste esta fazendo é descrevendo a lingua levando em conta a
hipétese de Bréal de que ela tem as formas que marcam o elemento
subjetivo quando se fala. Ou seja, a questdo da subjetividade esta aqui,
como em Bréal, como uma questdo linguistica. (GUIMARAES, 2002b, p. 46)

Posteriormente, Ducrot, em “Esboc¢o de uma teoria polifénica da enunciagao”,
capitulo cujo objetivo é criticar e substituir a teoria da unicidade do sujeito da
enunciagao (qual seja, “um enunciado — um sujeito”), acrescentara outras figuras a
este quadro, diferenciando entre locutores e enunciadores. De acordo com o
linguista, entende-se por locutor “um ser que &, no préprio sentido do enunciado®,
apresentado como seu responsavel, ou seja, como alguém a quem se deve atribuir a
responsabilidade por esse enunciado. E a ele que refere o pronome eu e as outras

marcas de primeira pessoa” (DUCROT, 1987, p.182, grifo do autor). Em relacéo a

* Ducrot (1987, p.164) distingue enunciado em oposicao a frase, em que esta ultima seria “um objeto
tedrico”, constitui uma invengao particular da gramética enquanto ciéncia. J4 o enunciado, considera
‘o que o linguista pode tomar como observavel’, a manifestacdo particular de uma frase, néo
repetivel.
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coincidéncia do locutor com o ser designado por “eu”, adverte que este pode nao
coincidir com o seu produtor, isto €, pode ser distinto de seu autor empirico.

Nesse sentido, Ducrot divide a propria no¢do de locutor, diferenciando o
locutor enquanto tal (“L”) do locutor enquanto ser no mundo (“A”), em que “L é o
responsavel pela enunciagdo, considerado unicamente enquanto tendo esta
propriedade. A € uma pessoa ‘completa’, que possui, entre outras propriedades a de
ser origem do enunciado [...]”** (DUCROT, 1987, ap.188).

Ducrot (1987, p.192) introduz, ainda, a figura do enunciador, a qual
considera uma forma de polifonia: “Chamo de ‘enunciadores’ estes seres que séo
considerados como se expressando através da enunciagéo [...]". Segundo esclarece,
nao é necessario que ao enunciador sejam atribuidas palavras especificas, pois
certas enunciacdes podem expressar 0 ponto de vista de um dado enunciador, sem
que para isso lhe seja imputada a responsabilidade pelo enunciado, mas sim, sua
posicdo, sua atitude. Sendo assim, o locutor, enquanto responsavel pelo enunciado,
pode fazer emergir enunciadores, organizando seus pontos de vista e atitudes.

(Re)significando as posicbes de Benveniste e Ducrot quanto ao sujeito,
Guimaraes (2005) considera que

Os falantes ndo séo os individuos, as pessoas que falam esta ou aquela
lingua. Os falantes séo estas pessoas enquanto determinadas pelas linguas
gue falam. Neste sentido falantes ndo sdo as pessoas na atividade fisico-
fisiolégica, ou psiquica, de falar. S&o sujeitos da lingua enquanto

constituidos por este espaco de linguas e falantes que chamo espago de
enunciacéo®. (GUIMARAES, 2005, p.18)

Ou seja, para ele, os sujeitos sdo determinados nado pela linguagem, mas pelo
espaco de enunciacdo. Inclusive, os trata no plural por considera-los em sua
natureza polifénica. Nessa direcdo, propde as figuras da enunciacdo, remetendo a
nocéo de polifonia da enunciacéo esbocada por Ducrot. Entretanto, estabelece uma
diferenca fundamental, jA que considera o locutor, enquanto pessoa, como
constituido pelo social. Nesse sentido, propde uma (re)significacdo das categorias
enunciativas do locutor e do enunciador, mantendo a distingdo entre ambas, porém
sem considera-las como multiplica¢cdes das figuras da enunciacdo, mas sim, como

sua divisao.

3 Optamos por somente mencionar tal distincdo proposta por Ducrot, tendo em vista que, na
perspectiva por nds assumida, essa diferenciagdo € substituida por outra. Para maiores detalhes a
respeito dessa distingdo, ver Ducrot (1987, p.188-189).

* Na proxima secao esclareceremos o que o linguista entende por espaco de enunciacao.
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Segundo Guimarédes (2005), os modos de assuncao da palavra dao-se em
cenas enunciativas em que sao estabelecidas as figuras enunciativas,
caracterizadas por instituirem lugares de enunciacdo distribuidos segundo o
agenciamento enunciativo préprio de cada acontecimento de dizer. Uma cena
enunciativa esté caracterizada por “constituir modos especificos de acesso a palavra
dadas as relagbes entre as figuras da enunciacdo e as formas linguisticas.”
(GUIMARAES, 2005, p.23).

Sendo assim, Guimardes (2005) apresenta o locutor(L) como lugar do qual
se enuncia, representado como fonte do dizer, concebendo-lhe como uma figura
dispar em que se reconhece a representacdo de um determinado lugar social que o
autoriza a falar (locutor-x). Diferentemente das concepc¢des anteriores, € importante
observar que a figura do Locutor (L), enquanto origem do dizer, é tida como uma
representacdo. Dito de outro modo, o Locutor (L) surge sob a aparéncia de
responsavel pelo que enuncia.

Quanto ao locutor-x, essa distincdo é de extrema importancia, ja que,
somente estando afetado por um determinado lugar social € que o locutor pode dar-
se como tal (locutor-presidente, locutor-jornalista, locutor-autor, etc.). A esse
respeito, exemplifica:

Se o Presidente da Republica, ou um Governador de Estado Decreta X, ele
o faz ndo porque alguém se d& a si ser a origem do que Decreta, mas
porque enquanto Presidente (em Lingua Portuguesa) ele pode se dar como
origem daquilo que Decreta, ou melhor, estd autorizado a se dar como
origem do préoprio ato de decretar. O que significa dizer que assumir a
palavra para decretar s6 é possivel na medida em que o Locutor, que se da
como origem do decreto, sé 0 é enquanto constituido como um lugar social

de locutor, ou seja, o locutor-presidente que fala em Lingua Portuguesa.
(GUIMARAES, 2005, p.24, grifos do autor)

Em se tratando das producbes escritas que analisaremos, buscamos
vislumbrar como o falante é agenciado no acontecimento enunciativo por certos
lugares de dizer que o possibilitam colocar em funcionamento a lingua, que o
autorizam a escrever nessa lingua. Pois, tais enunciacdes somente sdo possiveis a
partir desses lugares.

Guimaraes distingue também a figura do enunciador, concebendo-o como
um lugar de dizer (enunciador individual, enunciador universal, enunciador genérico),
em que ndo se pode identificar um lugar social de onde se fala, mas sim, um lugar
de onde se enuncia, uma “representagao da inexisténcia do lugar social do locutor”

(GUIMARAES, 2005, p.26). No caso das enuncia¢cbes que colocam na cena
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enunciativa o enunciador, este se representa como independente da historia, isto é,
como alguém que “retira o dizer de sua circunstancialidade.” (GUIMARAES, 2005,
p.26). Tem-se, entdo, as seguintes categorias de enunciadores:
Enunciador individual, quando a enunciacdo representa o Locutor como
independente da histéria; enunciador-genérico, quando a enunciacéo
representa o Locutor como difuso num todos em que o individuo fala como
e com outros individuos; enunciador-universal, quando a enunciacao

representa o Locutor como fora da histéria e submetido ao regime do
verdadeiro e do falso. (GUIMARAES, 2005, p.26).

Essas categorias - locutor e enunciador - na Semantica da Enunciagéo,
enquanto lugar social de dizer e lugar de dizer, sdo posicbes especificas
engendradas nas cenas enunciativas, lugares de enunciacdo organizados segundo
uma “deontologia” prépria, que os distribui no acontecimento (GUIMARAES, 2005).
Assim, Guimardes (2005, p.23) esclarece que “aquele que fala” ou “aquele para
quem se fala” ndo sdo pessoas, mas uma configuracdo do agenciamento
enunciativo. Isso implica que o sujeito na Semantica da Enunciacdo seja tomado
como um lugar constituido pelo dizer e ndo como uma pessoa dona de seu dizer.

Como dito anteriormente, pensar nessa distribuicdo no que se refere a
relacdo do sujeito que enuncia na interface das linguas — Portugués e Espanhol — é
fundamental, dado que essas enunciacdes se materializam a partir de lugares de
dizer especificos e produzem sentido em relacdo a esses lugares. Ou seja, ndo é de
qualquer lugar enunciativo que esses dizeres se constituirdo como tais. Essa
distribuicdo de lugares nos diz sobre o funcionamento do embate das linguas, em
uma divisdo propria do espaco de enunciacao.

Sendo assim, considerar o0 sujeito nas producdes escritas analisadas neste
estudo é entendé-las ndo como produto, e sim como linguagem em processo de
funcionamento, pelo qual o individuo se subjetiva. Porém, nosso posicionamento
tedrico nos leva a (re)significar esse conceito a partir do que tomamos por
enunciacdo (GUIMARAES, 2005). Por isso, na proxima secdo, trataremos mais
especificamente de questdes relacionadas ao funcionamento da linguagem

enguanto acontecimento enunciativo.

2.2 O funcionamento linguistico e as figuras da enunciagcao
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Nesta sec¢do, buscamos expor, fundamentalmente, o construto tedrico de
Guimaraes (2005) no que se refere a nocédo de enunciac¢ao, pois consideramos que
as sequéncias enunciativas analisadas atestam a lingua em funcionamento,
revelando modos de assuncdo da palavra. Para o semanticista, a enunciacdo €
concebida a partir de uma (re)significacdo de nocdes pensadas por Benveniste
(1970) e Ducrot (1984).

Em “O aparelho formal da enunciagéo”, Benveniste define enunciacdao como
“este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizagao”
(BENVENISTE, 2005b, p.82). Ou seja, 0 sujeito é considerado, assim, 0 centro no
ato de producédo da linguagem.

Para o linguista, o que ha é um processo individual de apropriacdo da lingua
pelo locutor: “Antes da enunciacdo a lingua € sendo possibilidade de lingua.”
(BENVENISTE, 2005b, p.83). Nesse processo, 0 locutor se apropria do aparelho
formal da lingua, o qual permite que manifeste sua posicdo de locutor através de
indices especificos, ao mesmo tempo em que postula a figura do alocutério, isto &,
‘implanta o outro diante de si”, pois, “toda a enunciacdo ¢é, explicita ou
implicitamente, uma alocugéo [...]" (BENVENISTE, 2005b, p.84).

Mais tarde, Ducrot define a enunciagdo como “o acontecimento constituido
pelo aparecimento de um enunciado” (DUCROT, 1987, p.168). Ou seja,
diferentemente de Benveniste, Ducrot desvincula a no¢édo de ato de sua concepcéao
de enunciacdo ao eximir o sujeito da responsabilidade pelo surgimento do
enunciado, pois a enunciagao “é simplesmente o fato de que um enunciado aparece”
(DUCROT, 1987, p.161).

Apoiando-se nas definicdes acima explicitadas, Guimardes (2005) reelabora,
de modo singular, o conceito de enunciacdo. Fundamentalmente, o faz “sem
remeter isto a um locutor, a uma centralidade do sujeito” (GUIMARAES, 2005, p.11).
Para ele, a enunciacdo € um acontecimento no qual sujeito — compreendido em sua
natureza polifénica — e lingua se relacionam.

Tomando essa concepcdo € que nos voltamos para as producdes escritas
dos alunos de PLE, pois na analise dos recortes buscamos interpretar como se
estabelece a relacdo lingua-sujeito, que se faz por meio de uma escrit(ur)a em
portugués inscrita em um contexto de ensino-aprendizagem da mesma, agenciada

pela/na enunciagao.
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Além do conceito de enunciacdo, uma reflexdo de Benveniste, em especial,
nos parece bastante pertinente ao estudo de nosso objeto. No capitulo “Estrutura
das relagbes de pessoa no verbo”, Benveniste (1946) elabora um estudo sobre a
categoria da pessoa no verbo (pessoa verbal), considerando que, com o0 pronome, 0
verbo € “a unica espécie de palavra submetida a categoria da pessoa”
(BENVENISTE, 2005, p.247). Segundo o estudioso, em todas as linguas que
possuem verbo, a classificacdo das formas de conjugacédo se configura a partir da
referéncia a pessoa, constituindo a enumeracéo das pessoas — a qual é herdada da
gramatica grega: trés no singular, trés no plural e eventualmente no dual (singular e
plural).

ApOs apresentar uma analise minuciosa acerca das pessoas do singular, o
linguista se debruca sobre a questdo das pessoas do plural, identificando — assim
como no caso do singular — a problemética da primeira pessoa. Benveniste adverte
que a passagem ao plural ndo é simplesmente uma questdo de pluralizacdo, ndo
sendo, assim, possivel transportar as relacdes entre as formas do singular ao plural.
Essa especificidade do plural €, por ele, explicada da seguinte maneira:

Se ndo pode haver varios ‘eu’ concebidos pelo proprio ‘eu’ que fala, é
porque ‘n6s’ nao é uma multiplicacdo de objetos idénticos mas uma jungéo

entre o ‘e’ e o ‘ndo-eu’, seja qual for o conteudo desse ‘ndo-eu’.
(BENVENISTE, 2005, p.256, grifos do autor)

Nesse sentido, o estudioso identifica dois aspectos distintos e constantes para
0 “n6s”; forma inclusiva e forma exclusiva. A primeira forma se refere a jun¢ao de “eu

+ Vésgeu

, € a segunda, a de “eu + eles”. O plural inclusivo (‘eu + vos”) resulta da
juncdo das duas formas que se opbem como pessoal e ndo pessoal devido a
“correlagdo de pessoa” *’. Por outro lado, o plural exclusivo (“eu + eles”) decorre da
juncdo das pessoas entre as quais existe a “correlagdo de subjetividade” *.

Porém, Benveniste esclarece que, acima de tudo, a interpretacdo de cada

emprego do “nds” é indispensavel, pois, para ele, 0 “n6s”

% No caso especifico do Portugués Brasileiro, podemos pensar na juncio de “eu” + “vocé(s)’.

%" De acordo com Benveniste, a “correlacdo de pessoa” € a “juncdo das duas formas que se opdem
como pessoal [onde “eu” possui a marca de pessoa] e ndo pessoal [onde “ele(s)” é privado da marca
de pessoa]” (BENVENISTE 2005a, p.257, grifos nossos)

Quanto a correlagao de subjetlwdade Benveniste entende que entre o par “eu-tu” existe uma
correlagao especial. “O que diferencia ‘eu’ de ‘tu’ é, em primeiro lugar, o fato de ser, no caso de ‘eu’,
interior ao enunciado e exterior a ‘tu’, mas exterior de maneira que nao suprime a realidade humana
do didlogo” (BENVENISTE, 2005, p.255). Nesse sentido, o lingusita define o “tu” como a pessoa néo
subjetiva e o “eu” como a pessoa subjetiva, tendo como propriedade a reversibilidade.
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E algo diferente de uma juncéo de elementos definiveis; a predominancia de
“eu” é ai muito forte, a tal ponto que, em certas condigoes, esse plural pode
substituir o singular. A razdo esta em que “nés” ndo é um “eu” quantificado
ou multiplicado, é um “eu” dilatado além da pessoa estrita, a0 mesmo tempo
acrescido de contornos vagos. (BENVENISTE, 2005, p.258, grifos do autor)

O “n6s”, entdo, ndo pode ser concebido como a multiplicagdo de “eu”, mas
como a juncao de um “eu” a um “ndo-eu”, amplificado e difuso. O fator de ilimitacédo
do plural suscita a inscricdo de outros enunciadores a seu dizer.

Tal reflexdo nos interessa especialmente na medida em que nos permite
pensar o funcionamento semantico-sintatico a partir do modo de emprego do “nés”,

nos enunciados, considerando a interface das linguas — Portugués e Espanhol.

2.3 Relacgéo lingua-sujeito: a constituicdo do espaco de enunciacao

Os conceitos explorados até entdo sdo fundamentais para entender a nocao
de espaco de enunciacdo delineada por Guimardes (2005). Conforme explicado
anteriormente, a enunciagdo, para o linguista, € um acontecimento de linguagem,
configurado pela “lingua e o sujeito que se constitui pelo funcionamento da lingua na
qual enuncia-se algo” (GUIMARAES, 2005, p.11). Considerar a enunciagdo como
um acontecimento € assumir uma “relagcdo entre a lingua e o falante, pois s6 ha
linguas porque ha falantes e sé ha falantes porque ha linguas” (GUIMARAES, 2005,
p.18). De acordo com o0 semanticista, essa relacdo acaba instituindo os espacos de
enunciagao, que se constituem em

Espagos de funcionamento de linguas, que se dividem, redividem, se
misturam, desfazem, transformam por uma disputa incessante. S&o

espacos “habitados” por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus
direitos ao dizer e aos modos de dizer [...] (GUIMARAES, 2005, p. 18)

Ou seja, os espacos de enunciacdo sao instituidos pelos modos de
funcionamento das linguas. Com isso, 0 espaco de enunciacdo ndo € entendido
como um espaco fisico. Constitui-se no dizer, configurado pela distribuicdo das

linguas pelo falante.
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Enquanto espaco de funcionamento de linguas, o espa¢co de enunciacdo é
sempre permeado pelo politico®®, sendo significado como um espaco de disputa
entre as linguas pelas quais o sujeito (politico, social, historico) esta afetado e as
quais ele esta exposto. Nesse movimento de disputa, as linguas se dividem porque,
ao funcionarem, significam como o falante se relaciona com elas, como por elas esta
tomado. Esse entendimento o faz refutar a questédo da variabilidade de uma lingua,
como proposta pela Sociolinguistica quantitativa. Para ele, uma lingua nao é
variavel, e sim, dividida: “A lingua é dividida no sentido de que ela é
necessariamente atravessada pelo politico: ela é normativamente dividida e é
também a condicdo para se afirmar o pertencimento dos néo incluidos, a igualdade
dos desigualmente divididos.” (GUIMARAES, 2005, p.18). Esta divisdo é
consequéncia da relacdo da lingua com os falantes e estabelece-se
hierarquicamente, distribuindo-os de forma dispar, segundo as relacbes de
importancia que as constituem. A partir dessa perspectiva, a lingua é entendida
como constituida historicamente por funcionar em relacdo a outras linguas e em
relacdo a seus falantes. Ou seja, a lingua é tomada no acontecimento enunciativo,
em relacdo com o sujeito, produzindo, dessa forma, sentido(s).

A nocédo de sentido mantém uma aproximag¢do com a concepcao advinda da
Analise do Discurso tal como € praticada no Brasil, por Eni Orlandi. Nessa
perspectiva, a linguagem nao é tida como transparente e 0s sentidos sao
constituidos historicamente. Para Guimaraes,

Considerar o processo no qual uma forma constitui 0 sentido de um
enunciado® é considerar em gue medida esta forma funciona num

enunciado, enquanto enunciado de um texto. Ou seja, ndo ha como
considerar que uma forma funciona em um enunciado, sem considerar que

¥ A nogcdo de politico, de Guimardes (2005, p.15-16), deriva das posi¢cdes de Ranciere (1995) e
Orlandi (1990). Porém, acaba por caracteriza-lo como algo externo a estas concepcgdes, para ele,
negativas e baseadas no regime do verdadeiro e do falso, pois entende que é preciso trata-lo como
estruturante das relagdes sociais, onde a linguagem adquire importancia fundamental. Assim, para o
semanticista, o politico “é caracterizado pela contradicdo de uma normatividade que estabelece
(desigualmente) uma divisdo do real e a afirmacdo de pertencimento dos n&o incluidos.”
(GUIMARAES, 2005, p.16). Segundo o linguista, o politico é tomado como conflito, sempre dividido,
ao ser constituido pela contradicéo.

40 Segundo Guimaraes (2011), “De um lado o enunciado € um elemento linguistico que tem tanto
sentido, integra texto, quanto forma, é constituido por certos elementos, sintagmas”. Dessa forma,
’[...] O enunciado apresenta assim duas caracteristicas: ele tem uma consisténcia interna e uma
independéncia relativa em relagdo as sequencias linguisticas que com ele integram o texto” (p.21,
grifo nosso). O texto é entendido como “uma unidade de sentido que integra enunciados no
acontecimento da enunciagdo” (GUIMARAES, 2011, p. 19, grifo nosso). Essa concepcédo nos leva a
considerar o enunciado como uma unidade de significacdo e, por isso, perfeitamente passivel de ser
analisado em seus efeitos de sentido.
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ela funciona num texto, e em que medida ela é constitutiva do sentido.
(GUIMARAES, 2005, p.7)

Assim, analisar o sentido da linguagem pressupde estuda-lo no
acontecimento do dizer, pois “a linguagem fala de algo” e “o que se diz é
incontornavelmente construido na linguagem” (GUIMARAES, 2005, p.7).

Também o conceito de temporalidade € relevante para caracterizar a
enunciacdo enquanto um acontecimento, que se da em um espaco de enunciacao.
Guimaraes (2005) explica que ndo se trata de toma-la como um evento no tempo,
inserido em uma cronologia marcada por um antes e um depois deste fato,
distanciando-se da posicado benvenisteana segundo a qual o tempo da enunciacéo é
dado pelo locutor quando enuncia. Para esse estudioso, 0 acontecimento instaura
uma temporalidade prépria. Ao explicar como funciona essa temporalidade no
acontecimento enunciativo, expoe:

De um lado ela se configura por um presente que abre em si uma laténcia
de futuro (uma futuridade), sem a qual ndo ha acontecimento de linguagem,
sem a qual nada é significado, pois sem ela (a laténcia de futuro) nada hé ai
de projecdo, de interpretavel. O acontecimento tem como seu um depois
incontornavel, e préprio do dizer. Todo o acontecimento de linguagem
significa porque projeta em si mesmo um futuro. Por outro lado esse
presente e futuro proprios do acontecimento funcionam por um passado que
os faz significar. Ou seja, esta laténcia de futuro, que, no acontecimento,

projeta sentido, significa porque o acontecimento recorta um passado como
memoravel (GUIMARAES, 2005, p.12).

A temporalidade € colocada como elemento estruturante do acontecimento de
linguagem, estabelecendo condi¢cbes para que cada enunciacdo possa constituir
sentidos, possa significar. A significacdo de uma enunciacdo constroi-se no
movimento passado-presente-futuro, que ‘organiza’ a producao de sentidos no dizer.

Lancando nosso olhar as enunciacfes dos sujeitos aprendizes de PLE,
consideramos que elas instauram uma temporalidade propria, pois, ao enunciarem
entre as linguas portuguesa e espanhola, 0s sujeitos mobilizam e projetam sentidos
gue so sao possiveis de significar nesse espaco, que se constitui quando o0s sujeitos
se colocam em situacao formal de aprendizagem da outra lingua, que nédo a sua.

Portanto, consideramos o conceito de espaco de enunciacdo fundamental ao
desenvolvimento de nosso estudo, pois entendemos que as sequéncias enunciativas
gue iremos analisar revelam os modos de funcionamento das linguas, instituindo,
assim, espacos de disputa das linguas — Espanhol e Portugués Brasileiro — pelas

guais os sujeitos aprendizes estéo afetados e as quais estao expostos.
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2.4 Espaco de Enunciacédo Fronteirico: a distribuicdo das linguas

Considerando que, no caso dos recortes a serem analisados, identificamos o
Portugués e o Espanhol em funcionamento, instaurando, dessa maneira, um espaco
enunciativo particular no acontecimento, avaliamos como determinante a esta
pesquisa mobilizar o conceito de espaco de enunciagéo fronteirico, cunhado por
Sturza (2006).

Em sua tese, intitulada “Linguas de fronteiras e politica de linguas: uma
histéria das idéias linguisticas”, Sturza (2006), ao analisar o0 modo como se da o
funcionamento das linguas na regido de fronteira Brasil-Uruguai, desenvolve alguns
conceitos que, no presente trabalho, séo retomados*, tendo em vista caracteristicas
especificas do nosso objeto de estudo.

A concepcdo que especialmente nos interessa € a de espaco de
enunciacao fronteirico. Mas, para chegar a tal conceituagéo, a linguista concebe o
espaco de enunciacao de forma particular:

O espaco de enunciacdo é um espaco configurado por uma relagdo de
linguas e de falantes. Os sentidos que se constituem em um espaco de
enunciac¢@o decorrem dessa relacéo umbilical. Os sentidos sé@o constituidos
no interior de um embate, que é determinado pelo lugar politico que as
linguas tomam ao se confrontarem, ao se mesclarem, ao serem contidas e
interditadas, na configuracdo de um espaco proprio, significadas enquanto

linguas, dadas a existéncia pela existéncia de seus falantes. (STURZA,
2006, p.68)

Para Sturza, os espacos de enunciacdo sdo, portanto, espacos politicos
determinados pelos modos de distribuicAo das linguas (confronto, mescla,
contencdo, interdicdo). Tal concepcdo € pensada a partir do que a estudiosa
entende por fronteira:

A Fronteira é antes de tudo um lugar de encontro definido por sentidos que,
em um primeiro momento, parecem paradoxais: lugar de integracdo e
transgressao. No paradoxo das significac6es da palavra fronteira se situam
as linguas. E precisamente ai que ela se constitui em um espago muito
peculiar de encontro de linguas e de seus possiveis cruzamentos
linguisticos. (STURZA, 2006, p.65)

! Pois, no nosso estudo, entendemos gue essas fronteiras sdo apenas enunciativas.
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A fronteira €, entdo, compreendida como esse lugar paradoxal, que integra e
transgride ao mesmo tempo, em um mesmo espac¢o de enunciacdo. No caso das
condi¢cBes de producéo dos enunciados que aqui analisaremos, tomamos o conceito
de fronteira no ambito da interface das linguas — Portugués e Espanhol —, pois elas
instauram lugares a partir dos modos como se distribuem no espago de enunciagéao.

Refletindo sobre os acontecimentos enunciativos que se dao no espaco da
fronteira Brasil-Uruguai, Sturza (2006) desenvolve a nocdo de espaco de
enunciacdo fronteirico, constituido por uma relacdo entre os falantes e suas
linguas, igualmente atravessada pelo politico. A linguista explica que, nesse espaco,
por dar-se numa fronteira, encontram-se as linguas nacionais de cada pais, 0
Portugués e o Espanhol, e ainda, as praticas linguisticas decorrentes do contato das
linguas, como o portunhol. A fim de melhor esclarecer o funcionamento do espaco
de enunciacao fronteirico, Sturza expde:

O sujeito enunciador de préaticas linguisticas fronteiricas funciona como
figura politica que se move entre o eu e o outro. Ou seja, um falante de uma
lingua nacional frente ao falante de outra lingua nacional é afetado pelo
imaginério da fronteira como limite entre dois mundos, onde comegam, mas

também terminam, os dominios de uma outra pratica linguistica, nem
sempre de outra lingua nacional. (STURZA, 2006, p. 69)

Ou seja, as enunciacdes desse sujeito se dardo a partir do imaginario de
fronteira enquanto limite. Porém, lembremos que a fronteira € entendida como um
espaco “paradoxal”’ e, portanto, difuso, sem limites. Isso implica dizer que esse
sujeito enuncia a partir de uma ilusdo de identidade*, revelando, no acontecimento
enunciativo, uma constituicdo entre linguas. A propoésito da constituicdo desse
sujeito, Sturza afirma que,

Ao distribuir, na enunciagdo, as linguas que dispde para praticar, por
exemplo, o sujeito-falante se apresenta como um enunciador fronteirico,
assume um ponto de vista politico para significar o pertencimento a

fronteira, que ndo € o mesmo significado na sua relagcdo com o estado
nacional. (STURZA, 2006, p.71)

Assim sendo, essa nogcao de espaco de enunciacdo fronteirico nos permite
trabalhar com a ideia de que a fronteira ndo é um lugar somente e necessariamente
fisico. Ela & fundamentalmente enunciativa, um espaco que se constitui pelo
funcionamento paradoxal das linguas, produzindo sentidos a partir das relagdes dos

sujeitos com as linguas. Com isso, € possivel pensarmos nos acontecimentos

*2 Trataremos melhor sobre a ilusdo de identidade na préxima sec¢édo do presente capitulo.
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enunciativos aqui estudados como decorrentes desse espacgo, constituido por
relacdes de interface das linguas — Portugués e Espanhol. Além disso, a no¢éo de
enunciador fronteirico (STURZA, 2006) também nos € interessante na medida em
que faz significar o sujeito que enuncia em nosso objeto de pesquisa, pois ele se

significa na interface, portanto, o que aqui compreendemos como fronteira.

2.5 Espaco de Enunciacdo: movimentos na interculturalidade

Nesta secdo, propomos uma reflexdo mais atenta sobre esse espaco de
enunciacgao instituido no dizer dos alunos intercambistas, buscando vislumbrar sua
configuragéo e, consequentemente, suas implicagdes na constituicdo dos sentidos
das linguas — Portugués e Espanhol. Para tanto, nos apoiamos em consideracdes
desenvolvidas por Coracini (2007). Em especial, nos atemos ao capitulo intitulado
“Ser/estar entre-linguas-culturas”, por entender que a problematizacao proposta pela
autora sobre a constituicdo da subjetividade aporta questdes que, ao presente
estudo, s&o muito caras.

Primeiramente, assim como a estudiosa, ndo partilhamos da ideia de multi,
pluri ou bilinguismo,

Pois esses termos implicam a busca da totalidade do que se denomina
lingua e sujeito falante ou a simples adicao de duas ou mais linguas, adigédo

gue significa dominio idealmente concebido — e que se deseja perfeito — de
cada uma das linguas implicadas. (CORACINI, 2007, p.117)

Assim, 0 que buscamos neste estudo vai de encontro a essa forma de
conceber a linguagem. Interessa-nos compreender como esta organizado o espaco
enunciativo e quais os efeitos deste na constituicdo das enunciacfes desses sujeitos
aprendizes. Segundo a linguista, ser/estar entre linguas é ser/estar entre culturas;
portanto, isso implica conceber o sujeito como sendo constituido por um constante
conflito.

A autora néo se refere explicitamente ao conceito de interculturalidade, mas a
forma como concebe a lingua a faz, em nosso entender, constitui o que, de fato,
compreendemos por intercultural, pois ndo basta estar entre linguas, é preciso

vivéncia na lingua, ser/estar entre linguas. Nesse sentido, é possivel entender as
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enunciagdes dos sujeitos aprendizes como resultantes de um espago instaurado por
sua constituicdo intercultural, pois sao linguas em conflito — Portugués e Espanhol —
e, consequentemente, culturas conflitantes.

Considerando que somos/estamos entre linguas (culturas), a autora acaba
por trazer a tona uma discussdo bastante pertinente sobre a dicotomia lingua
maternal/lingua estrangeira. A partir de entrevistas realizadas com adultos que
residiam no Brasil e que viveram no estrangeiro durante algum tempo, Coracini
verifica que ha diversas maneiras de ser/estar entre linguas, ndo sendo possivel,
assim, “fixar o limite” e, até mesmo, “esbogar a origem” (CORACINI, 2007, p.132),
constatacdo que a leva a questionar a propria existéncia de tal dicotomia. Nessa
direcdo, nos voltamos ao nosso objeto de estudo, pois 0s arranjos sintaticos que
analisaremos nos revelam ndo uma mera interferéncia/transferéncia do que se
convencionou chamar de lingua materna, tendo em vista que ela (a interferéncia)
ndo é somente linguistica, pois ela faz emergir o préprio sujeito aprendiz. Nossa
perspectiva tedrica nos leva a compreender tal ocorréncia como uma presentificacao
da lingua pela qual o sujeito se identifica, identidade essa que € entendida como
uma “ficgao” por Coracini, pois,

Se a identidade estavel e imdvel que classifica e distingue todos ndo passa
de ficcdo — ficcdo que se faz realidade pelo e no discurso -, a lingua
materna, como lingua da méae, do conforto, da harmonia e do gozo, nao
remete mais a origem, pelo contrario, ela a interdita e, ao mesmo tempo,

esgarca (para nédo dizer, escancara) a falta e a impossibilidade de seu
suplemento. (CORACINI, 2007, p.132).

Em consonancia a essa nocao de identidade, Fanjul expde

Dentro de cada espaco social as identidades sdo mdultiplas porque se
estabelecem diferentes lagos comunitarios. Assim, a diversidade e ndo a
uniformidade é constitutiva da cultura [...] Por isso, mais adequado do que o
termo ‘identidades’, parece-nos a denominagao ‘processos identificatorios’.
(FANJUL, 2002, p.29-30)

Ou seja, segundo os autores, o que had € uma ilusdo de completude, de
identidade fixa e estavel, pois, em realidade, as identidades s&o multiplas em
decorréncia da diversidade das rela¢des dos sujeitos com as linguas. Dessa forma,
a constituicdo das identidades € constante, sendo, assim, considerada em seu
processo. E é nisso que reside a ingenuidade docente em lancar-se a constatacdes
rasas em processos de correcdo/mediagdo (como: neste enunciado ha interferéncia

da lingua materna, etc.). Por esse motivo, é que a dicotomia lingua materna/lingua
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estrangeira acaba delimitando o que ndo h4 como delimitar, pois os sujeitos sédo
constitutivamente hibridos.
O sentimento de unidade e de identidade se superpde a hibridacdo que
constitui todo sujeito e faz esquecer que somos/estamos todos entre-
linguas, pois ndo ha lingua pura, original, primeira: estamos todos [...]
imersos nas aguas hibridas onde os limites sdo imprecisos e opacos, e as
fronteiras, incapturaveis, intocaveis, desdobrando-se no momento mesmo

em que se cré atingi-las. Alias, quanto mais hibridos formos, mais ‘ricos’
seremos [...]. (CORACINI, 2007, p.132, grifo da autora)

E justamente esse esquecimento o responsavel por ocorréncias, como as que
analisaremos a seguir, pois a ilusdo de unidade € constitutiva do sujeito. No caso do
nosso objeto de pesquisa, € possivel afirmar que esses sujeitos aprendizes, em
suas enunciacgfes, acreditam estar enunciando em Portugués, quando, na verdade,
seu dizer esta atravessado pela hibridacdo que os constitui em sua subjetividade.

Cabe aqui um esclarecimento acerca da nossa tomada de posicéo, pois ao
entender que o sujeito constitui-se na e pela disputa das linguas, acabamos por
refutar perspectivas que tomam a lingua em sua totalidade/homogeneidade. S&o os
casos de concepgcbes como: interferéncia, proximidade entre linguas
(intercompreensdo) e interlingua.

Em relacdo a interferéncia, como ja discutido anteriormente, ndo ha como
concebé-la, desde o nosso ponto de vista tedrico, pois os limites entre as linguas
sao “imprecisos e opacos” (CORACINI, 2007, p.132).

Quanto a proximidade entre linguas, Fanjul aponta que

A determinagdo de uma lingua como distinta das outras, seu fechamento
sob um nome como comecgo de sua estandarizagdo, € um ato politico,
sustentado em representacdes sociais de identidade cultural, nacional,

étnica, etc., representagBes que por sua vez ela reforca e reproduz.
(FANJUL, 2002, p.33, grifo do autor)

Ou seja, determinar uma lingua somente tem sentido enquanto efetuado “de
lugares de poder” (FANJUL, 2002, p.33); € somente esse ato politico que nos leva a
reforcar e a reproduzir uma ficcional identidade — Portugués, Espanhol, etc. Nesse
sentido, a concepc¢ao de proximidade entre linguas néo nos parece relevante, pois
tem a ver com a institucionalizacdo de uma lingua, o que, portanto, conduz a um
entendimento da lingua como homogénea em sua constituigao.

E, no que concerne ao conceito de interlingua, nos distanciamos na medida

em que nossa perspectiva tedrica compreende o aprendiz enquanto sujeito sendo
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constituido entre linguas, e ndo como individuo acometido de um “fenédmeno
cognitivo” (FANJUL, 2002, p.35).

Enfim, dedicar um breve espaco deste trabalho para tratar dessas outras
concepcbes € justamente reforcar o entendimento da lingua como sendo
heterogénea, razao que nos motiva a desenvolver o presente estudo.

Sendo assim, 0 espago de enunciacdo se instaura a partir da relacdo entre
sujeito e lingua, sendo que o sujeito constitui-se em virtude do ser/estar entre-

linguas-culturas.
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3 0 FUNCIONAMENTO SEMANTICO-SINTATICO NAS
PRODUCOES ESCRITAS DE ALUNOS DE PLE

Neste capitulo, apresentamos a construcdo da metodologia que embasa e
norteia a analise na perspectiva tedrica que adotamos.

Na primeira se¢ao, expomos nossa questao de pesquisa, buscando mostrar
como o olhar sobre a sintaxe nos diz sobre o funcionamento seméantico-enunciativo
na interface das linguas, nas producdes escritas de estudantes intercambistas
hispanofalantes.

Na segunda secdo, apresentamos a contextualizagdo da pesquisa,
informando sobre os sujeitos, a configuracdo do espaco do estudo, bem como sobre
as motivacdes para a presente pesquisa.

Em um terceiro momento, tratamos da contextualizacdo do nosso corpus de
pesquisa, buscando apresenta-lo e descrevé-lo.

E, por ultimo, damos a conhecer as categorias com as quais operaremos
nossa analise: a constituicdo de enunciadores em um espaco de enunciacao

fronteirico.

3.1 A enunciacao e a constituicado dos sentidos das linguas

O presente estudo busca analisar o funcionamento enunciativo no plano da
organizacdo dos enunciados produzidos pelos alunos intercambistas dos cursos de
PLE oferecidos pelo Projeto Entrelinguas®. Isto posto, cabe, primeiramente, uma
reflexdo sobre a importancia da sintaxe na constituicdo dos sentidos das linguas.

Segundo Celso Pedro Luft,

Sintaxe é a parte da Gramatica que se ocupa da combinacdo de formas
para construir unidades maiores. Em sentido lato, portanto, abrange até a
derivacdo de palavras mediante combinag&o de afixos. Em sentido restrito,
porém, o limite é a palavra, e por ‘sintaxe’ entende-se, tradicionalmente, o

estudo das regras que presidem a combinacdo de palavras para construir
frases. Ou ainda: exposicdo das regras segundo as quais se constroem as

3 Ver nota de rodapé 1.
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frases, marcando devidamente as relacBes entre as palavras pela posicao
destas, por certas particularidades, ou pelo ajuste formal. (LUFT, 2002, p.
27, grifos do autor)

Tal concepcdo, notadamente presente em uma gramatica normativa, nos
condiciona a pensar na sintaxe como o campo da Gramédtica que estuda a
“organicidade” (DIAS, 2002) de uma lingua, mostrando as formas para a producao e
interpretacdo das sentencas da lingua.

Assim, ao combinar formas linguisticas (interioridade linguistica, segundo
Guimaraes (2002b, p.85)), relacdes sdo construidas entre si. Porém, desde a linha
tedrica na qual nos inscrevemos, o0 tratamento da presenca da exterioridade —
constituida, segundo Guimardes (2002b, p. 11), pelos cortes sausserianos: sujeito,
objeto (linguagem), historia — torna-se imprescindivel a constituicdo do sentido.

Guimaraes explica que

Uma semantica histérica da enunciacdo se constitui no lugar em que se
trata a questao da significacdo ao mesmo tempo como linguistica, histérica
e relativa ao sujeito que enuncia. Fazer isso é aceitar que a linguagem
funciona olhando para fora de si, mas este fora s6 se alcanca porque é
simbolizado, porque a linguagem nédo se confunde com a situagdo em que
seus segmentos ocorrem. Nada é signo se fica colado como etiqueta a
situacdo ou a pessoas da situacéo. Por outro lado, a linguagem néo seria
linguagem se se reduzisse a ser reflexo do pensamento, caso em que ela
seria o0 exterior do pensamento. Por isso, € decisivo [...] o tratamento da
enunciacdo como a lingua posta em funcionamento pelo interdiscurso® no
acontecimento. O acontecimento € constitutivo do sentido, mas enquanto
configurado pela relacdo do presente com a memoria do interdiscurso e as
regularidades da lingua que [...] sdo regularidades histéricas e assim sua
autonomia € relativa: a sua interioridade tem as marcas de sua
exterioridade. Esta questdo do jogo do limite de um interior e um exterior
esta ligado a sempre se considerar a sintagmatizacdo, a instanciacédo
enunciativa, ou o por-se a lingua em funcionamento. Ou seja, esta em
questdo [...] que o sentido tem a ver com as relacbes dos elementos
linguisticos com os elementos linglisticos no plano da combinatéria, da
linearizacdo do que de direito ndo é linear. E é aqui que é forte dizer que o
sintagmatizado, textualizado significa na relacéo com o]
siléncio®.(GUIMARAES, 2002b, p. 85-86)

As palavras de Guimarades refletem a preocupacdo com a questdo da
linearidade na qual a Gramética se pauta, como é possivel perceber na definicdo de

Sintaxe que apresentamos ao inicio da se¢do. Ora, uma analise seméantica ndo deve

restringir-se a interioridade da linguagem (materialidade linguistica); precisa olhar-se

* Recorrendo ao posicionamento da Andlise do Discurso, Guimaraes considera que interdiscurso é
uma memoéria de sentidos, “que se estrutura pelo esquecimento de que ja significa” (ORLANDI, 1999
aJ)ud Guimarées, 2005, p. 14). Ou seja, € uma memoria que é recortada pelo acontecimento.

** pautando-se na posicdo de Orlandi (1992), Guimardes (2002b) considera que o siléncio é o néo-
dizer constitutivo do dizer; e este ndo-dizer significa. Portanto, o siléncio produz sentidos.
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para o acontecimento da enunciacéo (interioridade + exterioridade da linguagem) a
fim de se observar a lingua desde seu funcionamento, produzindo sentidos.

E nesse sentido que acreditamos no papel interpretativo do nosso estudo,
pois 0 que aqui se busca € a compreensdao do fenbmeno a ser analisado,
considerando a sintaxe em duas instancias indissociaveis: reveladora da
subjetividade e produtora de sentidos. Ou seja, é a enunciacdo — enquanto
acontecimento no qual sujeito e lingua relacionam-se — que viabilizara o gesto
interpretativo.

Nessa direcdo, Guimardes, através de suas variadas analises, nos mostra
que uma analise enunciativa deve movimentar-se a partir do plano da forma, o que
ele chama de “observavel” (GUIMARAES, 2002a). Tendo em vista que a presente
pesquisa busca analisar o funcionamento enunciativo no plano da organizacédo dos
enunciados produzidos pelos aprendizes de PLE, descrever sintaticamente as
linguas, no que concerne as relagdes de concordancia em pessoa, é fundamental e
primordial ao processo analitico, pois € o “observavel” que vai permitir vislumbrar o
caminho analitico, a categoria de analise e, consequentemente, a compreensao do
objeto de estudo. Porém, antes disso, faz-se necesséario contextualizar a pesquisa,
bem como o nosso objeto de estudo.

3.2 Os cursos de PLE e a configuracdo da pesquisa

Conforme j& mencionado, os enunciados que aqui iremos analisar resultaram
de producbes escritas de alunos intercambistas hispanofalantes que participaram
dos cursos de Portugués Lingua Estrangeira do Projeto Entrelinguas entre o 2°
semestre de 2012 e 0 1° semestre de 2014. Esses estudantes chegam a UFSM por
meio de diversos convénios, dentre os quais o principal € o Programa de ESCALA



60

Estudantil da AUGM*. Em geral, eles permanecem no Brasil cerca de um (1)
semestre, como alunos dos cursos de graduacao e pos-graduacédo da UFSM.

Por meio de uma parceria com a SAI/lUFSM (Secretaria de Apoio
Internacional da UFSM), o Entrelinguas oferece cursos de PLE, buscando incluir
esses estudantes no sistema académico, dando énfase tanto para 0s aspectos
comunicativos como para 0s gramaticais na producdo oral e escrita em Lingua
Portuguesa. Os cursos acontecem uma vez por semestre, sendo cada turma
formada com um minimo de trés (3) e um maximo de dez (10) alunos. As aulas
ocorrem uma vez por semana com duracao de lhora e 30 minutos, tendo como foco
principal o desenvolvimento de habilidades orais e escritas.

Ao longo dos anos, os cursos de Portugués Lingua Estrangeira do
Entrelinguas tornaram-se verdadeiros laboratdrios de pesquisa do PLE, para os
futuros professores dos cursos de Licenciatura em Letras — especialmente do
Espanhol, pela relevante demanda de hispanofalantes que a UFSM recebe
semestralmente — tendo esse Projeto um importante cunho formativo no interior
desta IES. Nesse sentido, a pesquisa € parte integrante e indissociavel do processo
pedagdgico-didatico desses cursos, pois a busca por um ensino-aprendizagem que,
de fato, atenda as necessidades especificas desses alunos € constante, tendo em
vista a complexidade do espaco de enunciagéo e a postura perante os interlocutores
gue esse espaco demanda.

Esses cursos acabam gerando objetos de estudo, a partir das produ¢des dos
alunos, que raramente sdo analisados cientificamente. Consequentemente, essas
producBes acabam apresentando fendbmenos linguisticos que chamam a atencéo
por desafiarem a compreensdo dos tutores e monitores dos cursos de PLE. A
diferenca € que, no presente trabalho, buscamos evidenciar o processo analitico,
entendendo a cientificidade da analise como meio de difusdo de ocorréncias®’
desta natureza, em especial, no processo de ensino-aprendizagem de uma lingua

estrangeira, e de acesso a formas outras de compreendé-las.

** A AUGM (Associacéo das Universidades do Grupo Montevidéu) foi criada em 1991, com o intuito
de promover a integrag@o universitaria entre os paises sul-americanos. Mais informagfes na secao
1.2 do presente trabalho.

*" Neste estudo, entendemos por ocorréncia a especificidade — a aparente discordancia em pessoa
do sujeito e do verbo, bem como o uso da 12 pessoa do plural em lugar de 12 pessoa do singular —
dos arranjos sintaticos que sdo nosso objeto de estudo. Na proxima secdo explicaremos, em
detalhes, 0 que sdo esses arranjos sintaticos.
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Por essa razao, interessou-nos o material escrito que ja dispinhamos havia
algum tempo, que foram produzidos por alunos de varios semestres — entre 2012 e
2014 — e que estavam arquivados no Projeto. Estas producdes configuram um
universo de dez (10) textos, produzidos por dez (10) sujeitos intercambistas. Vale
ressaltar que tais producdes séo oriundas de atividades propostas em aula, as quais
tinham como objetivo o desenvolvimento de textos escritos, de variados tipos —
didlogo, relato, email, resumo, resenha, etc. —, relacionados a diversas tematicas,
quais sejam: conhecendo novas pessoas e novos lugares, descrevendo a rotina

diaria, pleiteando uma vaga de emprego, relatando impressdes culturais, etc.

3.2.1 Condicdes socio-historicas dos estudantes hispanofalantes de PLE

Como ja sinalizamos, as sequéncias enunciativas que aqui analisaremos
resultam de determinado agenciamento enunciativo em determinado espaco de
enunciacao. Ao lado disso, ha de se considerar a constituicdo dessas enunciacdes
por parte dos sujeitos. Para tanto, faz-se necesséario compreender as condi¢cdes em
que essas enunciagbes sdo produzidas. E isso implica conhecer a constituicao
sécio-historica desse sujeito intercambista hispanofalante.

Cabe enfatizar que esses estudantes, em geral, vém de paises como
Argentina, Uruguai, Paraguai, Chile, Venezuela, Colédmbia, México, e chegam a
UFSM por meio de intercambio estudantil, sendo que sua permanéncia no Brasil
estd diretamente atrelada a sua vinculacdo aos cursos de graduacdo ou pos-
graduacédo desta IES por, no minimo, um (1) semestre. Os sujeitos produtores dos
textos, dos quais recortamos o0s enunciados que compdem nOSSO COrpus,
participaram dos cursos de PLE, no Entrelinguas, no periodo compreendido entre o
2° semestre de 2012 e 0 1° semestre de 2014.

A fim de construir um quadro comum das condicdes de producdo que
determinam esses sujeitos, utilizaremos informacgdes coletadas a partir de anotacdes
da tutora dos cursos de Portugués Lingua Estrangeira, no Entrelinguas, Grazielle da
Silva dos Santos — autora do presente estudo —, bem como de determinadas
atividades (orais e escritas) realizadas nas aulas de Portugués Lingua Estrangeira,

em variadas turmas. Estas atividades possibilitaram aos alunos um espaco dialégico
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para comentarem fatos e impressdes relacionados as possiveis dificuldades ou
facilidades que encontraram no uso da lingua estrangeira — o Portugués Brasileiro —
desde a chegada ao Brasil. As informacfes que nos interessam tém a ver com
comentarios tecidos a respeito de como eles se movem nessa nova lingua em
diferentes contextos orais e escritos: entre amigos, entre colegas da faculdade, na
interlocugdo com seus professores, na escrita de trabalhos, nas aulas PLE, na
solicitacdo de alguma informacgéo, ao comprar algo, etc.

Nessas coletas, a maioria dos alunos revela que, ao chegar ao Brasil, foram
muitas as dificuldades encontradas em situagées comunicacionais, pois
praticamente desconheciam a lingua portuguesa. Em geral, precisaram contar com a
presteza de seus novos interlocutores. Os estudantes relatam que essas primeiras
experiéncias provocaram a inibicdo e, por consequéncia, uma desmotivacdo na
tomada de iniciativa comunicacional por sua parte, pois observavam que seus
interlocutores apresentavam certa resisténcia em comegar uma conversa. Por outro
lado, os intercambistas ressaltam que as pessoas, de uma forma geral, sdo muito
voluntariosas quando eles as solicitam.

Passado o primeiro més, esses alunos buscam escutar, muito mais do que
falar, por varios motivos: vergonha por correr o risco de falar algo errado, sentir-se
insatisfeito com sua prépria pronunciacao, etc. Com isso, passam a reproduzir tdo
somente aqueles enunciados que Ihes sdo seguramente conhecidos, como: quanto
custa?, que 6nibus devo pegar?, etc.

Na UFSM, os estudantes afirmam que observam duas situagfes distintas: a)
com os colegas o relacionamento ndo € totalmente satisfatério; b) com os
professores as relacdes se estabelecem normalmente.

Os alunos comentam que com seus colegas o relacionamento tarda a se
estabelecer, por varios motivos: eles se sentem inibidos em comecar uma
conversacao, por ndo saberem expressar-se na nova lingua; constatam que seus
colegas também se sentem envergonhados em iniciar uma conversa, por nao
saberem falar o Espanhol; ou, até mesmo, por contrastes culturais, questbes
pessoais, etc. Mas, ainda assim, os intercambistas fazem questéo de ressaltar que
foram muito bem acolhidos por todos e que, quando solicitam algum tipo de ajuda de
gualguer natureza, sdo atendidos com muita presteza por seus colegas de aula.

E, quanto aos professores, praticamente todos sao unanimes em afirmar que

foram muito bem recebidos por eles, que ndo imaginavam que iriam ter professores
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tdo atenciosos. Destacam que os docentes buscam inseri-los a todo 0 momento no
contexto da aula (seja quanto ao conteldo, seja quanto a atividades que ndo estédo
diretamente relacionadas com a aula), perguntando se estdo compreendendo o que
eles (os professores) falam e, consequentemente, o contetdo, oferecendo auxilio
em possiveis traducdes, motivando a expressdo dos intercambistas a respeito do
que esta sendo discutido em aula, possibilitando a escrita de trabalhos em Espanhol,
disponibilizando, quando possivel, versdes de materiais em Espanhol, mas sempre
incentivando a expressdo oral e escrita em Portugués. Enfim, as relacdes, nesse
ambito, dao-se de forma muito satisfatéria, segundo os intercambistas.

Isso posto, 0 que geralmente ocorre é que os alunos, em decorréncia dessas
primeiras experiéncias, especialmente no ambiente académico, sentem a
necessidade de buscar conhecimentos mais especificos acerca do Portugués
Brasileiro, pois constatam que, diferentemente da comunicacdo, o aprendizado da
escrita formal do PB requer uma mediacdo, ou seja, alguém que, de fato, ensine a
escrever na nova lingua. E € nesta hora que esses estudantes procuram 0S CUrsos
de Portugués para Estrangeiros do Entrelinguas, desejando, deste modo,
desenvolver, principalmente, a habilidade escrita em PB.

Assim, essas condi¢Bes soOcio-historicas revelam a prépria constituicdo dos
sujeitos que falam nos enunciados que analisaremos, mostrando que se configuram
como sujeitos letrados — pois sdo alunos universitarios — e que, portanto, possuem
um consideravel nivel de conhecimento formal de sua lingua. Com isto, a descricdo
dessas condi¢cbes, bem como a experiéncia da presente autora como tutora dos
cursos de PLE no Entrelinguas, mostram que as ocorréncias que analisaremos sao
recorrentes no transito de uma lingua para outra, na escrita, dado o estranhamento
causado ao falante do Portugués Brasileiro e, por isso, parecem ser aceitaveis do

ponto de vista da norma do Espanhol.

3.3 As producdes escritas dos estudantes de PLE e as questdes sintéaticas
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Como ja dito, as producdes escritas tomadas neste estudo sdo provenientes
de materiais arquivados no Projeto Entrelinguas. Assim, o corpus resulta de
producdes escritas relacionadas ao processo de aprendizagem formal do Portugués.
Essas producbes foram motivadas por meio de tarefas relacionadas ao
desenvolvimento da habilidade escrita em Lingua Portuguesa. Desde quando a
presente autora era monitora dos cursos de PLE, percebia, nessas producdes, 0
funcionamento de determinados usos linguisticos que aparentavam simples
transferéncias de uma lingua para a outra. Entre as varias ocorréncias, observamos,
em um numero considerdvel de producdes escritas, arranjos sintaticos que
configuravam aparentes discordancias sintaticas em pessoa — especificamente a
mistura de 32 pessoa do singular com 12 pessoa do plural —, o que nos levou a
chegar a nossa questao de pesquisa. Entendemos por arranjos sintaticos estruturas
organizadas, na enunciacdo, dentro de uma sintaxe particular oriundas de uma
producéo singular do e significativa para o sujeito aprendiz de LE.

Nessa conjuntura, percebemos, posteriormente, que esses materiais
poderiam ser aproveitados como objeto de pesquisa, tendo como obijetivo final a
potencializacdo do processo de ensino-aprendizagem de futuros sujeitos aprendizes.

Cabe esclarecer que as identidades dos sujeitos produtores dos textos serao
preservadas por questbes éticas. O material serd utilizado exclusivamente neste
estudo e para fins de contribuicdo cientifica ao campo dos estudos da linguagem.
Além disso, ressaltamos que as producdes escritas referem-se a diferentes estagios
de aprendizagem. As sequéncias enunciativas serdo aqui reproduzidas exatamente
como nos originais, resguardando a fidelidade ao processo de producéo escrita dos
sujeitos aprendizes, preservando, assim, o tempo das enuncia¢des, pois, 0
“acontecimento temporaliza” (GUIMARAES, 2005, p.11) — ou seja, por mais que se
repita 0 mesmo enunciado, este constituira outros efeitos de sentido no evento da
enunciagdo. Por outro lado, vale lembrar que ndo nos deteremos em outras

guestdes que ndo sejam relativas ao nosso propoésito.

3.3.1 Apresentacdo e descricdo do recorte do corpus: as relagbes semantico-

sintaticas
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Os enunciados que compdem o corpus de nossa pesquisa foram recortados
de dez (10) producdes escritas de dez (10) alunos. Vale ressaltar que estas
producbes estavam arquivadas no Projeto Entrelinguas e resultaram da
aprendizagem formal do Portugués, pois tais formulacdes somente sdo possiveis
pelo fato de o aluno possuir o Espanhol como lingua materna e encontrar-se em
contexto de aprendizagem do Portugués como lingua estrangeira. Aqui cabe um
esclarecimento acerca da nocao de recorte em que nos apoiamos:

Recorte € um fragmento do acontecimento da enunciacdo. Ndo se trata
simplesmente de uma sequéncia, mas de formas linguisticas que aparecem
como correlacionadas em virtude de terem uma mesma relagdo com o

acontecimento, independente de sua posi¢do na sequéncia (Guimaraes,
2008). (GUIMARAES, 2011, p.44)

Esse modo de considerar o recorte para a analise ndo nos obriga tomar o
texto®® em sua linearidade, permitindo-nos realizar diferentes deslocamentos sobre
sua materialidade.

Desse modo, toda essa conjuntura vai viabilizar o movimento de uma lingua
para a outra e vice-versa, instaurando, dessa forma, um espacgo de enunciagao
significado na interface das linguas. Assim, 0s sujeitos que produziram tais
enunciados se (re)dividem — entre a sua lingua materna e a lingua que estdo
aprendendo — e se (re)significam no ato da enunciagéo.

Tomando e verificando as producbes escritas dos alunos intercambistas
hispanofalantes, nos chamou a atencdo as particularidades sintaticas, pois
entendemos que a sintaxe faz emergir a subjetividade do sujeito no acontecimento
da enunciagao, produzindo, assim, efeitos de sentido. Em especial, interessa-nos a
aparente discordancia formal em pessoa nos enunciados em que aparece 0 uso da
desinéncia verbal em 12 pessoa do plural, como se pode conferir nas sequéncias

enunciativas (SE) a seguir:

(1) “Todos os intercambistas assistiremos ao filme”

(2) “Os ingenieros somos muito tecnoldgicos”

A nogdo de texto em que nos apoiamos neste estudo ja foi explicitada, podendo ser consultada na
secdo 2.3.
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(3) “Os seres humanos somos diferentes”

(4) “Os alunos somos intercambistas”

(5) “Sabado, desperto tarde, vou a almogar, depois leio algum livro e, a noite, de

NovO NOsS reunimos com os colegas”

(6) “A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme...”

(7) “A tarde, jogamos futebol com alguns intercambistas...”

(8) “Ao meio dia, voltarei para almogar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta ou

tocaremos violdo com os outros intercambistas”

(9) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as quais

tivimos compartilhado formosas experiencias...”

(10) “Costumamos, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou ficamos em

casa reunidos”

Esses enunciados despertam nosso trabalho investigativo na medida em que
€ possivel perceber diferentes formas do sujeito aprendiz incluir-se na coletividade
expressa na relacao sujeito-verbo. Em decorréncia dessa percepcdo, organizamos
nosso processo analitico a partir de uma classificagdo dessas sequéncias
enunciativas. Nesse sentido, as enunciac¢des revelam dois modos de funcionamento

sintatico:

Grupo 1: O sujeito se inclui na coletividade somente pelo verbo, pois o sujeito

gramatical®® configura uma 32 pessoa do plural (eles):

%9 Aqui cabe uma distingdo entre o que consideramos sujeito e sujeito gramatical. O sujeito é
aquele constituido pela lingua (conforme definicdo apresentada na secéo 2.1), enquanto que o sujeito
gramatical € o que estd marcado linguisticamente na oracgéo.
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(1) “Todos os intercambistas assistiremos ao filme”

(2) “Os ingenieros somos muito tecnoldgicos”

(3) “Os seres humanos somos diferentes”

(4) “Os alunos somos intercambistas”

Grupo 2: Primeiramente, 0 sujeito gramatical se explicita em 12 pessoa do singular
(eu) e, posteriormente, se inclui de forma redundante pelo verbo em 12 pessoa do

plural (n6s)>° e pela preposicéo “com”:

(5) “Sabado, desperto tarde, vou a almocgar, depois leio algum livro e, a noite, de

NOVO NOS reunimos com os colegas”

(6) “A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme...”

(7) “A tarde, jogamos futebol com alguns intercambistas...”

(8) “Ao meio dia, voltarei para almocar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta ou

tocaremos violdo com os outros intercambistas”

(9) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as quais

tivimos compartilhado formosas experiencias...”

(10) “Costumamos, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou ficamos em

casa reunidos”

%0 Aqui cabe explicar que, em todas as ocorréncias deste segundo grupo, os recortes foram
realizados considerando que o sujeito que se inclui na coletividade, anteriormente, vinha se
colocando exclusivamente em 12 pessoa do singular (eu) nos textos.
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Essa classificacdo interessa ao processo analitico na medida em que
organiza os modos de compreender a incluséo do sujeito na coletividade — os quais,
em um primeiro momento, acreditamos, sejam dois. Nesse sentido, de acordo com a
linha tedrica que aqui adotamos, consideramos dois niveis de compreensao desses
modos, o0 que nos direciona a duas instancias de analise: analise descritiva e andlise
enunciativa.

A analise descritiva vai levar em conta a norma referente aos aspectos
sintaticos que nos interessam: a aparente discordancia entre 32 pessoa do plural e a
12 pessoa do plural e o uso da 12 pessoa do plural em lugar de 12 pessoa do
singular. Primeiramente, exporemos as regras gerais que regem a concordancia nas
duas linguas — Portugués e Espanhol — e, logo, as relacionadas aos aspectos
sintaticos especificos que movimentardo o processo analitico. Ainda dentro da
mesma instancia analitica, realizaremos algumas “avaliacdes de aceitabilidade”
(GUIMARAES, 2002a, p. 15) das sequéncias linguisticas. Em relacdo a essas
avaliacdes, Guimaraes esclarece que

Tal avaliagdo é uma hipétese observacional do linguista. Esta hipotese
considera em que limites contextuais uma sequéncia é possivel. Assim,

dizer que uma sequéncia ndo € aceitavel € dizer que nao o € em certas
condi¢des determinadas. (GUIMARAES, 2002a, p. 15)

Por essa razdo, uma analise que se proponha como enunciativa precisa ir
além, precisa partir dessa instancia gramatical a fim de vislumbrar a compreenséo
da “consisténcia” (GUIMARAES, 2002a) da sequéncia linguistica, o que vai
configurar a analise enunciativa.

Com isso, a organizacao da andlise se dara da seguinte maneira:

A) Considera a identificacdo de dois arranjos sintaticos distintos (classificacao

realizada mais acima),

B) Resultando em dois movimentos analiticos:

a) Descritivo (plano observacional = sintaxe): plano do dizer

b) Interpretativo (plano enunciativo): plano do dito
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Porém, antes de iniciar o processo analitico, faz-se necessério tratar da

categoria analitica que norteard a analise.

3.4 As figuras da enunciagdo no funcionamento enunciativo

Tendo em vista que os arranjos sintaticos sdo determinados pelo modo como
0 sujeito se inscreve na lingua e a coloca para funcionar, o sujeito, em sua polifonia,
vai determinar o funcionamento enunciativo dessas ocorréncias. Dessa forma, tal
funcionamento nos direciona a analise a partir das categorias de Locutor e
Enunciador.

Como vimos na secédo 2.1, Guimaraes (2005) considera que 0s sujeitos sao
determinados nao pela linguagem, mas pelo espaco de enunciagédo. Nessa dire¢ao,
entende o sujeito em sua natureza polifénica, propondo, assim, as figuras da
enunciacao.

Assim, Guimardes (2005) apresenta o locutor(L) como lugar do qual se
enuncia, representado como fonte do dizer, concebendo-lhe como uma figura
singular em que se reconhece a representacdo de um determinado lugar social que
o autoriza a falar (locutor-x). Quanto ao locutor-x, essa distincdo € de extrema
importancia, ja que, somente estando afetado por um determinado lugar social € que
o locutor pode dar-se como tal (locutor-presidente, locutor-jornalista, locutor-autor,
etc.).

Nesse sentido, o Locutor, enquanto categoria de analise, interessa enquanto
figura origem do dizer, que, no presente estudo, podemos nomear de Locutor-
intercambista, pois é este lugar social que o autoriza a falar em Portugués como
lingua estrangeira.

Mas, para compreender o modo como 0 sujeito se inclui na coletividade ao
enunciar, teremos de retomar a concepg¢ao de enunciador proposta por Guimaraes.
O linguista concebe tal figura como um lugar de dizer (enunciador individual,
enunciador universal, enunciador genérico), em que nao se pode identificar um lugar
social de onde se fala, mas sim, um lugar de onde se enuncia, uma “representagao

da inexisténcia do lugar social do locutor” (GUIMARAES, 2005, p.26). Assim, a figura
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do Locutor pode ou ndo coincidir com a do enunciador. Lembremos as categorias de
enunciadores:
Enunciador individual, quando a enunciacdo representa o Locutor como
independente da historia; enunciador-genérico, quando a enunciagéo
representa o Locutor como difuso num todos em que o individuo fala como
e com outros individuos; enunciador-universal, quando a enunciagao

representa o Locutor como fora da histéria e submetido ao regime do
verdadeiro e do falso. (GUIMARAES, 2005, p.26).

Debrucando-nos sobre nossos recortes, observamos, superficialmente, que,
talvez, tenhamos diferentes enunciadores operando nas enunciacbes. Nossa
primeira hipétese nos leva a considerar a existéncia de enunciador fronteirigco
(STURZA, 2006), tendo em vista o dizer do sujeito intercambista, que enuncia entre-
linguas-culturas (CORACINI, 2007). Mas, somente a totalidade da andlise nos
permitird vislumbrar tal configuracdo enunciativa.

Assim, Guimaraes (2005, p.23) esclarece que “aquele que fala” ou “aquele
para quem se fala” ndo sdo pessoas, mas uma configuracdo do agenciamento
enunciativo. Isso implica que o sujeito, na Semantica da Enunciacao, seja tomado
como um lugar constituido pelo dizer e ndo como uma pessoa dona de seu dizer.

Como dito anteriormente, pensar nessa distribuicdo, no que se refere a
relacdo do sujeito que enuncia na interface das linguas — Portugués e Espanhol —, é
fundamental, dado que essas enunciacdes se materializam a partir de lugares de
dizer especificos e produzem sentido em relacéo a esses lugares. Ou seja, ndo é de
gualquer lugar enunciativo que esses dizeres se constituirdo como tais. Essa
distribuicdo de lugares nos diz sobre o funcionamento do embate das linguas, em

uma divisdo propria do espaco de enunciacao.
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4 A SINTAXE NA CONSTITUICAO DOS SENTIDOS DAS LINGUAS

Neste capitulo, desenvolveremos nosso gesto interpretativo desde o ponto de
vista enunciativo, buscando vislumbrar o funcionamento semantico-sintatico dos
recortes enunciativos apresentados no capitulo anterior.

Primeiramente, procuramos descrever as linguas — Espanhol e Portugués —
em relacdo aos aspectos sintaticos de aparente discordancia entre a 32 pessoa
do plural e a 12 pessoa do plural e de uso da 12 pessoa do plural em lugar de 12
pessoa do singular, verificando nas normas como se déo estas questdes. Neste
nivel analitico — o que Guimaraes (2002a) denomina “plano observacional” —, alguns
testes sdo realizados no sentido de confirmarem (ou ndo) a aceitabilidade dos
arranjos sintaticos analisados.

Num segundo momento, apresentamos propriamente a analise enunciativa,
através da qual realizamos nosso gesto interpretativo referente aos aspectos

sintaticos descritos na sequéncia.

4.1 Descricao das linguas: relacdes de emprego de pessoa

Ao observar a materialidade linguistica dos enunciados que compdem Nnosso
corpus, identificamos determinados aspectos sintaticos, que implicardo a inclusédo do
falante na coletividade. Por isso, antes de partir para a andlise enunciativa, faz-se
necessario construir um quadro descritivo da sintaxe das linguas em questdo —
Espanhol e Portugués Brasileiro —, interessando, especialmente, os aspectos
referentes a aparente discordancia entre a 32 pessoa do plural e a 12 pessoa do
plural e o uso da 12 pessoa do plural em lugar de 12 pessoa do singular, pois
entendemos a sintaxe como reveladora da subjetividade e, por consequéncia, de

sentidos.
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A fim de elucidar as estruturacdes das referidas linguas quanto aos aspectos
em questdo, consultamos dois instrumentos linguisticos® — a “Gramatica Didéactica
del Espafol”’, de Leonardo Gémez Torrego, e a “Moderna Gramatica Portuguesa”,
de Evanildo Bechara. Vale ressaltar que a escolha dessas duas gramaticas levou
em conta o tratamento normativo das linguas, auxiliando na compreensdo de como
0 sujeito com elas se relaciona.

Primeiramente, ha de se verificar, nas referidas gramaticas, em que medida
as linguas se assemelham, ou ndo, em suas estruturas sintaticas.

Segundo Gomez Torrego,

En toda oracion hay dos componentes fundamentales. Son las funciones de
sujeto y predicado. Ambos estan en el mismo nivel sintactico y dependen
el uno del otro. La relacién entre ellos es, pues, de interdependencia: el
sujeto es lo que es porque hay un predicado, y el predicado se justifica
porque hay un sujeto, aunque este, en ocasiones, puede ser cero o estar
oculto. [...] Otros gramaticos, sin embargo, piensan que el componente
esencial de la oracion es el verbo, y que el sujeto es un adyacente de ese
verbo, en el mismo nivel que el complemento directo, el complemento

indirecto, el complemento de régimen. (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 262,
grifos do autor)*

De acordo com Bechara,

A oracao se caracteriza por ter uma palavra fundamental que é o verbo (ou
sintagma verbal) que relne, na maioria das vezes, duas unidades
significativas entre as quais se estabelece a relacéo predicativa — o sujeito e
o predicado. (BECHARA, 2006, p. 408, grifos do autor)

Pelos excertos acima, € possivel perceber que os dois gramaticos divergem
em seus posicionamentos em relagcdo aos componentes fundamentais da oracao.
Para Gémez Torrego, o componente fundamental de uma oracgéo € a prépria relacéo
entre sujeito e predicado, enquanto que, para Bechara, € o verbo. Consideramos
esta divergéncia muito relevante na medida em que mostra onde esta a énfase na
estrutura sujeito-predicado em cada lingua, o que pode, inclusive, justificar o gesto

interpretativo de nosso estudo.

°L Ver nota de rodapé 12.

°2 Em toda orac&o ha dois componentes fundamentais. Sd0 as funcdes de sujeito e predicado. Ambos
estdo no mesmo nivel sintatico e dependem um do outro. A relacdo entre eles €&, pois, de
interdependéncia: o sujeito € o que € porque ha um predicado, e o predicado se justifica porque ha
um sujeito, ainda que este, em alguns casos, pode ser zero ou estar oculto. [...] Outros gramaticos, no
entanto, pensam que o componente essencial da oragdo é o verbo, e que o sujeito € um adjacente
desse verbo, no mesmo nivel que o complemento direto, 0 complemento indireto, 0 complemento
preposicional. (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 262, tradug&o nossa)
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Apesar da divergéncia, € inegavel que o sujeito e o predicado estabelecem a
relacdo mais significativa dentro de uma composicao oracional. De qualquer forma,
nossa consulta mostra que a estrutura sujeito-predicado é realizada tanto em
Espanhol como em Portugués, evidenciando uma semelhanca na base sintatica
dessas linguas.

Com isso, € necesséario compreender como se da a concordancia nessa
relacdo do sujeito com o predicado, mais especificamente do sujeito com o verbo
do predicado. De acordo com Gdémez Torrego, “el sujeto de una oracion es todo
elemento (sustantivo, pronombre, grupo nominal, oracion) que concuerda con el
verbo del predicado en nimero y persona” (2005, p. 262)>3. Tal posicionamento é
corroborado por Bechara: “diz-se concordancia verbal a que se verifica em nidmero e
pessoa entre o sujeito (e as vezes o predicativo) e o verbo da oragao” (2006, p. 543,
grifos do autor).

Nesse sentido, os autores estabelecem algumas categorias, a fim de
esclarecer os tipos de relacdes que podem existir entre o0 sujeito e o verbo.

Gomez Torrego (2005, p. 266-267) apresenta trés grandes secoes:
“Cuestiones de concordancia del sujeto”™; “Aparentes discordancias del sujeto”>;
“El sujeto compuesto: la concordancia™®. Na primeira secdo, o autor apresenta trés
tipos de concordancia: “Concordancia en singular o en plural”’; “Con colectivo sin
complemento: mejor en singular’®®; “Sustantivos gramaticalizados: concordancia con
el sustantivo introducido por de”™®. Na segunda, ele traz dois tipos: “Concordancia
con el referente”®®; “Concordancia ad sensum con atributos pIuraIes”61. E, na ultima
secao, o autor apresenta quatro tipos de concordancia: “Dos 0 mas componentes

coordinados: verbo en plural”®®; “Elementos coordinados con verbo en singular’®;

%0 sujeito de uma oracdo é todo elemento (substantivo, pronome, grupo nominal, oragao) que
concorda com o verbo do predicado em nimero e pessoa (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 262,
traducdo nossa)

>4 Questdes de concordancia do sujeito (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, tradug&o nossa)

% Aparentes discordancias do sujeito (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, traducdo nossa)

°® O suijeito composto: a oracdo (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267, traducéo nossa)

>" Concordancia em singular ou em plural (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, traducéo nossa)

°% Com coletivo sem complemento: melhor em singular (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, traducéo
nossa)

% Substantivos gramaticalizados: concordancia com o substantivo introduzido por de (GOMEZ
TORREGO, 2005, p.266, tradugédo nossa)

® Concordancia com o referente (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, tradu¢&o nossa)

®. Concordancia ad sensum com atributos plurais (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267, traduc&o nossa)
®2 Dois ou mais componentes coordenados: verbo no plural (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267,
traducdo nossa)

®% Elementos coordenados com verbo no plural (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267, traducio nossa)
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“Coordinados con ni: en singular o plural’®*; “Coordinados de personas gramaticales

diferentes™®>.

Bechara (2006, p. 554-566) também organiza trés grupos: “Concordéancia de
palavra para palavra” — subdividido em dois principais casos: “Ha um s sujeito”; “Ha
mais de um sujeito” (e este caso, por sua vez, ainda é dividido em cinco
observacbes) —; “Concordancia de palavra para sentido”; “Outros casos de
concordancia verbal” (dividido em vinte e dois casos).

Comparando as tipologias de concordancia entre sujeito e verbo
estabelecidas nas duas gramaticas consultadas, é possivel observar que o primeiro
aspecto sintatico — aparente discordancia entre a 32 pessoa do plural e 12 pessoa do
plural —, por nés mobilizado neste estudo, ndo é aceito pela norma do Portugués
Brasileiro, mas o € pela norma do Espanhol, como pode ser conferido na explicacéo
do primeiro tipo de concordancia — “Concordancia con el referente” —, apresentado
na segunda secao supracitada mais acima:

Hay oraciones de uso frecuente en que parece haber una discordancia
entre el sujeto y el verbo del predicado. Ejemplo: Los espafioles sois muy
simpaticos (discordancia entre el sujeto de 32 persona y el verbo de 22
persona del plural). Este fendmeno se explica porque la concordancia se

establece no con el grupo nominal (los espafioles) sino con su referencia
(vosotros). (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 266, grifos do autor)®

Para a descricdo do segundo aspecto — uso da 12 pessoa do plural em lugar
de 12 pessoa do singular — apoiaremo-nos na “Gramatica Comunicativa del
Espafol’”, de Francisco Matte Bon e na “Nova Gramatica do Portugués
Contemporaneo”, de Celso Cunha e Lindley Contra. Nesta gramatica identificamos o

que o autor vai chamar de “plural de modestia”. Assim ele o define:

En el lenguaje de los escritores, de los periodistas, de los investigadores
cientificos, de los politicos, etc., se encuentran usos frecuentes de nosotros
con los que el hablante solo se esta refiriendo a si mismo. Se trata de un
plural llamado de modestia: con él, el enunciador evita, en cierta medida,
afirmar de manera demasiado enérgica su identidad de yo y ponerse asi en
el centro de la atencién de manera exclusiva [...] En estos casos, el verbo va

® Coordenados com nem: no singular ou no plural (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267, tradugio
nossa)

% Coordenados de pessoas gramaticais diferentes (GOMEZ TORREGO, 2005, p. 267, traducéo
nossa)

® Ha oracdes de uso frequente em que parece haver uma discordéncia entre o sujeito e o verbo do
predicado. Exemplo: Os espanhois sois muito simpaticos (discordancia entre o sujeito de 32 pessoa e
o verbo de 22 pessoa do plural). Este fendmeno se explica porque a concordancia se estabelece nao
com o grupo nominal (os espanhdis), mas com sua referéncia (v6s). (GOMEZ TORREGO, 2005, p.
266, traducdo nossa)
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en primera persona del plural. Ademas, a diferencia de lo que ocurre en
idiomas como el francés en los que, a veces en estos casos, los adjetivos y
todos los demas elementos que se refieren al sujeto van en singular, en
espafiol van en plural. (MATTE BON, 1995, p. 266, grifos do autor)®

Em Cunha e Cintra, também encontramos registro do segundo aspecto — uso
da 12 pessoa do plural em lugar da 12 pessoa do singular —, com a mesma
denominacéo verificada em Matte Bon (1995). De acordo com os autores,

Para evitar o tom impositivo ou muito pessoal de suas opiniées, costumam
0s escritores e os oradores tratar-se por nds em lugar da forma normal eu.
Com isso, procuram dar a impressdo de que as idéias que expdem sao
compartilhadas por seus leitores ou ouvintes, pois que se expressam como
porta-vozes do pensamento coletivo. A este emprego da 1% pessoa do plural
pela correspondente do singular chamamos PLURAL DE MODESTIA [..]
Advirta-se que, quando o sujeito nés é um PLURAL DE MODESTIA, o
predicativo ou participio, que com ele deve concordar, costuma ficar no
singular, como se o sujeito fosse efetivamente eu. (CUNHA; CINTRA, 2008,
p. 297-298, grifos do autor)

Analisando cada uma das defini¢cdes, percebemos que o uso da 12 pessoa do
plural em lugar de 12 pessoa do singular ocorre tanto em Espanhol como no
Portugués Brasileiro. Porém, em Espanhol, a concordancia deve ser realizada
obrigatoriamente em plural, mas, em Portugués, ela costuma ser feita no singular.
Nas duas linguas, é possivel observar que este recurso é usado pelo falante com o
propdsito de evitar a inteira responsabilizacdo pelo que enuncia, como se sua ideia
fosse compartilhada por outros. Por outro lado, ainda que a ocorréncia que estamos
analisando se assemelhe quanto ao emprego do “plural de modestia”, o que
buscaremos mostrar com a analise enunciativa € que difere quanto ao efeito de
sentido produzido ao ser enunciado, pois h4 de se considerar que 0 sujeito
gramatical vem se colocando em 12 pessoa do singular, mas, quando ele se vé na
relagdo com o grupo, modifica sua marca linguistica para “nés”. Ou seja, para nos,

esta mudanca representa, ndo o descomprometimento com o que se enuncia, mas

®" Na linguagem dos escritores, dos jornalistas, dos pesquisadores cientificos, dos politicos, etc., se
encontram usos frequentes do nés com os quais o falante se refere unicamente a si mesmo. Trata-se
de um plural chamado de modéstia: com ele, o enunciador evita, em certa medida, afirmar de
maneira demasiado enérgica sua identidade do eu e colocar-se, assim, no centro das atencdes de
maneira exclusiva [...] Nestes casos, o verbo fica em primeira pessoa do plural. Além disso,
diferentemente do que ocorre em idiomas como o francés nos quais, as vezes nestes casos, 0S
adjetivos e todos os demais elementos que se referem ao sujeito ficam no singular, em espanhol
ficam no plural. (MATTE BON, 1995, p. 266, tradu¢&o nossa)
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sim a afirmacdo de pertencimento ao grupo, como se quem enuncia dissesse “eu
sou a coletividade”, e isto é politico.
Descritos 0s aspectos sintaticos, procederemos, na sequéncia, as analises

descritiva e enunciativa.

4.2 A construcdo do caminho analitico: do observavel ao interpretativo

Conforme jA4 mencionado, tomamos como corpus as seguintes sequéncias

enunciativas, produzidas por alunos dos cursos de PLE, do Projeto Entrelinguas:

(1) “Todos os intercambistas assistiremos ao filme”

(2) “Os ingenieros somos muito tecnoldgicos”

(3) “Os seres humanos somos diferentes”

(4) “Os alunos somos intercambistas”

(5) “Sabado, desperto tarde, vou a almogar, depois leio algum livro e, a noite, de

NOVO NOS reunimos com os colegas”

(6) “A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme...”

(7) “A tarde, jogamos futebol com alguns intercambistas...”

(8) “Ao meio dia, voltarei para almogar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta ou

tocaremos violdo com os outros intercambistas”

(9) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as quais

tivimos compartilhado formosas experiencias...”
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(10) “Costumamos, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou ficamos em

casa reunidos”

A selecgéo de tais sequéncias enunciativas reflete a recorréncia dos referidos
arranjos sintaticos nas producdes dos estudantes de PLE do Entrelinguas, em
diferentes estagios de aprendizagem. Além disso, ressaltamos que as analises
respeitardo a classificacdo que organizamos na contextualizacdo do recorte do

NOsSso corpus, na secao 3.3 deste estudo. Lembremos:

Grupo 1: O sujeito se inclui na coletividade somente pelo verbo, pois 0 sujeito

gramatical configura uma 32 pessoa do plural (eles):

(1) “Todos os intercambistas assistiremos ao filme”

(2) “Os ingenieros somos muito tecnologicos”

(3) “Os seres humanos somos diferentes”

(4) “Os alunos somos intercambistas”

Grupo 2: Primeiramente, 0 sujeito gramatical se explicita em 12 pessoa do singular
(eu) e, posteriormente, se inclui de forma redundante pelo verbo em 12 pessoa do

plural (n6s)®® e pela preposicéo “com”;

(5) “Sabado, desperto tarde, vou a almocar, depois leio algum livro e, a noite, de

NOvVo NOS reunimos com os colegas”

(6) “A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme...”

®8 Ver nota de rodapé 50.
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(7) “A tarde, jogamos futebol com alguns intercambistas...”

(8) “Ao meio dia, voltarei para almocar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta ou

tocaremos violdo com os outros intercambistas”

(9) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as quais

tivimos compartilhado formosas experiencias...”

(10) “Costumamos, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou ficamos em

casa reunidos”

4.2.1 Plano do dizer: o lugar do observavel

De acordo com a descricdo das linguas realizada na secdo anterior, foi
possivel verificar que, em relacdo a regra geral, as estruturas sintaticas de
concordancia entre sujeito e predicado ndo diferem de uma lingua para a outra.
Porém, no caso do Espanhol, identificamos algumas diferencas.

Em relacdo ao primeiro aspecto — aparente discordancia entre a 32 pessoa do
plural e a 12 pessoa do plural —, verificamos uma possibilidade de concordancia que,
na norma do Portugués Brasileiro, ndo existe, ou seja, a concordancia com o
referente. Constatou-se que o verbo, tanto em Espanhol como no Portugués
Brasileiro, concorda com o sujeito em numero e pessoa. Sendo assim, e nao
perdendo de vista que o processo analitico da-se na dire¢cdo do contexto de
aprendizagem do PLE, o que se tem nas sentencas abaixo €, num primeiro

momento, uma discordancia entre os sintagmas (nominal e verbal):

1)
Todos os intercambistas = eles (32 pess. pl.) | Todos os intercambistas

assistiremos = nos (12 pess. pl.) assistiremos ao filme.



(2)

Os ingenieros = eles (32 pess. pl.) Os ingenieros

somos = nos (12 pess. pl.) somos muito tecnologicos
(3)

Os seres humanos = eles (32 pess. pl.) Os seres humanos
somos = nos (12 pess. pl.) somos diferentes
(4)

Os alunos = eles (32 pess. pl.) Os alunos

somos = nos (12 pess. pl.) somos intercambistas
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Isto €, do ponto de vista do plano linguistico, € perfeitamente admissivel

afirmar que as sentencas acima apresentadas estdo totalmente incorretas, pois

fogem a norma gramatical do Portugués Brasileiro, sendo esse o provavel motivo

pelo qual um falante do PB receba tais enunciados com certo estranhamento, pois,

de acordo com a norma do Portugués Brasileiro, se esperariam as seguintes

possibilidades de concordancias:

(1a)

Todos os intercambistas = eles (32 pessoa do plural) | Todos os intercambistas
assistirdo = eles (32 pessoa do plural) assistiréao ao filme.

(2a)

Os ingenieros = eles (32 pess. pl.) Os ingenieros

séo = eles (32 pess. pl.) sao muito tecnoldgicos



(3a)

Os seres humanos = eles (32 pess. pl.) Os seres humanos

sdo = eles (32 pess. pl.) séo diferentes

(4a)

Os alunos = eles (32 pess. pl.) Os alunos

sao = eles (32 pess. pl.) sao intercambistas

Ou ainda:

(1b)

Todos nés, intercambistas, = nés (12 pess. pl.) Todos nos,
assistiremos = nos (12 pess. pl.) intercambistas,

assistiremos ao filme

(2b)

Nés, os ingenieros, = nos (12 pess. pl.) Nés, os ingenieros,

somos = nos (12 pess. pl.) somos muito tecnoldgicos
(3b)

NGés, os seres humanos, = nds (12 pess. pl.) Nés, os seres humanos,
somos = nos (12 pess. pl.) somos diferentes

(4b)

Nés, os alunos, = nds (12 pess. pl.) Nés, os alunos,

somos = nos (12 pess. pl.) somos intercambistas
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Com isso, € possivel afirmar que ocorreu um “erro” por parte do aluno,
constatacdo que estaria no plano das formas da lingua (BENVENISTE, 2005a), pois
somente esta instancia permite apontar a discordancia, conforme foi mostrado. Isso
subsidiaria avaliacdes partindo de concepc¢des da lingua como sendo homogénea,
pois € essa crenga que permite concluir que ocorreu uma simples interferéncia da
lingua materna na enunciacdo do sujeito aprendiz em Portugués (lingua da
aprendizagem).

Em relacdo as sequéncias enunciativas do segundo grupo, foi possivel
constatar que, nas normas das duas linguas, ha o registro referente ao uso da 12
pessoa do plural em lugar da 12 pessoa do singular. Porém, observando estas SEs,
percebemos que o arranjo sintatico se constitui em uma complexidade ampliada em
torno do aspecto em questdo. Assim, para compreender esta complexidade, a
andlise nos conduz a considerar dois niveis dentro de uma mesma composicao

oracional:
Nivel 1: ha um “eu”, com o qual o verbo concorda normalmente:
(5*%) “Sabado, desperto tarde, vou a almocar, depois leio algum livro...”
(6*)69
(7*)70

(8*) “Ao meio dia, voltarei para almocar no RU. Mais tarde, dormirei a

siesta...”
(9*%) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer;...”

(10%)™

% Ver nota de rodapé 50.
% Ver nota de rodapé 50.
"t Ver nota de rodapé 50.
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Aqui, a concordancia obedece aos principios das normas das duas linguas,

nao havendo, desta forma, discordancia do ponto de vista de suas normas.

Nivel 2: ha um “eu” que se torna um “nés” e se inclui novamente na

coletividade pela preposi¢ao “com”:

(5**) “...e, a noite, de novo nos reunimos com 0s colegas”

(6**) “A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme...”

(7**) “A tarde, jogamos’? futebol com alguns intercambistas...”

(8**) “...ou tocaremos violao com 0s outros intercambistas”

(9**) “...com as quais tivimos compartilhado formosas experiéncias...”

(10**) “Costumamos, com 0s colegas intercambistas, sair pela cidade ou

ficamos em casa reunidos”

No nivel 2, observamos a mudanca de “eu” para “n6s”, mas ainda assim
fazendo referéncia ao “eu”. E é neste caso que identificamos o que Matte Bon e
Cunha e Cintra denominam “plural de modéstia”, que se configura como 0 emprego
do “nés” em lugar do “eu”. Porém, analisando a totalidade do arranjo sintético,
percebemos que este emprego do “nés” ndo pode ser dissociado da totalidade do

arranjo. Neste sentido, podemos verificar discordancias em dois momentos:
- na relac@o do primeiro com o segundo nivel, pois ha um “eu” que se torna
um “nés”, pois o uso do plural de modéstia somente é identificado quando o sujeito

esta na relagdo com o grupo;

- na relagéo interna do segundo nivel, pois:

2 De acordo com o contexto desta sentenca, o verbo esta conjugado no passado.
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a) ha um “eu” + os outros = nés (operagdo expressa nos verbos em negrito do
Nivel 2);

b) “com” (preposicdo que indica companhia) + os outros = nds (elementos
sublinhados do Nivel 2).
A discordancia, entdo, se justifica, porque algumas das possiveis

concordancias esperadas seriam as seguintes:

(5a) “Sabado, desperto tarde, vou a almocgar, depois leio algum livro e, a noite,

de novo me reino com o0s colegas”

(6a) “A noite, me junto com outros intercambistas e olhamos um filme...”

(7a) “A tarde, joguei futebol com alguns intercambistas...”

(8a) “Ao meio dia, voltarei para almogar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta

ou tocarei violdao com o0s outros intercambistas”

(9a) “Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as

guais compartilhei formosas experiencias...”

(10a) “Costumo, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou

ficamos em casa reunidos”

Ou ainda:

(5b) “Sabado, desperto tarde, vou a almogar, depois leio algum livro e, a

noite, de novo os colegas e eu nos reunimos”

(6b) “A noite, eu e outros intercambistas nos juntamos e olhamos um

filme...”
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(7b) “A tarde, eu e alguns intercambistas jogamos futebol...”

(8b) “Ao meio dia, voltarei para almogar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta

OuU eu e 0s outros intercambistas tocaremos violao”

(9b) “Aqui pude conhecer muitas pessoas gue nunca vou esquecer; elas e eu

compartilhamos formosas experiencias...”

(10b) “Costumamos, eu e os colegas intercambistas, sair pela cidade ou

ficamos em casa reunidos”

Percebemos, pelos testes de aceitabilidade, que a concordancia passa por
uma necessidade de explicitagdo da inclusdo do “eu” no grupo (“‘eu” + preposi¢cao
‘com” + grupo), pois sem isso 0 verbo poderia estar representando outra
coletividade, razao pela qual acontece o estranhamento por parte do falante do PB.

A andlise descritiva do segundo grupo, ao contrario da realizada para o
primeiro grupo, ndo evidenciou a influéncia da norma do Espanhol na organizagéo
interna dos enunciados no Portugués Brasileiro. Porém, conseguimos mostrar com
os testes que, no PB, esse tipo de arranjo sintatico €, no minimo, pouco recorrente,
dada a concordancia esperada — constatacdo que vale, inclusive, para o primeiro
grupo, visto que nosso estudo ndo permite afirmar categoricamente que esses
arranjos nao existam no Portugués Brasileiro. E isto nos leva a considerar que tal
arranjo pode ser recorrente no uso oral do Espanhol — considerando que, no
processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira, elementos do uso
informal de sua lingua possam atravessar-se em sua enunciacdo — ou que seja
decorrente do proprio uso do PB (oral ou escrito) na interface das linguas (o que
resultaria em outro estudo).

De acordo com nosso posicionamento, acreditamos em uma analise que va
além do linguistico. Interessa-nos interpretar os sentidos desses arranjos para 0S
aprendizes, pois, ao enunciar, 0s sujeitos se (re)significam.

Lembramos, conforme adverte Orlandi (1999), que a linguagem nédo é
transparente e os sentidos séo constituidos historicamente. Nessa dire¢cdo, tomar a

sintaxe como plano observacional para a analise enunciativa € entender a lingua
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como heterogénea. Segundo a referida autora (1999), assim como o discurso
também uma analise nunca é igual a outra. Inexiste o Obvio, a transparéncia dos
sentidos. Cada gesto de interpretacdo possibilita um olhar outro, uma
(re)significacdo. Sendo assim, a analise que empreenderemos na sequéncia se
constitui como um dos possiveis gestos interpretativos do nosso ponto de vista que

é enunciativo.

4.2.2 Plano do dito: o lugar do interpretativo

Como ja apontamos, andlise descritiva se constitui como parte fundamental
do nosso processo analitico, pois € a partir da descrigdo das linguas, do “plano
observacional” (GUIMARAES, 2002a), que iniciamos o processo interpretativo,
desconstruindo o imaginario das linguas como sendo homogéneas. Neste sentido,
na analise descritiva empreendida anteriormente, buscamos ponderar sobre o plano
do dizer, da materialidade linguistica. Neste segundo momento da analise,
realizaremos a interpretagcdo enunciativa de nossas sequéncias, instanciando,
assim, o plano do dito, ou seja, do produto do dizer: o efeito de sentido.

Nesta etapa da analise, realizaremos nosso estudo a partir de cenas
enunciativas, considerando que estas constituem “modos especificos de acesso a
palavra” (GUIMARAES, 2005, p. 23). Por este motivo, € que o agrupamento que
realizamos na secdo 3.3.1 nos ajudara na compreensao da constituicdo dos sentidos
de tais sequéncias, lembrando que 0 nosso objetivo principal é entender como esses
sujeitos-intercambistas  constituem  sentidos na interface das linguas,
especificamente, ao incluir-se na coletividade. A referida organizacdo levou em
conta os modos como esse sujeito realiza esta inclusdo. Considerando nosso

corpus, observamos que sao dois os modos:

Grupo 1: O sujeito se inclui na coletividade pelo verbo;
Grupo 2: O sujeito se inclui na coletividade de forma redundante pelo verbo e

pelo complemento preposicionado.
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Do ponto de vista enunciativo, a identificagdo desses modos de inclusao do
‘eu” na coletividade revela espacos particularizados de distribuicdo dos lugares de
enunciacao no acontecimento. E a estes espacos Guimaraes (2005) chamara cenas
enunciativas. Sendo assim, nesta segunda parte de nossa analise, interpretaremos

nossas sequéncias enunciativas (SE) como constitutivas de duas cenas especificas:

1) Cena enunciativa 1: referente ao Grupo 1.

2) Cena enunciativa 2: referente ao Grupo 2.

Cada cena estd composta de enunciados que foram recortados em
sequéncias enunciativas, as quais revelam modos especificos de inclusdo do “eu” na
coletividade. Considerando que uma cena enunciativa é um espaco de distribuicao
dos lugares enunciativos no acontecimento, primeiramente, ha de se considerar o0s
préprios modos de constituicdo destes lugares pelo funcionamento da lingua. Estes
lugares “sdo configuracdes especificas do agenciamento enunciativo para ‘aquele
que fala’ e ‘aquele para quem se fala” (GUIMARAES, 2005, p. 23). A estes lugares
Guimardes chamara de figuras da enunciacéo, pois ndo sdo pessoas que falam
em uma cena enunciativa, e sim uma configuracao do agenciamento enunciativo.

Para responder nossa questdo de pesquisa, centramo-nos nas duas cenas
enunciativas mobilizadas mais acima. Entrar em nosso corpus por este viés significa
estudar o préprio modo de constituicdo dos lugares da enunciacdo pelo
funcionamento da lingua. Sendo assim, nesta fase da andlise, operamos com as
figuras da enunciacdo, quais sejam: Locutor-intercambista, enunciador-politico,
enunciador-individual e enunciador-coletivo. Estas sdo de extrema importancia
a0 NOSSO processo interpretativo, pois € a partir do agenciamento enunciativo, das
relacdes entre elas estabelecidas, que sera possivel vislumbrar os efeitos de sentido
ai produzidos.

Conforme j& explicamos, tomaremos tais sequéncias a partir de duas cenas
enunciativas especificas. A primeira cena € composta por sequéncias que revelam a
inclusdo do “eu” na coletividade pelo verbo, enquanto que a segunda, comporta SEs
gue mostram uma inclusdo redundante do “eu” na coletividade pelo verbo e pelo
complemento preposicionado. Deste modo, a distribuicAo das SEs, nas cenas

enunciativas 1 e 2, se configura da seguinte forma:
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Cena enunciativa 1:

(1) Todos os intercambistas assistiremos ao filme
(2) Os ingenieros somos muito tecnoldgicos
(3) Os seres humanos somos diferentes

(4) Os alunos somos intercambistas

Cena enunciativa 2:

(5) Sabado, desperto tarde, vou a almocar, depois leio algum livro e, a noite, de novo
Nos reunimos com os colegas

(6) A noite, nos juntamos com outros intercambistas e olhamos um filme

(7) A tarde, jogamos futebol com alguns intercambistas

(8) Ao meio dia, voltarei para almocar no RU. Mais tarde, dormirei a siesta ou
tocaremos violdo com os outros intercambistas

(9) Aqui pude conhecer muitas pessoas que nunca vou esquecer; com as quais
tivimos compartilhado formosas experiencias

(10) Costumamos, com os colegas intercambistas, sair pela cidade ou ficamos em

casa reunidos

Comecemos pela cena enunciativa 1. Para melhor explicitar o funcionamento

enunciativo, podemos separar as SEs em dois segmentos:

SEGMENTO 1 SEGMENTO 2
(1) Todos os intercambistas assistiremos ao filme
(2) Os ingenieros somos muito tecnoldgicos
(3) Os seres humanos somos diferentes
(4) Os alunos somos intercambistas

Quadro 1 — Composi¢des enunciativas da Cena Enunciativa 1 separadas por segmentos.
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Ressaltamos que esta divisdo somente é possivel porque a natureza sintatica
desses enunciados se mostra pouco recorrente’® na enunciacdo no Portugués
Brasileiro escrito, tanto na norma como no uso. Lembramos que tais segmentos
compdem producdes escritas em Lingua Portuguesa (LP) realizadas por aprendizes
hispanofalantes.

No SEGMENTO 1, identificamos a especificacdo de um grupo de individuos
antecedida do determinante “0s”. E no SEGMENTO 2, verificamos uma coletividade
marcada no verbo. Esta especificacdo refere sempre um grupo (intercambistas,
ingenieros, seres humanos, alunos) ao qual a inclusdo do “eu” se dara. Por outro
lado, a coletividade se define pela explicitagdo do “eu” como integrante de um grupo,
estando marcada, na forma linguistica, pelo verbo.

Assim, a interpretacdo das SEs passa pela constituicdo da cena enunciativa.
E isto nos leva a estudar o modo de construgcdo dos lugares enunciativos. Estes

lugares s&o determinados por duas instancias:

- Lugares sociais: que se referem aos papéis enunciativos do locutor.
- Lugares de dizer: os quais “se apresentam sempre como a inexisténcia dos

lugares sociais de locutor” (GUIMARAES, 2005, p. 26), ou seja, os enunciadores.

Sendo assim, do ponto de vista do lugar social, podemos afirmar que o
agenciamento enunciativo estd constituido por um Locutor que ocupa a posSi¢ao
social de intercambista. Por este motivo, denominaremos tal figura como Locutor-
intercambista, pois seu dizer tem origem na sua posicdo social que é de
intercambista, ou seja, é este lugar que o autoriza a falar na interface das linguas —
Espanhol e Portugués Brasileiro. Isto explica o aparecimento de tais arranjos
sintaticos, tendo em vista seu uso formal, na escrita, no Espanhol (conforme
mostrado na analise descritiva).

Por outro lado, desde o prisma dos lugares de dizer, € possivel mapear um
tipo de enunciador para cada segmento. No SEGMENTO 1, identificamos diferentes
substantivos que referem, respectivamente, diferentes grupos (intercambistas,
ingenieros, seres humanos, alunos) determinados pelo artigo

definido “os”. Esta determinagéo cumpre o papel de definicdo da especificacdo, pois

3 Ver nota de rodapé 2.
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nado sdo quaisquer intercambistas, ingenieros, seres humanos, alunos. Sao os
intercambistas, Os ingenieros, Os seres humanos, Os alunos. Neste sentido,
verificamos a existéncia do que chamaremos enunciador-politico, pois ele se
especifica na organizacdo e no funcionamento de cada sequéncia enunciativa. No
SEGMENTO 2, teremos o aparecimento de um enunciador-coletivo, marcado na
pessoa do verbo no plural (nés), que se solidariza com o Locutor do enunciado. De
acordo com Guimardaes, o enunciador-coletivo é o lugar de dizer que “se caracteriza
por ser a voz de todos como uma unica voz” (2005, p. 38), ou seja, € um “nés” do

qual o Locutor faz parte. Esquematizando, o que temos € o seguinte funcionamento:

grupo = eles (SEGMENTO 1) — nds (SEGMENTO 2)

Movimento
de

inclusdo

Dessa forma, o enunciador-politico se contradiz ao enunciador-coletivo na
medida em que assume um lugar politico materializado por segmentos que mostram
como ele se afasta da coletividade e se especifica. A0 mesmo tempo, esse
enunciador-politico, ao se incluir pelo verbo em 12 pessoa do plural (nés), se
significa como pertencente a este grupo, ou seja, ao que compde o “nods”.

Portanto, o que temos na cena enunciativa 1 é uma tensdo entre
enunciadores (politico e coletivo). Esta tensdo é que vai marcar o lugar politico
desse sujeito. E através dessa organizacéo e desse funcionamento enunciativo que
ele vai se marcar como pertencente a uma coletividade, ao mesmo tempo em que
marca seu lugar politico em relagdo ao modo como se inclui pela lingua em um
espaco de enunciacao que esta configurado entre-linguas.

Em Gonzalez (2014) encontramos um estudo com enunciados muito
semelhantes as estruturas que analisamos na cena enunciativa 1, porém seu ponto
de vista parte de uma questdo comparativa entre as duas linguas — Portugués
Brasileiro e Espanhol. Diferentemente da referida autora, nossas inquietacdes tém
origem na problematica da interface dessas linguas. Por outro lado, algumas

reflexdes por ela realizadas em seu artigo “Auséncia de determinante: referéncia
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genérica x referéncia especifica”, mais especialmente na sec¢ao intitulada “Duas
cenas enunciativas: Brasileiro € assim mesmo — Los argentinos somos asi”, nos
trazem algumas contribuices para a compreensao do fendmeno enunciativo que
aqui mobilizamos.

Em seu trabalho, Gonzélez (2014) identifica, para cada lingua, diferentes
estruturas enunciativas que cumprem a fungéo de generalizacao que inclui o locutor.
Segundo esta autora, o fendbmeno da generalizacdo (GONZALEZ, 2014, p. 125)
possui mecanismos especificos para acontecer no evento da enunciacgao.

No Portugués Brasileiro, tal fendmeno se constitui a partir de duas condigées,
segundo a linguista: “os substantivos que aparecem no singular, sem nenhuma
marca de determinacdo, valem por um conjunto de individuos — as vezes pela
totalidade deles — da mesma classe” e o enunciado deve necessariamente ser
pronunciado por um Locutor que ocupe a mesma posi¢cao social representada neste
tipo especifico de substantivo (GONZALEZ, 2014, p. 125). Para melhor exemplificar,
a linguista apresenta o seguinte enunciado: “Brasileiro come mal, e ndo séo
apenas os pobres” (GONZALEZ, 2014, p. 125, grifos da autora). Neste exemplo, é
possivel observar que a falta de determinacdo confere ao substantivo a
representacdo de uma generalizacdo. Porém, a inclusdo do locutor s6 sera
percebida se na origem da enunciagdo o Locutor-brasileiro estiver ocupando este
lugar social. E em raz&o desta Gltima condicdo que Gonzéalez afirma que o que se
tem nesta dada circunstancia é uma “ilusdo de exterioridade” (GONZALEZ, 2014, p.
126), dado que a marca linguistica do “eu” ndo existe, ou seja, somente por meio da
interpretacdo enunciativa é que vai ser possivel compreender que este Locutor-
brasileiro compde o “brasileiro”.

Ao contrario, em Espanhol, a estudiosa mostra que o fenbmeno de
generalizagdo apresenta-se por meio de outro funcionamento. De acordo com
Gonzélez, entra em questdo o tipo de concordancia que é realizada a fim de se
atingir o mesmo efeito de generalizacdo que no PB. Segundo esta autora, ocorre
uma concordancia ideolégica que é caracterizada pelo aparecimento de um
substantivo no plural, antecedido por um determinante, e que concorda
ideologicamente com um verbo na 12 pessoa do plural. Tomamos como exemplo
“Las madres somos todas iguales” (GONZALEZ, 2014, p. 127, grifos da autora); é
possivel observar que ha, pelo verbo, a inclusédo do Locutor-mée na generalizacéo,

ou seja, isto estd marcado linguisticamente. Neste sentido, podemos constatar que
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esse tipo especifico de generalizacdo — o que, desde nosso ponto de vista, que é
enunciativo, se revela como uma especificacdo do que compde o “nos”’* —
particulariza-se nas duas linguas por meio da explicitacao linguistica do locutor na
enunciacgao (eu).

Tal reflexdo nos mostra que, apesar dos enunciados, por nés analisados,
terem lugar na interface das linguas, o efeito de sentido por eles produzido € muito
semelhante ao que € produzido no Espanhol. O estranhamento, por parte do falante
do PB™®, acontece em razdo da tensdo promovida pela aparente discordancia, mas a
compreensao do enunciado, também por parte do falante do Portugués Brasileiro, se
da justamente pelo acontecimento da concordancia ideoldgica, tendo em vista que o
locutor se marca linguisticamente no que enuncia. Em outras palavras, a marca de
subjetividade expressada na conjugacao verbal das sequéncias enunciativas aqui
analisadas — “eu” + os outros = nds — revela a concordancia através do efeito de
sentido produzido pela inclusdo do “eu” no “nés”.

Na cena enunciativa 2, ha uma inclusdo redundante do “eu” na coletividade,

sendo que a redundancia se da em dois momentos no interior dos enunciados:

- pelo verbo, que contém a marca linguistica do locutor daquele que, segundo
Benveniste, diz “eu” e, assim, fundamenta a subjetividade pelo status linguistico da
“pessoa” (BENVENISTE, 2005a, p. 286);

- e pelo complemento preposicionado, que vai revelar o movimento de
inclusdo na coletividade. O complemento preposicionado é sempre composto por um
substantivo no plural, que vai representar um grupo, antecedido de uma preposicéo

gue vai estabelecer uma relacéo de estar junto, de companhia.

Para a andlise desta cena, a exemplo da explicitacdo que realizamos no
estudo da cena enunciativa 1, recortaremos as SEs em segmentos significativos (3,
4 e 5). Nosso critério de recorte — assim como a organizacao de (9) — leva em conta
a localizagao das mudangas das marcas de subjetividade (“eu”—»*‘nés”), bem como
a localizagéo da incluséo na coletividade no interior de cada enunciado. Vejamos,

entdo, como ficam as divisdes:

" Por isso, consideramos uma enunciagdo coletiva, e ndo genérica.
’® Ver nota de rodapé 3.
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SEGMENTO 3 SEGMENTO 4 SEGMENTO 5
(5) depois leio algum | nos reunimos com os colegas
livro,
(6)° nos juntamos com outros intercambistas
)" jogamos futebol com alguns intercambistas
(8) dormirei a siesta tocaremos violao com os outros intercambistas

(9) Aqui pude conhecer | [com as quais] tivimos | com as quais (as pessoas)
muitas pessoas compartilhado formosas

experiencias

(10)"® Costumamos, com 0s colegas

intercambistas

Quadro 2: Composi¢8es enunciativas da Cena Enunciativa 2 separadas por segmentos.

Tal divisdo se justifica pelo mesmo motivo da separacdo realizada na cena
enunciativa 1, ou seja, a organizacao sintatica desses enunciados se mostra pouco
recorrente na escrita formal do Portugués Brasileiro.

No SEGMENTO 3, observamos que o “eu” vem se marcando linguisticamente
em 12 pessoa do singular. No SEGMENTO 4, diferentemente do que ocorre no
SEGMENTO 1, identificamos ja uma coletividade na qual o “eu” esta incluido. Pois
bem, isso poderia levar-nos a considerar que as coletividades apresentadas no
SEGMENTO 4 referem-se a coletividades distintas das apresentadas no
SEGMENTO 5. Porém, considerando que estes segmentos encontram-se dentro de
sequéncias enunciativas que foram recortadas de enunciados que, por sua vez,
integram suas respectivas textualidades, € que podemos afirmar que as
coletividades contidas no SEGMENTO 4 referem-se exatamente as mesmas
apresentadas no SEGMENTO 5. E é neste sentido que chamamos a esta incluséao
de redundante, pois o “eu”, que no SEGMENTO 3 se coloca em 12 pessoa do
singular (eu), se explicita na inclusdo da mesma coletividade tanto pelo sujeito
gramatical (SEGMENTO 4) como no complemento preposicionado por “com”

(SEGMENTO 5). Este complemento, entdo, possui duas particularidades que

*0 espago em branco representa o sujeito que vem se colocando em 12 pessoa do singular (eu).
" Jdem nota de rodapé 76.
8 Jdem nota de rodapé 76.
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precisam ser destacadas: a) a preposicédo “‘com” é que vai indicar a inclusdo na
coletividade; b) a coletividade na qual o “eu” se inclui € especificada por meio de um
substantivo no plural, que refere sempre um grupo. Ou seja, para ser coletivo, é
necessario que se estabelega uma relacdo de companhia de um segmento “com”
outro segmento. Tal relagdo € marcada linguisticamente pela preposi¢cao “com”.
Como na cena enunciativa 1, para compreender o funcionamento enunciativo
no interior das SEs da cena enunciativa 2, necessitamos analisar como se
constituem os lugares enunciativos a partir dos lugares sociais e dos lugares de
dizer. Do ponto de vista do lugar social, temos, novamente, um Locutor que é
constituido por um lugar social de intercambista, pois € o lugar que o autoriza a
enunciar desde a interface das linguas — Espanhol e Portugués Brasileiro. Por outro
lado, em relacdo aos lugares de dizer, nos SEGMENTOS 3 e 4, identificamos que o
enunciador coincide com o Locutor. Porém, no SEGMENTO 3, o lugar de dizer se
representa como individual, pois a enunciacdo se da como independente da histéria
justamente pela representacéo desta individualidade (GUIMARAES, 2005, p. 25). Ja,
no SEGMENTO 4, temos o que Guimardes chama de enunciador-coletivo, pois € o
lugar de dizer que “se caracteriza por ser a voz de todos como uma unica voz”
(GUIMARAES, 2005, p. 38, ou seja, ele representa a coletividade, estando marcado
linguisticamente no verbo em 12 pessoa do plural. J4, no SEGMENTO 5,
identificamos um enunciador-politico, pois ele se especifica ha organizacdo de cada

enunciado. Esquematizando, o que temos é o seguinte funcionamento:

coletividade

~~

eu (SEGMENTO 3) —p no6s = eu (SEGMENTO 4)—p “com” + 0 grupo (SEGMENTO 5) = nés
A

Movimento

de
incluséo

~
|
>—0zZz»O0zCcomzx
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Podemos observar que em suas respectivas textualidades o enunciador vem
se marcando como um enunciador-individual (eu), mas quando ele se refere a
coletividade da qual faz parte, ele muda o registro enunciativo, representando-se na
coletividade como sendo a propria coletividade, ou seja, € como se o enunciador-
coletivo fosse o préprio “eu”. O enunciador-genérico o é porque a marca linguistica,
que esta no plural, revela a solidariedade do enunciador com o Locutor. Porém,
diferentemente do funcionamento enunciativo vislumbrado na cena enunciativa 1, o
“nos”, representativo de uma coletividade, neste caso, funciona como um “eu”. Ou
seja, o “eu” é a propria coletividade. Tal constatacdo é corroborada pela analise
descritiva (subsecéo 4.2.1), que mostra como o “nos” se significa como “eu” nos
enunciados do segundo grupo (ou cena enunciativa 2).

No caso dos enunciados que compdem as duas cenas enunciativas por nos
analisadas, vimos que, mesmo o sujeito enunciando em Portugués, sua enunciacao
€ afetada por um posicionamento politico na lingua que revela ndo somente seu
pertencimento a uma coletividade, mas também revela sua constituicdo entre-
linguas. Ou seja, a maneira como ele organiza sua enunciacdo marca sua
subjetividade, revelando, assim, sua configuracdo politica ao enunciar em
Portugués, justamente pela sua “iluséo de identidade” (CORACINI, 2007) em relacao
a esta nova lingua. Com isso, estamos dizendo que 0 sujeito que enuncia em
Portugués assim o faz porque € constituido por esta ilusdo, que, nas ocorréncias
aqui analisadas, produzira, através da forma como se da a organizac¢ao interna dos
enunciados, enunciacdes, em Portugués, afetadas por memodrias de sentido
(GUIMARAES, 2005), que se (re)significam na particularizacdo dessa sintaxe.

Mas, como vimos na sec¢do 2.5, cada sujeito é afetado por “processos
identificatorios” (FANJUL, 2002, p. 30), ou seja, a identidade ndo é algo estanque,
ela é dinamica, estd em constante transformacdo — ela esta, ndo é. E € isto que
explica por que ndo podemos afirmar que ha uma simples mistura de linguas, ou,
até mesmo, uma simples interferéncia/transferéncia de uma lingua na outra, por

exemplo, pois:

a) O enunciado que o sujeito produz é compreensivel do ponto de vista do
falante do PB. Isto mostra que a lingua que o sujeito-aprendiz coloca para

funcionar é o Portugués, pois ela é reconhecida por esse falante do

Portugués Brasileiro;
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b) Nao ha como afirmar que esta ocorréncia simplesmente ndo exista no
Portugués Brasileiro escrito. Nossa orientacdo tedrica nos leva a
considerar que o que esta em funcionamento nos enunciados analisados €
0 que Guimardes (2005) chama de interdiscurso. Para o semanticista,
esta memodria de sentidos “se estrutura pelo esquecimento de que ja

significa” (GUIMARAES, 2005, p. 14), o que leva a considerar-se que

O acontecimento de linguagem ndo se da no tempo, nem no tempo do
locutor, mas é um acontecimento que temporaliza: uma temporalidade em
gue o passado ndo é um antes mas um memoravel recortado pelo proprio
acontecimento que tem também o futuro como uma laténcia de futuro. O
sujeito ndo fala no presente, no tempo, embora o locutor o represente
assim, pois sO é sujeito enquanto afetado pelo interdiscurso, meméria de
sentidos, estruturada pelo esquecimento, que faz a lingua funcionar. Falar €
estar nesta mem©ria, portanto ndo é estar no tempo (dimensdo empirica).
(GUIMARAES, 2005, p.14)

Neste sentido, consideramos que esses arranjos sintaticos sao
memoarias do interdiscurso recortadas pelo acontecimento. E sdo estas
memarias que vao (re)significar o sujeito no acontecimento da enunciacao.
Isso revela que o sujeito produtor desses enunciados toma uma posicao
politica ao permear sua enunciacdo com tal estrutura, pois € o modo com
o qual ele se significa: pela divisdo prépria do dizer, que, nos enunciados
analisados, se da pelas tensbes entre os enunciadores. E importante
lembrar que tais arranjos ocorrem em variadas fases do aprendizado
formal do PB nos cursos de PLE do Entrelinguas. Especialmente por essa
razdo é que podemos afirmar que a ocorréncia de tais arranjos representa
uma configuracéo do politico na linguagem (GUIMARAES, 2005), pois n&o
h& interferéncia de uma lingua na outra. O que constatamos sdo modos
especificos — ou seja, por meio de arranjos sintaticos diferenciados — do
sujeito afirmar seu pertencimento a um grupo (eu + grupo = coletividade).

Sendo assim, temos o0 seguinte quadro. Nas duas cenas
enunciativas (1 e 2), encontramos a existéncia de dois enunciadores:
politico e coletivo. Como vimos, o enunciador-politico é o que se especifica
no afastamento da coletividade e o enunciador-coletivo é o que se
solidariza com o Locutor. Mas, acima desses enunciadores, teremos o que
Sturza (2006) chamara enunciador-fronteirico. A op¢ado de nomear este

enunciador como fronteirigo se justifica por dois motivos:
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a) porque a tensdo entre os enunciadores vai revelar um espaco de
disputa de linguas;
b) porgue este espaco, por sua vez, vai revelar a constituicdo

desse sujeito: entrelinguas;

Esta tensdo é o que vai configurar o posicionamento politico desse
sujeito na lingua. Ou seja, 0 sujeito enuncia em Portugués, mas se
significa na interface das linguas, por meio da especificidade da
organizagdo de sua enunciagdo. Com isso, concordamos com Benveniste
(2005a) ao afirmar que a sintaxe se constitui como reveladora da
subjetividade na linguagem, pois “a instalagdo da ‘subjetividade’ [...] tem
[...] efeitos muito variados sobre a prépria estrutura das linguas, quer seja
na organizagdo das formas ou nas relacbes da significacdo”
(BENVENISTE, 2005a, p. 290). A propria organizacao especifica dos
enunciados analisados, mostrou que a subjetividade esta especialmente
marcada na constituicao sintatica, ou seja, na forma como o sujeito arranja

sua enunciagao na sua relagcdo com o grupo (coletividade).
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CONCLUSAO

Este estudo, antes de tudo, cumpre o papel de promotor do Portugués Lingua
Estrangeira, constituindo-se como parte da historia do Portugués Lingua Estrangeira
no Brasil, considerando, ndo somente sua relevancia cientifica, mas também sua
contribuicéo as reflexdes desenvolvidas acerca do ensino de PLE no pais. Conforme
antecipamos na Introducéo, refletir sobre a producdo de sentidos na interface das
linguas também é pensar o processo de ensino-aprendizagem. E ir além da
compreenséo da aquisicdo formal de uma lingua estrangeira. E conceber o aprendiz
como sujeito no seu proprio fazer do apreender, pois ndo ha como desconsiderar
sua constituicdo histérica, social e cultural.

Nosso interesse pela questdo da interface das linguas adquiriu mais forca ao
longo da pesquisa, especialmente, por ndo encontrarmos muitos estudos que
trabalhem desde esta perspectiva. Acreditamos que estudar esta interface ajuda a
compreender os modos como 0 sujeito aprendiz se significa na lingua em que é
aprendiz.

Por isso, enguanto estudiosas e apaixonadas pelo Portugués Lingua
Estrangeira, encontramos sentido em nos debrucar sobre questbes que nos
deslocam de nossa zona de conforto. Assim, movidas pelo aparecimento de arranjos
sintaticos pouco recorrentes no PB, produzidos pelos alunos intercambistas
hispanofalantes, dos cursos de Portugués para Estrangeiros do Entrelinguas, € que
objetivamos, com o presente estudo, analisar o funcionamento enunciativo no plano
da organizacao dos enunciados, buscando analisar os efeitos de sentido produzidos
por estes arranjos que sao provenientes das producdes escritas desses aprendizes.
Em especifico, analisamos os efeitos dessas constru¢cdes pouco recorrentes, do
ponto de vista do falante do Portugués Brasileiro, relativas a inclusdo do sujeito na
coletividade, lancando um olhar voltado ao funcionamento semantico-sintatico, em
duas cenas enunciativas, as quais revelaram dois modos de inclusdo: por uma
aparente discordancia entre a 3 pessoa do plural e a 12 pessoa do plural e o0 uso da
12 pessoa do plural em lugar da 12 pessoa do singular.

Com esta pesquisa, pudemos verificar que 0S sujeitos enunciam em

Portugués Brasileiro, pois o falante de PB se reconhece na lingua enunciada pelo
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sujeito-intercambista. Neste sentido, o professor incorreria em um equivoco ao
afirmar que houve uma mera transferéncia de uma lingua para a outra, bem como
uma mistura de linguas. Mas, entdo, por que ocorre o0 estranhamento, o qual
motivou este estudo? Podemos afirmar, em decorréncia de nossas analises, que ele
é ocasionado pela forma como este sujeito organiza sua enunciacdo. E qual o

motivo disto acontecer? Nossas hipoteses séo:

- porque esse sujeito esta em condicdes de deslocamento de sua lingua para
outra e para outro pais, precisando, assim, afirmar seu lugar de pertenca;

- porque ele encontra formas no PB para se marcar, mas opta
inconscientemente por uma organizacao sintatica mais proxima da realizada na sua

lingua, para dizer melhor.

Isso é o que, para nés, constitui o lugar de resisténcia na lingua. E este lugar
de resisténcia € o0 que vai marcar o0 posicionamento politico desse sujeito na
linguagem, pois ele se marca na lingua pela forma (n6és) e pela maneira como
organiza sua enunciagao (sintaxe). Com isso, pudemos evidenciar, através de nosso
estudo, que a organizacao interna desses enunciados se constitui como uma marca
na lingua que, por sua vez, vai revelar a subjetividade e produzir sentidos. Assim,
entendemos que uma enunciacdo que se apresenta como polifénica coloca de
manifesto a divisdo do falante (GUIMARAES, 2005) na relac&o com as linguas em
gue enuncia e que o constituem, revelando, deste modo, o sujeito entrelinguas.

Com isso, consideramos que nosso estudo se constitui como uma forma outra
de interpretar os fenbmenos linguisticos que mobilizamos, ndo significando, assim, a
anulacdo de outros gestos interpretativos, pois, conforme exp&e Franchi (1992 apud
Gonzélez, 2004), sempre precisamos de um aparato teérico para trabalhar as
guestdes da lingua/linguagem, mas esse aparato sempre € posto a prova e deve
sempre ser considerado um “posto de observacédo”, assim como a lingua, datado,

provisorio e cambiante.
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